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EURYDICE je siet zamerand na zber azdielanie informacii, ktoré sa tykaju
vzdeldvania v jednotlivych Glenskych krajinach EU. Na stranke www.eurydice.org
mozno najst mnozstvo zaujimavych publikacii. Publikacia, ktorti som si vybrala pre
prvé cislo nového elektronického casopisu Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti
PEDAGOGIKA.SK, nie je prvou ani poslednou publikiciou EURYDICE venovanou
ucitelom, ale akoby predznamenala vzrast (opravneného) zaujmu a pracu ucitelov a jej
kontext.

Ked OECD vjini 2009 zverejnilo zistenia medzindrodnej Studie TALIS
uskutoénenej v 23 krajinach, vysledky tejto Stidie sa prezentovali ako zaklad pre
vzdelavaciu politiku zG¢astnenych krajin a vyznamny prinos K tvorbe informovanych
rozhodnuti® s cielom zlepsit’ podmienky pre efektivne vyucovanie. Napriek tvrdeniu na
strankach OECD®, Ze tadia TALIS priniesla prvé medzinarodne porovnatelné data
0 podmienkach, ktoré ovplyviiuju pracu ucitelov, existuje ovela viac zdrojov
umoznujtcich isty pohlad na tato problematiku — pracu ulitelov a faktory, ktoré ju
ovplyviiuju. Okrem medzinarodnych merani vysledkov vzdeldvania, ktoré tradicne
administruju aj dotazniky pre ulitelov (napriklad IEA PIRLS alebo TIMSS), venuje
otazkam pripravy a prdce ucitelov velki pozornost aj Europska komisia. Informacie
zbiera a publikuje prostrednictvom siete EURYDICE. Informécie sa ziskavajii na
zéklade vopred pripraveného ramca, nastrojov (dotaznikov), ktoré (prevazne) vypliaju
narodné kancelarie EURYDICE a komparacie dostupnych dokumentov. Informacie
teda nie s ziskané priamo od uéitelov, prezentuje sa aktudlna platna vzdelavacia
politika. Nedostatok tychto informacii spo¢iva v tom, ze rediny stav nemusi byt vidy
Vv sulade so zamerom, platnou vzdelavacou politikou.

Bez problémov vSak nie su ani informdcie zhromazdené studiou TALIS, ktoré sice
poskytuju prilezitost’ pochopit’ faktory ovplyvilujuce pracu ucitelov, porovnat’ stav
v 23 krajinach, ktoré sa zucastnili dotaznikového prieskumu a hlbSie analyzovat’
situaciu v jednotlivych Skolskych systémoch, ale su subjektivne, zavislé na optike
a nazore respondentov — ucitelov. Publikidciu venovanu medzinarodnym vysledkom
stidie OECD TALIS predstavim v nasledujicom vydani ¢asopisu PEDAGOGIKA.

Ked zvazime pozitiva anegativa zberu prezentovanych informacii, Citatelovi
neostava, len postupovat’ a prijimat’ ich velmi obozretne. Informacie zhromazdené
vd’aka EURYDICE v publikacii Levels of Autonomy and responsibilities of teachers
in Europe by totiz mohli sluzit’ ako vyznamny zdroj pre analyzu kontextu, verifikaciu
ainterpretaciu §tadie TALIS, respektive roznych d’alSich vyskumov a prieskumov
vramci ucitel'skej populacie a problematiky vyuCovania. Publikacia poskytuje
zaujimavy pohlad na vyvoj povolania uditela (kapitola 1), ato najmd na vzrast
povinnosti (suvisia s UCastou na tvorbe obsahu vzdelavania, potrebou kontroly

% Evidence based decisions.
6 http://www.oecd.org/document/0/0,3343,en_2649 39263231 38052160 1 1 1 1,00.html
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poskytovaného vzdelavania z dovodu autondomie §kdl — testovania, certifikaéné merania
apod., ale aj rieSenim socidlnych potrieb — vzdeladvanie integrovanych ziakov so
§pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami a pod.). Vyufovacia cinnost je
regulovana takmer vSade ndrodnymi alebo ustrednymi inStiticiami a rozhodnutie
zvysit rozsah zodpovednosti vykonavanych profesionalne kvalifikovanymi ucitel'mi je
VO vécsine pripadov prijimané na najvyssej (narodnej) urovni, dokonca aj v krajinach
s decentralizovanymi instituciami (str. 15). Iba malo krajin — Holandsko, Portugalsko
a Velkd Britania — vykonali prieskum pracovnych povinnosti ucitelov, veduci
k radikalnej reforme ich postavenia a pracovnych podmienok. Vo Velkej Britanii
(Anglicko a Wales) sa vroku 2003 nasledne uskuto¢nila reforma prace ucitelov
charakterizovana zniZzenim administrativnej zataze a uradnickych uloh, garanciou ¢asu
na planovanie aktivit, pripravou na vyucovanie a hodnotenie, zavedenim obmedzeni
(limitov) na suplovanie a definovanim podpornych zamestnancov.

Sledovala sa oblast vyucovania (kapitola 2), pracovny ¢as a pracovna napli
ucitelov (kapitola 3), oblast’ ich d’alSicho vzdelavania (kapitola 4), Gcast’ ucitel'ov na
inovaciach a reforme vzdelavania (kapitola 5) a rozsah ich zodpovednosti a pozitkov
(kapitola 6). V publikécii sa analyzovali tieto oblasti autonémie ugitelov’: 1. obsah
vzdelavania, 2. vyuCovacie metddy a 3. hodnotenie ziakov. Povinny zdkladny obsah
vzdelavania je vo vdcsine krajin EU taxativne vymedzeny. Vo vacsine Skolskych
systémoch (dokonca aj tych najcentralizovanejsich) si ucitelia uz davno mohli zvolit’
vlastné vyucovacie metddy a materidly (ucebnice a pod.).

Co sa tyka organizaéno-ekonomickej urovne vzdelavania, poslednych 20 rokov
znamenalo nepreruSeny/postupny transfer zodpovednosti z centralnych organov na
miestnu uroven.

Co sa tyka uzitocnosti autonémie v oblasti definovania obsahu vzdeldvania, tam je
menej konsenzu. Na strane 12 sa zdoraziuyje, ze: ,,rozmanitost’ lokalnych interpretacii
obsahu vzdeldvania (pochopenia na miestnej Urovni) vytvorila vyznamné rozdiely
medzi jednotlivymi §kolami, ktoré kompromituju pritomnost’ v§eobecného vzdelavania
v akomkol'vek rozumnom zmysle. Necudo, Ze niektoré krajiny od nej ustupuju.

V oblasti vyucovacich metéd je samostatnost ucitelov v ramci EU univerzdlna
a uplna (na druhej strane tento aspekt je kontrolovany skolskou inSpekciou).

Oblast’ hodnotenia ziakov zahffiala kritérid interného hodnotenia, rozhodovania o
opakovani roc¢nika ziakom a stanovenie obsahu skisok na ziskanie certifikatov
(kvalifikacie). V suvislosti s touto oblastou mozeme na strane 36 najst’ o Slovensku
nespravnu informaciu®, Ze u nas nie su certifikadné merania. Tu sa dostavame k d’al$im
slabindm publikacie. Prvou je potreba revizie uvedenych informacii s pouzitim
nejakého dalSieho dostupného zdroja. Druhou je nemoznost vyuzit'® niektoré
zozbierané informacie. Na rozdiel od niektorych predchadzajucich stadii EURYDICE,

S pouzitim nasledovnej skaly: uplnd samostatnost’ (Skola sama prijima rozhodnutia), ciastocna
samostatnost (Skola si vybera z odportiCanych moznosti, resp. jej rozhodnutia musia prejst
schval'ovanim u nadriadenych institiicii) a nesamostatnost’ (Skola neprijima rozhodnutia).

8 Podl'a informacii v publikacii mal byt jej necistopis aktualizovany v aprili 2008, TESTOVA-
NIE 9 sa uskutocnilo vo februari 2008. Predtym sa uz dlhsi ¢as realizoval MONITOR 9 a externa
Cast’ maturitnej skusky.

PEDAGOGIKA SK 1, 2010, ¢. 1 91



najmi Science Teaching in Schools in Europe’, sa v tejto publikicii najdu obcas aj
nejasnosti spojené s definovanim pojmov, ich vyznamu. Napriklad na strane 43 je pri
mieste timovej prace za Slovensko vyznacené, Ze sa vyzaduje vo vSetkych sledovanych
oblastiach  (spolupraca  pri  rozvoji  Skoly, spolupraca pri  planovani
vzdelavania/vzdelavacieho programu, medzipredmetova spolupraca, spolupraca pri
internom hodnoteni $koly aj Ziakov). V publikacii vSak nie je jasné, kto aako
spolupracu vyzaduje.

Paulina Korsnakova

Rogers, A.: Non-Formal Education: Flexible Schooling or

Participatory Education?
Hong Kong: Comparative Education Research Centre, 2004, ISBN 962-8093-30-4,
316 s.

Publikacia Alana Rogersa Neformdlna edukdcia: Flexibilné vyucovanie alebo
participativna  edukacia? predstavuje zasadni sthrnnt analyzu problematiky
neformalnej edukacie v sGcéasnosti. Je vynimo¢na nielen tym, Ze poskytuje
medzindrodntt komparaciu teoretického vyvoja, chapania a praktickej realizacie
neformalnej edukécie, ale aj tym, ze autor predkladd vlastnu tedriu neformalnej
edukdcie pre sucasnost’, ¢i prognézuje d’alSie moznosti vyvoja a uplatnenia tohto
konceptu v budtcnosti.

Publikacia je tematicky ¢lenend do Styroch cCasti. V prvej casti sa autor venuje
kontextu, v ktorom sa zrodil pojem aidea neformalnej edukéacie. Vo vSeobecnosti
mozno povedat’, ze to bolo v Case, kedy sa zacalo Siroko debatovat’ o krize formalnej
edukacie a objavili sa snahy reformovat’ ¢i dokonca vyzvy zrusit' vyucovanie. Hoci by
sa mohlo zdat, Ze neformalna edukécia je predovSetkym reakciou na zlyhavajice
systémy vzdelavania v ,zapadnom svete“, treba uviest, ze stymto pojmom sa
stretavame najskor pri reformnych snahach vo vzdeldvani v rozvojovych krajinach.
Tieto snahy st reprezentované dvomi skuto¢nostami: 1. presun od deficitného diskurzu
kK diskurzu znevyhodnenia, ¢o bolo spojené s moznostou vyberu a 2. premena vnimania
rozvoja  z industrializacie a modernizdcie na pomoc masdm, predovsetkym
pochadzajucim z vidieka. Rogers vSak upozoriuje, ze ,,vzhl'adom k tomu, Ze problém
s formalnou edukaciou bol v diskusii konStruovany rozlicnymi partnermi réznymi
sposobmi, funkcie prisidené neformalnej edukacii sa lisili.“ (s. 68)

V druhej Casti sa autor sustred’uje na diskusiu o charaktere neformalnej edukacie.
Na zéklade preskumania rozli€nych kontextov a uplatneni v praxi rozozndva Styri
zakladné typy pristupov k neformalnej edukacii (s. 69):

a) Advokati, ktori videli neformalnu edukaciu ako vSetko vzdelavanie mimo
formalneho systému (extra-formalna).

°® EURYDICE: Science Teaching in Schools in Europe. Policies and research. EK 2006. 92 s.
ISBN 92-79-01923-6
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