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Prihovor

Na cestu k slovenskej pedagogickej komunite sa vydava novy vedecky casopis
PEDAGOGIKA.SK. Jeho zamerom je publikovat teoretické a empirické Studie,
aktualne informdcie a recenzie, ktoré prispeju ku kultivacii vedeckého myslenia
o vychove a vzdelavani. Casopis bude uverejitovat state, ktoré odzrkadlujii
rozne pedagogické prudy a smery, pokial’ su zmysluplné a preukazuju Zivo-
taschopnost. Tym chceme podporovat réznorodost' a pestrost myslienkovych
koncepcii v pedagogike. Stranky casopisu su otvorené odbornikom z inych
vednych odborov, ako aj zahranicnym autorom.

Vydavatelom vedeckého casopisu je Slovenska pedagogicka spolocnost pri
Slovenskej akadémii vied. Tym znovu organizacne, ale aj persondlne
nadvdzujeme na akademicky a univerzitny vyskum v pedagogickych vedach na
Slovensku. Casopis bude politicky i financne nezavisly na skolskych orgdnoch,
vrdatane ministerstva Skolstva, aby mohol presadzovat myslienkovu
autonomnost’ a nestrannost.

Pre casopis sme zvolili elektronicky format. Takyto casopis je pre citatelov
kedykolvek dostupny na internete, lahko saviiom vyhladava (a to vratane
starsich cisiel), clanky si moze Citatel’ uloZit' na pevny disk a pripadne aj
witlacit. Elektronicky casopis poskytuje autorom moznost dlhsich prispevkov,
¢o nebyva beznym komfortom papierovych casopisov. Umozni tiez pridavat
k vyskumnym clankom prilohy — farebné fotografie, audialne nahravky alebo
videonahravky z terénu.

Tvorba avyroba casopisu nam dovoluje poskytnut Ccitatelom bezplatny
pristup — co je vydobytok, ktorého sa redakcia chce driat vdaka podpore
Slovenskej pedagogickej spolocnosti pri SAV.

Milada generdcia pracovnikov v pedagogickych veddch iste oceni vsetky
moderné prvky elektronického casopisu a svojou participaciou na jeho tvorbe
podpori rozvoj pedagogického vyskumu na Slovensku.

Prirodzene, skalni privizenci papierovych casopisov budu krcit' nosom nad
elektronickym formatom casopisu PEDAGOGIKA.SK. Pri elektronickom
Casopise totiz clovek prichadza o citanie v oblubenych relaxacnych polohach.
Na to je len jedna rada — doleziteé clanky si vytlacte.

V mene redakcnej rady a redakcie zZelame casopisu vela kvalitnych autorov
a mnoho spokojnych citatelov.

>

Peter Gavora, Ladislav Machacek, §tefan Svec
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Editorial

PEDAGOGIKA.SK, a new scientific journal, has set out on a journey to
educational community. Its intention is to publish theoretical and empirical
studies, news and book reviews which, we hope, will stimulate the scientific
thinking in education. The journal will bring papers that reflect diverse
educational approaches and conceptions, if they are meaningful and viable. By
this we aim to support diversity and manifoldness of educational ideas. The
Jjournal is open to scholars from fields that are related to education, as well as
to international authors.

The journal’s publisher is the Slovak Educational Society of Slovak
Academy of Sciences. Adherence to this society implies the organisational as
well as personal association with academic and higher learning research in
educational sciences in Slovakia. In order to maintain autonomy and
objectivity of thought, the journal will be politically as well as financially
independent of Slovak educational authorities including the ministry of
education.

The journal has an electronic format. Such a journal is available at any
time on the Internet, it is easy to be searched through (including the archives),
and the individual papers can be saved on the hard disc or printed out. In
contrast to the printed format, electronic journals make it possible to the
authors the luxury of publishing longer papers, or supplement the papers with
colour photos, audio or video recordings.

Due to the support from the Slovak Educational Society of Slovak Academy
of Sciences, the journal will be available for zero Euro subscription rate.

Young generation of educational scholars will appreciate modern elements of
the electronic journal and by their authorship they will participate in
enhancing the educational research in Slovakia.

Of course, die-hard advocates of printed journals will wrinkle their brows
on the electronic format of PEDAGOGIKA.SK because they will be deprived of
reading it in favourite relaxation positions. One good advice — print out the
papers you are interested in and read them wherever you wish.

On behalf of the Editorial Board we wish to obtain many quality manuscripts
and have countless satisfied readers.

Peter Gavora, Ladislav Machacek, S'tefan Svec
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Subkultura pedagogickych a andragogickych vied

Stefan Svec
Katedra pedagogiky Filozofickej fakulty Univerzity Komenského v Bratislave

Anotdacia: Vrstvy kultury v SirSom a uzSom ponati. Akceptovatelné vyme-
dzenie vychovovednej kultury. InStituciondlne subkultury vychovovedy/
edukoldgie. Revidovand medzindrodnd definicia vyskumu a vyvoja. Stan-
dardy pre vypracovanie sprav o empirickom socidlnovednom a osobitne o
humanitne orientovanom edukacnom vyskume. Standardy pre vyhodno-
covanie/evalvdciu programov v Skolstve. Standardy etického kédexu
pracovnikov vyskumu, vyvoja a vyhodnocovania. Kultura jazyka peda-
gogickych a andragogickych vied. Potreby a vyhlady pedagogického a
andragogického vyskumu a vyvoja.

PEDAGOGIKA SK 2010, rocnik 1, ¢. 1: 7-30

KPucové slova: kultura, pedagogicka veda, andragogicka veda, vychovo-
veda/edukologia, vyskum, experimentdlny vyvoj, vvhodnocovanie/ evalva-
cia, Standardy pre tvorbu sprav o vyskume, standardy pre vyhodnocovanie
programov, etika vedy, jazyk vedy

Subculture of Pedagogy and Andragogy. Layers of culture in the narrow
and broad perspectives. Acceptable definition of the education science
culture. Institutional cultures of educology. Revised international
definition of research and development. Standards for writing research
papers in social sciences of educational research and humanities-oriented
educational research. Standards for evaluation of school programmes.
Ethical standards for researchers, developers and evaluators. Language
culture of pedagogy and andragogy. Needs and prospects of educational
research and development.

PEDAGOGIKA SK 2010, Vol. 1, (No. 1: 7-30)

Key words: culture, pedagogy, andragogy, educology, research,
experimental development, evaluation, standards for writing research
papers, standards for evaluation of programmes, ethics of science,
language of science.

1. Vrstvy pojmu kultiary

Kultaru by sme v najSirSom slova zmysle mohli chapat’ ako naprotivok na-
tary/prirody. Natura a kultura tvoria komplementdarnu kategoriu dvoch foriem

PEDAGOGIKA SK 1, 2010, ¢. 1 7



bytia. Toto vzajomne doplnkové ponatie I'udského sveta je aj smerodajnym
kritériom dvojpoélového triedenia vied na natarne/prirodné a kulturne. Priroda
je aj pozemska aj mimozemska. O mimozemskej Zivej prirode vieme dnes vo
vede velmi malo. Nadpozemské otazky st davnovekou doménou hlavne
nabozenskej a filozofickej kultary. To je najvrchnejsia rovina ponatia kultiry.

Na globalnej urovni sa porovnava zapadna a vychodna Kkultira
(civilizacia). Na mape sveta vydanej v Cine viak najdeme Ameriky na pravej
strane, nie ako sme si zvykli na lavej pologuli. Pohl'ad na strany l'udského
sveta je teda relativny. V ostatnej dobe sa politicky taktne a filozoficky
abstraktne porovnava aj severna a juzna kultura l'udstva, ktora je nesporne
chudobnejsia hospodarsky. V konkrétnejSom prehlade st vSak porovnavané
kultiary jednotlivych svetadielov, napr. kultira Eurépy a kultara Afriky. V
kultarnej antropoldgii sa hovori o viac alebo menej prostej, primitivnej alebo
civilizovanej tirovni rozvitosti jednotlivych oblasti daného kontinentu.

Na obyvatelnych svetadieloch sa historicky diferencovali narodné kultiry.
V ich dejinach dochadza v daktorych obdobiach k vyznamnejSiemu pokroku,
napr. grécka kultara. Kultaru naroda mozno pokladat’ za porovnavaciu bazu na
hierarchickom kontinuu vyssich a nizsich vrstiev 'udskej kultary.

Narodné kultiry st pou¢nym predmetom komparativneho Stadia kultiary
rezortu a odvetvia narodného hospodarstva, narodnej politiky, obrany,
bezpecnosti, zdravotno-socialne;j starostlivosti, osvety, skolstva, Sportu ap.

Celonarodna platforma procesov a produktov kultiry sa spravidla
diferencuje teritoridlne v regionalnych kultirach (napr. v spiSsko-SariSsko-
zemplinskej kultire) a v komunalnych kultirach vidieka a mesta. Tu sa uz
stretivame s nizSou rovinou pojmu kultiry. Na najnizSej vrstve/rovine sme
CastejSimi ucastnikmi inStitucionalnej a personalnej kultury. Prehlad tychto
zvyznamnenych ponati pontka nas logostrom pojmovych gradacii kultar:
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A/BYTIE
NATUR L

mimoZemska poZemska
SVETADIELOVA

NADNARODNA NA
REGIONALN(E@\

OMUNALNA

vidiecka mestska

NSTITUCIONALNA
PERSONALNA
HM : UCHOVNK: TELESNA: DUSEVNA:
architektirna  naboZenska —hlasova —~hovorna-na¢uvna
stavebnd umelecka —pohybova —pisacia-Citacia
zahradna vzdelavacia —zmyslova —mysliacia-citiacia
byvacia vednd —spankova —spravacia-preZivacia
- —pitno-jedalna —graficko-digitalna
humanitna: scientna: formilno- ~kultira hry
—filozoficka k. vedna —kultdra uéenia sa
—bohoslovecka k. ... —kultura profesnej prace
—dejepisna k. ... ... —kultira aktivneho. odpoéinku

Obr.1: Logostrom pojmovych graddacii kultur

InStitucionalne kultiiry by sme mohli zoskupit’ do kategorii (ktorym zodpo-
veda prislusna vzdelanost’ a edukacia):

A kultara socialnej a zdravotnej starostlivosti (socidlno-zdravotna vzdelanost’ a
edukacia)

B kultara skolstva a osvety (pedagogicka a andragogicka vzdelanost’ a eduka-
cia),

C kultira moralky a prava (mravna a pravna vzdelanost’ a edukacia),

D kultara politiky a ekonomiky (politicka a ekonomicka vzdelanost’ a eduka-
cia),

E kultara vedy a techniky (vedecka a technicka vzdelanost’ a edukacia),

F kultara filozofie a nabozenstva (filozoficka a nabozenska vzdelanost’ a edu-
kacia),

G kultira umenia a Sportu (umelecka a Sportova vzdelanost’ a vycvicenost),

H kultara obrany a bezpecnosti (obranna a bezpecnostna vzdelanost’ a vycvice-
nost’) a i.

Institucionalne kultary presahuji teritorium (vidieckej, polomestskej a mest-
skej) obce v pripadoch ich SirSieho ramca posobnosti v kraji a krajine alebo v
nadnarodnom celku.

V tomto ponati instituciondlnych kulttr treba uviest’ ,,vynimku z pravidla“:
Moralka, mravnost nema vlastni instituciu (formalnu socialnu organizaciu).
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Tato formu spoloc¢enského vedomia buduje, udrziava a rozvija najmi rodina,
kostol a skola, ale aj masmédium, vojensky utvar, policia, sad a napravné/
prevychovné zariadenie. Kazda zo socialnych organizacii ma vlastnu kultaru
moralky a kulturu moralnej socializécie.

Z akychsi zvlastnych dovodov sa pojem kultiry spaja iba s umenim. Aj
v pedagogickej obci sa obcas laicky pouziva suslovie ,,Umenie a kultura™
(akoby sme mysleli nepojmovo, t.j. nemnozinovo: jablko a ovocie). Minister-
stva kultiry zahrnuju nielen starostlivost o umenia. Ministerstvo kultiry SR,
napr. je ustrednym orgadnom S$tatnej spravy pre: Statny jazyk, ochranu
pamiatkového fondu, kulturne dedi¢stvo a knihovnictvo, umenie, autorské
pravo a prava suvisiace s autorskym pravom, osvetovu Cinnost a l'udovu
umeleckt vyrobu, podporu kultiry narodnostnych mens$in, prezentaciu
slovenskej kultury v zahrani¢i, vztahy s cirkvami a nabozenskymi spolo¢nos-
tami, média a audioviziu. (podla www.slovakia.culturalprofiles.net/?1d=5414).

V doterajSom vyklade sme pojem kultury sustredili na ¢loveka. Termin
kultira ma vSak aj iné dva vynechané vyznamy: polnohospoddrsky pojem
kultury plodin a [laboratorny pojem kultiry mikroorganizmov (baktérii,
buniek). Cim sa vyznaduju uréité kultary Pudskych skupin?

Priuzke je ponatie kultary ako suboru zvyklosti a obycajov. Prilezitostne sa
tento termin obCas pouziva v obmedzenejSom zmysle intelektudlnych a
estetickych snah a produktov. Za kultiru sa poklada aj urcita kvalita osvietenia
alebo zuslachtenia, ktora vznikla z oboznamenosti sa s tym, ¢o je pokladané za
excelentné v umeniach, v literatire, v socialnom spravani atd’. Termin kultara
sa tiez uplatiuje v zmysle rozvijania alebo zdokonal’ovania mysle alebo
ducha vzdelavanim alebo vychovavanim. Predstavuje tiez suhrn sposobov
zitia vybudovanych urcitou skupinou l'udskych bytosti a prenaSanych z pokole-
nia na pokolenie. Kultura sa tiez vyklada ako konkrétna forma alebo Stddium
civilizacie, a to pokial’ ide o dajaky narod alebo historické obdobie, napr.
grécka kultira. Termin kultura sa tiez Casto pouziva v zmysle cinnosti a
presvedceni charakteristickych pre uréitu Specifickl socialnu, etnicka alebo
vekovu skupinu. (R. B.Costello, 1991, s. 330).

Ostatny vyznam pojmu poukazuje na termin subkultiry (napr. subkultiara
mladistvych, subkultira ,,oholenych hlav*), ktora je dostatocne odlisSna na jej
rozliSenie od inakych v tej istej kultire alebo v societe. V si¢asnosti sa uz aj u
nas presadzuje potreba Studovat a vyuzivat kladné prvky subkultiry
socialnych skupin. Tie sa rozliSuju sa napr. podl'a socidlnych tried (kultura
robotnikov, rol'nikov, inteligencie ap.), podl'a rodu (Zenska a muzska k.), veku
(napr. generacna k., mladeznicka k., dochodcovska k.), znevyhodnenia (napr.
k. hluchonemych, k. homosexualnych), jazyka (napr. romska k., neverbalna k.)
alebo narodnosti (napr. rusinska k.), podl'a povolania (napr. Gradnicka k.,
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vyskumnicka k.), vzdelanosti (napr. analfabetska k., akademicka k.), pripadne
podrla inych charakteristik inakosti os6b a ich skupin.

Tymto sa dostavame k najuzSiemu pojmu kultiry a kultirnosti — osobne;j,
zaujmu antropagogiky = pedagogiky <> andragogiky <> geragogiky.

Pod vseobecnou osobnou (personalnou) kultirou by sme mohli rozumiet
(vSeobecné) vzdelanie a kultivovanie telesnej a dusevnej stranky osdb (a ich
skupin). Je potrebné podtrhnit’, Ze pojem rasy a farby pokozky do antro-
pagogiky nepatri, o. i. preto, Ze tieto javy nie su biotické determinanty
vzdeldvania a vycviku, nie su potrebné pre prax a tedriu Skolovania a nie su
podstatné pre kulturu edukacie a kulturu vied o vychove.

2. Akceptovatel’'né vymedzenia vychovovednej kultiary

Rozsah pojmu kultiry sme uz vymenovali a nakreslili. Co zahfiia akakol'vek
kultira (kontinentalna, naciondlna, regionalna, komunalna, inStitucionalna,
personalna)? Na tito otazku sa v dejinach pontkalo viacero kategorii odpovedi.
Panuje znac¢na nezhoda v chéapani toho, ktory narod ¢i jednotlivec je viac ¢i
menej kultirny. Sporime sa o to, o je a ¢o nie je kulturne a Co je vlastne
kultara? Pridavame moznu odpoved’:

Kultdara (S. Svec, 2008, s. 71) je zostava alebo az sustava vzorcov
spravania a pre spravanie, ktoré reguluji socialnu interakciu a umoziuju
socidlnu komunikaciu medzi rozmanitymi subjektmi a ktoré sa zavadzaji a
ustaluji v osobitej a odliSnej socialnej skupine. Jej obsahom s spdsoby
ucelného usporiadania bytia-Zzitia, a teda dorozumievania sa i porozumievania
si, hodnotenia, poznavania a praktického konania na istej Grovni, porovnévatel’-
nej so Standardom inakych spdsobov bytia. Inakost je tu podstatnym
rozliSovacim znakom individualnych skupinovych a osobnych kultur.

Vymedzenie tohto pojmu je vel'mi Siroké. Zahfiia spdsob socidlneho bytia
pracloveka, pouzivajiceho sebazachovny nastroj z kamena az po ,,supermana‘
(tj. ,nad-Cloveka®), uplatitujuceho sebanadrad’ovaci nastroj z atomu a vodika.
Kultira zacina tam, kde sa clovek stiva clovekom odliSnym od svojho
prirodného prostredia. Kultara konci tam, kde ¢lovek prestava byt clovekom aj
voci svojmu ludskému prostrediu. Istou hrozbou je aj etnocentrické ponatie
nadradenosti vlastnej kultury. Priklady z nasho svetadielu netreba uvadzat.
Ohrozenim je aj asimildcia narodnej alebo ndrodnostnej kultary. Aj tuto
skuto¢nost’ potvrdzuju dejiny Eurdpy. Tieto fakty sa vzdy odrazali v povahe
medzindrodnych vzt'ahov. Odrazali sa aj v obsahu vychovy v rodine a kostole,
ale aj v Skole osvete. Takéto povedomie protichodnych stavov panuje aj
v pritomnych podmienkach zjednocovania sa narodov do nadnarodného
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uzemného celku. Pedagogika a andragogika mala a ma na tomto useku po-
merne nizke sebavedomie.

Kultara traduje a inovuje to, ¢o je pre jej ¢lenov ako celok zmysluplné.
Dnes dominuje kultara spotrebitela a vyrobcu, ktora osvecuje kultaru trhu
hmotnych statkov a zatiefiuje kulturu tvorby poznatkov. Nasa stavovska asocia-
cia ma k tomu co povedat’.

Ktorymi komponentmi sa prejavuje kultira antropagogickych vied?

Obsah sociokultiry pedagogiky, andragogiky a geragogiky (t.j. antropago-
giky) zahia tieto zlozky:
(a) artefakty vednej kultary:

(o) umelé vytvory materidlne: Specialne zariadenia na vyskum a vyvoj,
observacné laboratdria so zrkadlovou stenou, komputerizovana experimentalna
a kontrolnd trieda, ucebna s posuvnymi stenami, hardvér, audiovizualne
zaznamy na kddovanie a mikroanalyzu ap., akademické obleky a insignie ap.,

(B) umelé vytvory nemateridalne: softvér, Statistické vzorce, kddovacie
systémy ucastnickeho pozorovania, pravidla evidencie udajov, metodické
postupy empirického skimania a pokusného vyvijania projektu ap.,

(b) socialne regulativy vednej kultry:

— §tandardy vyskumu a vyvoja i vyhodnocovania,

— moralne zasady vedca, etika vedy,

— vzorce socialneho spravania profesiondla, archetypy vednej osobnosti,

— ustanovené alebo uzdkonené hodnoty a normy/predpisy pre vyskum a vyvoj,
— predsudky, mytus o nadradenosti prirodovednych poznatkov nad humanit-
nymi ap.;

(c) jazykova a myslienova kultara vedy:

— symbolové komunikaty (symbol sovy, knihy, slnka, znaky Z, y, o, © ap.),

— obrazové (podobizen J. A. Komenského, pojmova mapa, diagram, graf ap.),
— slovné (terminy, fakty, principy, racionale, teorie, konceptualne modely)

— neslovné komunikaty (mimika, gestikulacia, pozy, jazyk tela),

(d) zvyklosti (obrady) vo vede:

— predpisany postup prijimania kandidatov doktorantského Studia,

— postup pri obhajobe doktorskych, habilitatnych a inaugura¢nych prac,

— ceremonial promdcie doktorantov, docentov a profesorov,

— vol'by funkcionarov narodnej vedeckej asociécie,

— zvyklosti medzinarodnych kongresov ap.

3. Subkultira institucii vychovovedy/edukolégie

Na Slovensku je 20 verejnych vysokych §kol v 11 mestach, 10 sukromnych
v 4 mestach a 3 mesteckach, ako aj 3 Statne vysoké skoly v Bratislave (pre
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zdravotnictvo, obranu a policiu). Pracoviska pedagogického vyskumu sa
historicky rozvinuli na verejnych univerzitach. Z nich najstarSou je Katedra
pedagogiky Filozofickej fakulty Univerzity Komenského, ktorej zaklady
polozili od roku 1921 traja ¢eski profesori Otakar Chlup (1922 — 1923, 1926 —
1927), Josef Hendrich (1928 — 1937) a Jan Uher (1937 — 1938) a prvy
slovensky profesor pedagogiky Juraj Cedetka. Supis katedier a inych pracovisk
pedagogického vyskumu poskytuje Priloha 1. M6zZe posluzit' ako jedine¢na
informacia k d’al$ej spolupraci. Prehl'ad poctu ich pracovnikov pedagogického
vyskumu a vyvoja (2009/8) sumarizuje Tab. 1:

I. Katedry pedagogiky, oddelenia predmetovych didaktik a vzdel. utvary

katedry Pracovnici

z Prof Doc | OdbA | Asist | Dokt
Banska 2 39 4 5 18 0 12
Bystrica
Bratislava 16 131 12 14 79 1 33
Dubnica nad
Vahom 3 0 3 0 0 0
Komarno 2 11 2 2 5 2 0
Kogice 7 30 2 6 13 4 5
ﬁ?ﬁﬁﬁ;y 1 uz nie je katedra pedagogiky
Nitra 5 78 11 11 39 5 12
Presov 7 61 5 9 36 0 11
RuZzomberok 5 58 8 10 28 8 4
Trnava 5 40 5 13 22 0 0
Zilina 1 17 1 4 12 0 0
x 50 476 50 77 252 20 77
% 10,5 16,18 | 52,94 4,2 16,18

II. Ustavy zakladného pedagogického vyskumu v Slovenskej akadémii vied

dnes nejestvuji. Mali by viak byt aspoit dva. Ustav experimentalnej pedago-
giky SAV jestvoval a dobre fungoval 20 rokov od r. 1973 do r. 1993. V ustave
pracovalo 40 vedeckych a odbornych pracovnikov a vedeckych aspirantov.
Oficialne bol tustav zruSeny z financnych dévodov. Neoficidlne z inych
dovodov. Vedenie Slovenskej pedagogickej spoloc¢nosti (v nasej skratke SPaS)
sa s byvalymi pracovnikmi UEXP SAV pokusilo uz v roku 2002 o znovuzriade-
nie ustavu. Jeho ustanovenie je podmienené dlhodobou pripravou personal-
nych, materidlnych a finan¢nych podmienok (podla listu prof. Machacka).
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PEDAGO a RAGOGIKA

iverzitna akademickda rezorfni pedag. a andragogika
katedry tstavy SAV $ a, osvety, zdravotnictva a i.
(50)
POKUSNO
UMNA  VYVOJOVA

ODNOCOVACIA pedagogika a andrag.

praktickd  empirickd
!

|-tvorba prispevkov do uéitel'skych novin a pedagogickych ¢asopisov
}—.pedagogické Citanie™ = slitaz pedagogickej tvorivosti u¢itel'ov
l—zdielateI'né proceduralne vedenie, ako to urobit’ dobre (know-how)
l—zlepSovatel'ské hnutie

l—tvorivé dielne praktikov

l—novitorské navrhy u¢ebného obsahu a procesu

l—zavadzanie a monitorovanie inovacii ciel'ov, prostriedkov a podmienok
l—spolutcast’ skolskych kabinetov na katedrovom/fakultnom projekte
l-samoobsluzné skupinkové profesijné ucenie sa pedagogickych praktikov
|-medziprofesijné vzdelivanie a sebavzdelidvanie Skolskych odbornikov
|—aktivity znalostnej pedagogickej komunity $koly

|—ddkazne dokladané a zakladané vzdelavanie (evidence-based education)
|—iné Gzitkové formy tvorivého skumania v pedagogickych profesidch alebo v
pribuznych ,informalne vychovavacich® rolach neprofesijnej povahy.

teoreticka pedagogika a andragogika

Obr.2: Organizacné utvary antropagogickych vied

II1. l'Jstavy zakladného a aplikovaného pedagogického a andragogického
vyskumu na univerzitach taktiez nejestvuju.

IV. Ustavy rezortu $kolstva predstavuju tieto 4 inStiticie:
Statny pedagogicky ustav (pre MS, ZS a gymnazia) v Bratislave
Statny institGt odborného $kolstva (stredného) v Bratislave
Narodny tustav certifikovanych merani vzdelavania v Bratislave
Ustav informacii a prognoz 8kolstva v Bratislave.

Ako tento prehlad ukazuje, na Slovensku dominuje katedralna (depar-
tmentalna) kultira vedy o vychove. Tato kultira je zalozena na principe
jednoty vedy a vzdelavania u vysokoskolskych ucitelov. Pritom na vedu sa
planuje iba 500 hodin ro¢ne, ostatny uvézok sa rezervuje na vyucbu a extenzie,
ako aj na organizac¢né a na ostatné aktivity. Pracovné pozicie katedralnej vedy
si odlisné od funkénych miest v Slovenskej akadémii vied, kde uvedeny
gnozeologicky princip nefunguje a kde sa bazickym edukaénym vyskumom
nezaobera ziaden ustav. Na Slovensku je prazdna mnozina Gstavov na bazicky
vyskum vo vedach o vychove.
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Rezortné ustavy pri ministerstve Skolstva maju oklieStené moznosti robit’
hlbsi konceptualny a empiricky vyskum. Su plne zaangazované na
ministerskych zadaniach stalych uloh a na skolskych inova¢nych zmenach,
ktoré treba rychlo uradne organizovat. Politickd vymena vedenia Ustavov,
spojena s restrukturaciou oséb a oddeleni, neumoznuje stabilizovat’ priazniva
pracovni klimu a istotu, ba ani vyrazny pokrok vo vedeckom poznani.
Nespravna prax politickostrannickeho vedenia ustavov dovol'uje skor uplatnit
administrativhu kultiru nadradeného a podradeného c¢lanku nez pestovat’
ozajstnl humanitnovednu kultaru myslenia a jazyka, poznavania a inovativ-
neho pretvarania.

4. Revidovania medzinarodna definicia vyskumu a vyvoja

Najnovsie definicie foriem vedy podla ostatného 6. vydania frascatského
manualu v roku 2002 si oproti povodnym vymedzeniam (pozri S. Svec a kol.,
1998, s. 59) trochu upravené, a to takto:

Bazicky vyskum je experimentalna alebo teoretickd praca podujatd pri-
marne na osvojenie nového poznania, ktoré vyzdvihuje zakladanie javu a
pozorovatel'né fakty, a to bez akéhokol'vek zamysl'aného konkrétneho uplatne-
nia alebo pouzitia.

Aplikovany vyskum je tiez originalne skiimanie (investigovanie) podujaté
na to, aby sa osvojilo nové poznanie. Je vSak nasmerované prvotne na
Specificky prakticky ucel alebo ciel.

Experimentialny vyvoj je systematicka praca — Cerpajiica z jestvujuceho
poznania ziskaného z vyskumu a/alebo z praktickej sktsenosti — ktora je
nasmerovana na produkovanie novych materidlov, produktov alebo zariadeni,
na inStalovanie novych procesov, systémov a sluzieb, alebo na podstatné
zdokonalenie tych ststav, ktoré su uz vyrobené alebo nainstalované. (Frascati
Manual 2002, s. 30).

5. Standardy organizaénych foriem vychovovedy

Pri tvorbe dizertacii, monografii, Casopiseckych stadii a ostatnych tlacenych
diel sa u nas obCas nedodrZiavali Standardy, ktoré sa vo vedeckej obci kladl na
kvalitu jej prac. Cast’ §tandardov bola u nas publikovana napr. v Pedagogickej
revue 1995/ 9-10 a nésledne v kolektivnej monografii Metodologia vied o
vychove (S. Svec a kol., 1998) alebo v &eskom roz§irenom vydani (Brno:
Paido, 2009. 303 s.). Tieto normy by si uz vyzadovali istd inovaciu, a to aj
z pohl'adu aj zahrani¢nych sktsenosti z uplatiovania oficidlnych Standardov
eduka¢novednych asociacii.
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NajznamejSie a najprepracovanejSie su Standardy v FEurdpskej charte
Standardov vyskumnych pracovnikov. Té& zahifha tieto polozky: sloboda
vyskumu, etické pravidld, profesionalna zodpovednost’, profesionalny postoj,
zmluvné a pravne povinnosti, adresna zodpovednost’ za vyuZivanie penazi
(danovych poplatnikov), spravny postup vo vyskume, Sirenie a vyuZivanie
vysledkov, zaangaZovanie verejnosti (na jej lepSie pochopenie potrieb a
programov vedy), profesijny vztah vyskumnika k vedicemu projektu,
povinnosti spojené s kontrolou a riadenim, nepretrzity profesijny rozvoj.
(www.europe.eu.int/eracareers/europeancharter. K tejto charte bolo uverejnené
akceptacné ,,Vyhlasenie o zavédzku niektorych rektorov slovenskych vysokych
kol o prijati jej principov* 10. novembra 2005.

Pre pedagogicky, andragogicky a geragogicky vyskum st podnetné aj
Standardy Americkej asocidacie edukacného vyskumu pre oblast socialnych vied
o vychove a osobitne pre oblast humanitnych nduk o vychove Zivo sa o nich
diskutuje. Mozu inSpirovat aj nas. Tie zahfiiaju aj eticky aspekt vedcovej
prace. Tu su volne prelozené a upravené podla ostatného vydania podla
American Educational Research Association, 2006 a 2009).)

5.1 Standardy pre vypracovanie sprav o empirickom sociilnovednom
vyskume v Skolstve (pre publikacie v Americkej asociacii eduka¢ného
vyskumu, 2006) zahrnuju tieto polozky:

(a) Standard formuldcie vyskumného problému: 1.1 Jasné tvrdenie o tcele a
rozsahu stadie, 1.2 Objasnenie, aky je prispevok stidie k poznaniu, a to
k stanovenej linii teoretického a empirického vyskumu, k preskusSaniu, rozpra-
covaniu alebo obohateniu teoretického hl'adiska; ako sa vzt'ahuje k doterajSim
tedridm a dokladanym dékazom, k uvedenym motivom praktickych zalezitosti
alebo nedostatku informacii k rieSeniu praktickych problémov, 1.3 Uvedenie
recenzovaného prehl'adu relevantnych prac, ktoré sa priamo dotykaju tematiky
spravy, 1.4 Racionale pre konceptudlnu, metodologicka alebo teoreticki
orientaciu §tudie s uvedenim opisu a vykladu délezitych citacii predchodcov.
(b) Standard projektu a logiky vyskumu: 1 Vyjadrenie jasnej logiky badania
od tvrdenia o vyskumnom probléme po prezentaciu a interpretaciu
vyskumnych vysledkov a porozumeni ziskanych z vyskumného procesu, 2
§pecificky a jednoznaény opis projektu od zberu udajov po pripadné
pozmenenie vyskumnych otazok.

(c) Standard zdrojov dokladanych dékazov: 1 Vymedzenie jednotick $tadie
(skupiny, ucastnici, udalosti, stranky ap.), 2 Opis zberu udajov alebo
empirického materialu.

(d) Standard merania a klasifikicie: 1 Rozpracovanie meradiel a triedeni
zabezpecujucich dolezité charakteristiky javov danej $tudie, 2 Opis a znazorne-
nie klasifikacnej schémy s konkrétnymi prikladmi na reprezentovanie rozsahu
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triedenych javov, 3 Stanovenie meradiel na opis datovych prvkov a ich
organizacie, 4. Transkripcia audio- alebo videozaznamov a pouzitie konvencii a
symbolov v kédovani.
(e) Standard analyzy a interpreticie vysledkov (1) vo vieobecnosti: postupy
pouzité na rozbor udajov, analytické techniky napr. obsahovej analyzy, textovej
alebo diskurzovej analyzy, analyzy vyuzitia Casu, sietovej analyzy alebo
analyzy dejin udalosti, (2) pri kvantitativnych metddach: deskriptivna a infe-
rencna Statistika, avahy vynorené pri zbere a spracovani dat, uvahy identifiko-
vané pocas rozboru udajov, vysledky Statistickej analyzy dat; (3) pri
kvalitativnych metddach: proces rozvinutia deskripcii, vnasania poziadaviek a
interpretacii, dokazy na garantovanie kazdej poziadavky, praktiky pouZzité na
rozpracovanie a zvysSenie zaruky pre poziadavky, interpretativny komentar
k vysledkom.
(/) Standard generalizicie: 1. objasnenie $pecifik Glastnikov, kontextov,
aktivit, zberov dat a manipulacie s udajmi; 2. zamysl'any rozsah zovSeobecneni,
3. logika, ktorou by sa mali nalezy Studie uplatnit’ v zamysl'anom rozsahu
generalizacie.
(g) Standard etiky vo vypracovani spravy z vyskumu orientovaného na
socidlne vedy o edukacii: 1. Etické ivahy maju byt’ obsiahnuté v zbere, rozbore
a reportovani Udajov, 2. Podavanie spravy o vyskume a nalezy by sa mali
prezentovat’ spodsobom, ktory si cti suhlasnii dohodu s ti¢astnikmi a akukol'vek
dohodu so zretel'om na ziskanie dostupu k vyskumnym strdnkam alebo idajom,
3. Vyskumné reportovanie by malo zahrnut opis akéhokol'vek potencialneho
konfliktu zdujmu alebo predsudku vyskumnika, ktory moze byt ovplyvneny
vyskumom, 4. Sprava z vyskumu by mala presne konstatovat, ze neboli
vynechdvky alebo zahrnutia informécii, ktoré by mohli skreslit, sfalSovat’ alebo
nespravne vykladat’ data a postupy, 5. Udaje alebo empirické materialy, ktoré
su relevantné pre zavery, by mali viest k dovere v kvalifikovanost
vyskumnika, 6. V poznamke publikiacie ma byt uvedené podakovanie za
finan¢nt podporu poskytovatela.
(h) Standard pre ndzov sprivy/publikdcie, abstraktu a titulky kapitol:
1. Nazov prace a titulky by mali jasne vyjadrit’, o Com sa tu piSe. 2. Abstrakt by
mal poskytnut’ stru¢ny, zretelny a obsazny sthrn prace a byt sebestacny
(samonosny), koncizny a akuratny. 3. Zahlavia a podtitulky maja vyjadrit’ jasnu
logiku badania v predkladanej sprave z vyskumu. (Vol'ne prelozené a upravené
podla ostatného vydania podla American Educational Research Association,
2006).)

Tento dokument o Standardoch neuvadza explicitne, ktoré si to socialne
vedy, tradicné alebo moderné. Pojde akiste o edukacnu socioldgiu, politologiu,
politicktl ekonémiu, ekonomiku, socialnu antropologiu, socialnu psycholégiu.
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Uvadza neuplne priklady humanitnych vied o vychove: edukacnd historia,
filozofia, literarna analyza a badanie zalozené na umeniach.

5.2 Standardy pre vypracovanie sprav o humanitne orientovanom vy-
skume v skolstve (pre publikacie v Americkej asociacii edukacného vyskumu,
2009) zahrnuju tieto humanitnovedné discipliny: tradicné discipliny:
lingvistika, literarna teéria, historia, jurisprudencia (pravne vedy), filozofia a
religionistika, discipliny zdoraznujuce silne interpretativhu teoriu —kulturalne
stadia (t.j. kulturologiu) a niektoré odvetvia alebo subdiscipliny kultirnej
antropologie, socioldgie, ekonomiky a politickej vedy a rad inych pristupov k
studiu Skolstva a vzdelavania, akymi su kritické, umelecky zaloZené a narativne
Studia, ktoré sa vyslovne neidentifikuju s dajakou disciplinou poznania, avsak
st vel'mi podobné vSeobecnym metddam, artikulovanym v socialnych vedach.
Vyskum orientovany na humanistiku sa usiluje o preskimanie roly Skolstva a
edukécie v l'udskej existencii prostrednictvom skusenosti (experiencie) a pozo-
rovania (observacie). Standardmi vhodnymi pre vyhodnocovanie humanitne
orientovaného vyskumu sa kompletuji Standardy celostnej vychovovedy.
Niekedy sa prekryvaju so Standardmi socidlnych vied o vychove. Jednou
z prominentnych ¢t humanitne orientovaného eduka¢ného vyskumu je jeho
Siroka variacia v zanri, tvare a formate.

Standardy tohto vyskumného $tylu obsahuju tieto polozky:

(a) Standard signifikantnosti: 1. Vyznamnost problematizovanej témy pre
odbornt komunitu v jej aktudlnosti a jej dolezitosti, ale aj zanedbanosti, zaplia
medzeru v beznom poznani, 2. Vhodnost témy pre publikicie zaujmovej
stavovskej organizacie, 3. Vyuzitie odbornicke;j literatiry ako jej integracie do
celkovej vyskumnej reprezenticie, 4 Odbornicky prispevok zahrnujuci
spolo¢ny a pokrocujuci diskurz v jestvujucom ramci, radikalne presmerujici
konverzaciu o problematike na urovni prevazujucej vyskumnej kultary.

(b) Standard metéd vyskumu: 1. Identifikacia vyskumnych metod s vyslovnym
vymedzenim a so Sirokym rozsahom, ak autorska praca to dovol'uje, 2. Vhod-
nost’ metdd na explikédciu, hodiacich sa pre ciele, konceptualizaciu a projekt
prace, 3. Vykonatel'nost metdd efektivnych z hladiska Specifickych kritérii,
ktoré uplatniuji tieto metddy, konzistentné s rétorickou formou a Struktirou
rukopisu.

(c) Standard konceptualizdicie: 1. Identifikicia hladiska, odbornej tradicie,
filozofickej skoly a/alebo konceptualneho ramca, 2. Identifikdcia vS§eobecnych
cielov badania, ktoré maju byt explicitné a konzistentné, 3. Konceptualizacia
badania a jeho projektu vhodna k splneniu cielov prace, 4. Rozsah a limity
badania maju byt’ vyslovne konstatované a mali by byt v sulade s hl'adiskom,
ciel'mi a konceptualizaciou badania,
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(d) Standard opodstatnenia: 1. Garantovanie alebo kredibilita dosahované (a)
ustanovenim, Ze poznatkové poziadavky a argumenty (prislichajliice repre-
zentacii a vysvetleniam edukaénych fenoménov) st garantované a/alebo (b)
poskytovanim doveryhodnych a presvedCivych interpretacii a portrétov
edukacnych javov, 2. Vyuzivanie odbornickej literatiry na podporu portrétov
alebo argumentov, 3. Vyuzivanie empirickych dokazov a inych intelektudlnych
prostriedkov, vratane pozorovacich udajov, archivnych dokladov a dokumenta-
cie a inych zdrojov informacii (napr. myslienkovych experimentov, evokativ-
nych predstav alebo umeleckych preobrazeni vychovnych javov), 4. Uvedome-
nie si kritickych vlastnosti vlastnych hladisk, ktoré anticipuji namietky,
opacné priklady alebo protiargumenty.

(e) Standard sidrinosti a sivislosti: 1. Vnutorna koherentnost zahrnuje
pouzitie potvrdzujucich a nepotvrdzujucich dokazov, aby sa umoznilo Citate-
lovi porozumiet alebo znovu skusit’ edukacné udalosti, pojmy, hodnotové
systémy alebo sporné otazky zrozumitelnym a osvetlitelnym spdsobom. Rézne
prvky textu by teda mali byt vnutorne koherentné v tom, Ze sa hodia k téme,
cielom, metédam a konceptualizacii dané¢ho badania, 2. VonkajSie koheren-
tnost, v ktorej sa prejavuje uvedomenie si vhodnych, alternativnych alebo
sutazivych kultirnych, socialnych, politickych alebo intelektualnych hladisk.
($) Standard kvalitnej komunikdcie: 1. Jasnost’ rukopisu zamys§lanému publiku
s prelozenymi alebo znazornenymi uUstrednymi pojmami nezndmymi pre
vSeobecného Citatel’a, 2. Titul rukopisu by mal ulah¢it’ porozumenie toho, o ¢o
ide, a najdenie jeho obsahu v elektronickych registroch a pri internetovom
vyhladavani, 3. Abstrakt poskytuje suhrn, ktory je sebestacny, koncizny a
presny. Mohol by obsahovat’ $trukturované body (adresovand otdzka alebo
problém, spOsob analyzy alebo metéda interpretidcie, nazov konceptudlnej
orientécie Studie a konstatovanie zaverov a implikacii), 4. Zahlavia a podtitulky
objastiuju logiku a Struktaru obsahu rukopisu a umoznuju citatel'ovi pochopit’
ustredné body v linii usudzovania.

(2) Standard etiky humanitného vyskumu: 1. Dodrziavanie suhlasnych dohod
a zasady dostupnosti k informaciam (vratane transkripcie reci, vizualnych
reprezentacii, grafickych zobrazeni a archivnych tdajov), 2. Hladisko a ton
jazyka (oCakava sa podakovanie v texte alebo v poznamkovom aparite za
napomoc pri vyhodnocovani vyskumu ap.), 3. Predpojatie alebo predsudok sa
ma vylucit' aj v priamych zélezitostiach hodndt, mordlky a idedlov, ma sa
opisat’ akykol'vek potenciadlny konflikt zadujmu, ktory by mohol ovplyvnit
(napr. sponzorstvo alebo grantova agentura), 4. Dokazy alebo usudzovanie:
texty, artefakty, vizualne reprezentacie alebo archivne udaje sa maju usporiadat’
tak, aby ini vyskumnici mohli porozumiet’ spdsob dokladania ddkazov alebo
nasledovat’ liniu usudzovania, ktora vedie k vyskumnikovym zaverom, 5.
Finan¢na podpora alebo sponzorstvo ma byt vyslovne uvedené v d’akovnej

PEDAGOGIKA SK 1, 2010, ¢. 1 19



poznamke publikacie. (Volne prelozené a upravené podla ostatného vydania
spolo¢nosti American Educational Research Association, 2009).)

5.3 Standardy pre experimentalny vyvoj v $kolstve

Tieto Standardy sa — podl'a nasich informéacii — eSte neustalili a akiste sa este
neprijali na medzinarodnej urovni. Predpoklada sa, Ze by mali zahrnut’ tvorbu
koncepcie zmeny urcitej ucebnej sustavy cielov, prostriedkov a podmienok,
vypracovanie projektu, odskuSanie projektu, prepracovanie projektu, pilotné
vyhodnocova- nie, zavadzanie overeného projektu v realnej praxi, jeho
adaptovanie v konkrétnych beznych podmienkach miestnych §kol a ina zlozka
inovaéného cyklu. (Svec, 1986).

54 Standardy pre vyhodnocovanie programov v skolstve

(a) Standardy vlastnictva si zamerané na zabezpelenie, aby vyhodnocovanie
bolo vykonané legalne, eticky a s ohadom na blaho tych, ktori st pojati do
vyhodnocovania, ako aj tych, ktori st ovplyvneni jeho vysledkami. Tyka sa
tychto noriem: 1. Orientacia na sluzbu, 2. Formalne dohody, 3. Prava l'udskych
subjektov, 4. Pudské interakcie, 5. Kompletné a férové ocenenie, 6. Odkrytie
nalezov, 7. Konflikt zaujmu, 8. Fiskalna zodpovednost’,

(b) Standardy uZitocnosti si zamerané na zabezpeéenie, aby vyhodnocovanie
slazilo informacnym potrebam zamyslanych pouzivatelov: 1. Identifikacia
zainteresovanej stranky, 2. Doveryhodnost’ vyhodnocovatel’a, 3. Rozsah a vy-
ber informacii, 4. identifikacia hodnét, 5. Jasnost’ spravy, 6. V¢asnost’ spravy a
diseminacia informadcii, 7. Dopad vyhodnocovania.

(c). Standardy vykonatel’nosti st zamerané na zabezpedenie toho, aby vyhod-
notenie bol realistické, opatrné, diplomatické a Setrné: 1. Praktické procedury,
2. Politicka uskuto¢nitel'nost’/ Zivotaschopnost’, 3. Nakladovéa efektivnost’.

(d) Standardy presnosti si zamerané na zabezpeenie, aby vyhodnocovanie
odhalilo a prenieslo odborne adekvatne informacie a tie Crty, ktoré urcuju cenu
alebo meritum vyhodnocovaného programu: 1. Programova dokumentacia, 2.
Kontextova analyza, 3. Opisané ucely a postupy, 4. ObhgjiteI'né zdroje in-
formacii, 5. Platné informacie, 6. Spolahlivé informacie, 7. Systematické
informacie, 8. Analyza kvantitativnych informacii, 9. Analyza kvalitativnych
informacii, 10. Oprédvnené zavery, 11. Nestranné reportovanie, 12. Metaevalva-
cia (Volne prelozené a upravené podla Joint Committee on Standards for
Educational Evaluation, 2008).

Tento Spolo¢ny komitét pre Standardy edukacného vyhodnocovania vypracoval
podobne aj Standardy pre vyhodnocovanie Skolského personalu a osobitne pre
evalvaciu Skolskych Ziakov (ktoré su k dispozicii u autora).
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6. Standardy etického kédexu pracovnikov vyskumu, vyvoja a vyhodnoco-
vania

Vyskumnicka, vyvojarska a vyhodnocovatel'ska praca sa riadi aj profesijnou
moralkou, ktorda je dolezitou sucastou kultiry profesiondlov. Mravnost’ je
vel'mi vyraznou a citlivou charakteristikou tzv. vysSich povolani — profesii,
kam prinalezi aj povolanie vedcov.

Etika pedagogického a andragogického vyskumu a vyvoja je subor
moralnych principov, ktoré sa maju dodrziavat v pldnovani, organizovani a
vyhodnocovani vyskumov a vyvojovych prac. O tejto chulostivej tematike sa u
nas publikovalo malo. Nepisané mravné zasady vedcov sa viac-menej
prenaSaju interkultirne z generdcie na generdciu prostrednictvom tzv.
neviditelnych kolégii, vednoprofesnej socializacie a informalnej edukacie
adeptov vedy. Spravidla sa tu zvyznamiuje pravidlo férovosti pri informovani
vyskumnych oséb o vyskumnom cieli, sposobe prace s nimi a o vyuziti a
zverejneni ziskanych udajov; pravidlo o zaruceni anonymity skumanych osob a
ochrany ich sukromia (t.j. nemoznosti ich identifikovania); pravidlo nediskri-
minovania oso6b, najmé prislusnikov (etnickych, konfesijnych, hendikepova-
nych ap.) mensin; pravidlo uvedenia spolupracovnikov a pravidlo pisomného
podakovania sa tym osobam, ktoré relevantne prispeli k vyskumu alebo
k tvorbe stadie. (Pozri P. Gavora, 2004). Najcastejsie porusovanou zasadou je
azda kradez, kompilacia ¢i prevzatie cudzich myslienok bez uvedenia ich
povodného autora, plagiatorstvo.

Niektoré narodné komunity vedcov uplatiiuji moralny koédex uz dlhsie.
European Education Research Association uvadza Eticke smernice pre vyskum
(5 smernic) a pre vyhodnocovanie (3 smernice) pre svoje Clenské asociacie
(Dostupné na http://www.eera.ecer.eu/about/ ethical-guidelines).

Americkd edukacna vyskumna asociacia (www.AERA.net) v juni 1992
prijala a v rokoch 1996 a 2000 revidovala svoje Etické Standardy v tychto 6
kategoriach:

1. Zodpovednosti za odbor (12 veducich Standardov)

II. Vyskumné populédcie, edukacné institicie a verejnost (11 veducich
Standardov),

II1. Intelektualne vlastnictvo (3 podrobne rozvedené standardy),

IV. Editovanie, recenzovanie a ocenovanie vyskumu (6 veducich Standardov),
V. Sponzori, tvorcovia politiky a ini vyuzivatelia vyskumu (9 veducich
Standardov),

VI. Studenti a $tudentski vyskumnici (6 veducich §tandardov).

Tieto podoby etickych Standardov su podnetné a aktualne aj pre slovenské
pomery, kde sa mozno stretnit’ s hrubym porusovanim etickych pravidiel
univerzitného pracovnika. (O moralnom kodexe uéitela pozri napr. Svec 2003;

PEDAGOGIKA SK 1, 2010, ¢. 1 21



o etike lekarstva, oSetrovatel'stva, manazérstva a i. povolani pozri pracu
Gorlinovej 1990). Americkd asociacia psycholéogov si v roku 1989
znovuupravila 10 kategorii etickych principov v svojom kodexe
profesionalnych zaviazkov (zodpovednosti, spoOsobilosti, moralnych a
legislativnych Standardov, verejnych vyjadreni, dovernosti, starostlivosti o
klienta, profesijnych vztahov, diagnostickych technik, vyskumu s l'udskymi
ucastnikmi a pouzivania zvierat vo vyskume. (R. A. Gorlin, 1990, s. 247-256).

7. Jazykova kultira antropagogickych vied

Kultura slova, Cisla a grafiky je malo rozvinuta sucast’ vied o vychove. Niz§iu
alebo vysSiu tUroven kultirnosti mozno zistit najmd pri starostlivom
posudzovani rukopisov monografii, ¢asopiseckych a zbornikovych prispevkov,
ako aj rigoréznych a dizertacnych prac. V jazyku profesionala v edukacnom
vyskume, pokusnom vyvoji a objektivnom vyhodnocovani je rozhodujica
spravnost’ terminov, definicii pojmov a formulovania vedeckych tvrdeni.

Pojmy a terminy st elementarnou jednotkou poznania a poznavania a kon-
Stitutivnym prvkom odborného jazyka vedy. Pojmami (terminmi) myslime,
vyjadrujeme svoje myslienky, formulujeme nové poznatky, nimi exteriorizu-
jeme aj interiorizujeme komunikaty, ktorym pripisujeme isty vyznam. Pojmy a
terminy maju také vlastnosti poznania a mysle, a tym aj jazyka, akymi je:
ne/presnost, (jedno/viac)vyznamovost, ne/uritost, ne/ostrost, vSeobecnost-
Specifickost’, abstraktnost-konkrétnost’, jednoduchost-zlozitost, jedno/viac-
slovnost’, ne/Struktirovanost’, ne/ systémovost’, ne/ plat- nost’, ne/pouzitelnost’,
ne/rozpinavost’, ne/formalizovanost’ a iné charakterist-ky.

Termin je oznaceny alebo nazvany pojem ¢i pomenovanie pojmu. (Pozri
Masar, 1991, s. 30).

Definicia terminu je metodologicky nastroj na uréenie obsahu pojmu, ktory
termin pomentuva. Vo vede je najpouzivanejSou klasicka definicia podla
pravidla "genus proximum et differentia specifica" (t.j. pravidla najbliz§ieho
rodu a druhotvorného rozdielu). Napriklad pojem tréningu sa moze definovat
ako interakcia toho, o robi tréner (vyucovanie) a toho, €o robia trénovani hraci
(ucenie sa).

V konceptualnom a empirickom vyskume sa ¢asto uplatiiuje konstitutivna a
operacionalna definicia. V konstitutivnej definicii nahradzame dajaky termin
inym terminom, napr. veda o vychove = vychovoveda = edukolégia.
V operacionalnej definicii vymedzujeme urcity teoreticky pojem (konstrukt)
jeho $pecifikovanim v pozorovatelnej ¢innosti (skonkrétnenim v observaénom
pojme).

Je viacero hladisk a sposobov aj pri klasifikdcii pojmov a terminov.
Z aspektu procediry klasickej definicie sa terminy triedia na gemerické
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(rodové) a Specifické (druhové). Z hladiska vnimatelnosti atribitov veci a
javov mozno terminy ¢lenit’ na kontinuu od kenkrétnych terminov (pocitacové
pero, duhové farby) az po abstraktné terminy (sticno, bytie). Vo filozofii vedy a
v metodologii vedy (pozri napr. Hage, 1972, s. 111-112) sa rozlisili tzv. prosté
(primitivne) a pojmovo odvodené Ci, presnejsie, definované terminy. Prvé
nemaju svoje explicitné definicie alebo ich pojmovy vyznam sa objasnuje
zrozumitel'nou ilustraciou alebo s nam intuitivne zrejmé na zaklade vlastnej
skusenosti. Ak st prosté terminy pochopené vo vSeobecnosti, mézu sa uplatnit’
na vymedzovanie tych druhych, definovanych terminov. Definované terminy
su sucastou tedrie, kym primitivne terminy s mimo tejto teorie. Z hladiska
"foriem sociokultury" ich delime napr. na: moralkové (etické), nabozenské,
filozofické, vedecké, umelecké, pravne, politické, hospodarske, edukacné,
$portové, obranné, bezpecnostné a d’alsie odborové terminy.

Vedné tvrdenia st vyroky, vypovede alebo iné konstatovania, ktoré sa
skladaju z pojmov v ur€itom vztahu (pravdivosti-nepravdivosti, potencialnosti-
aktualnosti ap.) a ktoré ako nastroj poznavania s zvycajne odlisSené jednak od
posudenia (potvrdenim alebo popretim) jednak od terminov, v ktorych su
vyjadrené. Na ilustraciu predmetovej a metodovej odlisnosti tvrdeni vnutri vied
o vychove nam posluzi pripad predmetu edukacnej psychologie, najmid v
behavioristickej tradicii, ktory ma v podstate nasledujici vzorec predmetu
skiimania:

Re =1 (Se, Op)
L |

o znamena: Cinnost,, resp. spravanie sa ako sled reakcii R je funkciou ("f", t.j.
je zavislé od) stimulov S prostredia a osoby O, ktora ako systém interaguje s
tymto podnetovym prostredim a ktord zvnutornuje a zvonkajsuje tieto podnety
sebe vlastnym spésobom. Dolny index ner tu znamena situdcie a podmienky

edukacnej skutocnosti.

Vyssie uvedend formula predstavuje deskriptivny vyrok_kauzalneho typu,
ktory v ucitel'skej (didaktickej) psychologii mézeme konkretizovat’ prikladom:
Dlhodoba retencia Studovaného materialu (R) u heterogénnych tcastnikov
Skolovania (O) je Statisticky signifikantne podmienena logickou sekven¢nost’ou
a subjektivnou relevantnostou prezentovaného uciva (S).

Pedagogika a andragogika ma odliSny predmet, ktory je vyjadreny v odliSnom
vZzorci:

Efektivnost’s = f (Ciele, - Podmienky, - ProstriedKky,)
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¢o znamena: Efektivnost’ edukacie (o) je zavisla od povahy cielov Cg (ako
anticipovanych vysledkov) dosiahnutych urcitymi prostriedkami Pre v urcitych
podmienkach Poe. Tento deskriptivny (opisujici) vyrok o kauzalnom vztahu sa

v pedagogike a andragogike transformuje do podoby preskriptivneho
(predpisujiiceho) vyroku o findlnom vztahu: Ak treba efektivne dosiahnut
ciele Cg v podmienkach Pog, potom maju sa pouzit’ prostriedky Pr.

Ako vidiet’ z uvedeného, pedagogika a andragogika vymedzuju deskriptivnu
i preskriptivhu povahu svojho predmetu v terminoch zakladnych charak-
teristik praktickej ¢innosti, t.j. v terminoch ciel'a, prostriedkov k cielu,
podmienok a efektivnosti ¢innosti vychovy deti, dorastu a dospelych.
Vychovoveda (edukologia) pouziva viacero druhov tvrdeni:

Deskriptivne tvrdenia (vyroky, vypovede) s typické najmé pre komuni-
katy z konceptualneho a empirického zakladného a aplikovaného vyskumu.
Spravidla st to platné alebo hypotetické vyroky o zavislosti medzi aspon
dvoma faktormi — medzi determinovanym a determinujicim faktorom.

Vo vyskumoch sa vel'mi ¢asto uplatiiuje typ funkciondlneho vyroku o pri-
Cinnej zavislosti, napr. "Vysledky vyucby su funkciou (st zavislé od)
motivacnej irovne

Kategorialne tvrdenie je zloZené z terminu pre subjekt, o ktorom sa nieco
tvrdi, a z terminu pre predikat, ktory tvrdi nieCo o subjekte, pricom obidva
terminy st spojené spojkou vo forme slovesa "byt™, napr. "UCcitel'stvo je odbor
humanitnej vedy, odbor humanitného stidia a odbor humanitnej praxe/prace
(na rozdiel napr. od skolského manazérstva, ktoré prinalezi odboru aplikativne;j
socialnej vedy, Studia a praxe).

Hypotetické tvrdenie je pravdepodobnostny vyrok napr. vo forme
implikacie, v ktorej "AK" uvadza podmienku (antecendent) a "potom" uvadza
zaver (konzekvent), napr. Ak je kvalitné Skolovanie, potom pravdepodobne
bude uspesné uplatnenie absolventov, teda: k — 1 (s urcitou pravdepodobnos-
tou).

Funkcionalne tvrdenie je vyrok o pricinnej zavislosti, napr. "Vysledky
vyucby st funkciou (st zavislé od) motivacnej urovne jeho ucastnikov, ich
predpokladovych schopnosti, Studijného a vyucovacieho $tylu, tempa postupu a
sociopsychickej klimy v skupine"; vyjadrené symbolicky V = f (m, s, §, t, k).

Explanacné tvrdenie je vyrok o pric¢innej zavislosti istého faktora
(determinanda) od iného faktora (determinanta). "Frustracia potrieb deti spdso-
buje ich agresivitu" je explanacny fakt, ktory vysvetluje pric¢inu frustracie.
Pri¢in vSak moze byt viac.

Prediktivne tvrdenie predvida to, ¢o nastane, ked’ sa vyskytlo nieco. "Po
frustracii detskych potrieb sa mdze prejavovat’ agresivne spravanie".
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Korelac¢né tvrdenie vyjadruje zavislost’ zavislej premennej od nezavislej
premennej. Napr. "Cim vys§sia Uroveil zaujimavosti prezenticie uciva, tym
nizsia Groven Ziackeho vyru§ovania”.

Pravdepodobnostné tvrdenie typu: "Pravdepodobnost talentovanosti
ziakov v Tudovom speve a tanci je priblizne 6%-nd, pricom vo vidieckej a
romskej populacii je vyssia."

St aj d’alsie druhy uplatiovanych deskriptivnych tvrdeni pedagogického a
andragogického vyskumu.

Preskriptivne tvrdenia predpisuju praktické konanie jednotlivca alebo
skupiny subjektov praktickej Cinnosti. Tieto vyroky mézu vyjadrovat’ viac nez
jednu charakteristiku Cinnosti. Napr. Ak ucitel "u" ma v podmienkach "p"
dosiahnut’ u Ziakov "Z" vychovny ciel’ "¢" z hladiska kvality a efektivnosti "h",
potom ma postupovat’ metodou "m". Vyroky o finalite davaju do vztahu ciele
a prostriedky v urcitych podmienkach. Su typické pre profesie zaloZené na
vede, k akym prinalezi napr. lekarstvo, ucitel'stvo, poradenstvo, pestovatel'stvo.

Tvrdenia o kauzalnych, finalnych, pravdepodobnostnych a inych vztahoch
medzi javmi st vo vede nazyvané rozmanite ako zédkony, zakonitosti, pravidla,
postulaty, principy, teorémy, axiomy, tedrie. (Spracované podla S. Svec a kol.,
2002, 2003).

8. Potreby a vyhPlady pedagogického a andragogického vyskumu a vyvoja.

ZlepsSenie hodnoty, kvality a efektivity vyskumu a vyvoja mozno —podobne ako

vo vyspelejSom zahrani¢i— predpokladat’ v smerovani:

— od intradisciplinarity k interdisciplinarite a transdisciplinarite,

— od zlomkovitosti k sudrznosti,

— od ad hoc pristupu k systémovému integrativnemu pristupu,

— od miestneho a krajového zaberu a zdroja k medzinarodnému rozmeru,

— od odtrhnutého a oddeleného tematizovania k celostnému a spojenému
uchopeniu

— od nizkej urovne kvality k vysokej, k excelentnej urovni,

— od jednosubjektového vyskumu k viacsubjektovému negociovanému
vyskumu,

— od vyskumu na malych pracoviskach k vyskumu a vyvoju pod jednou
strechou na nemalom tstave (podl'a Kogan — Tuijman, 1995, s.107).
Ktoré su prednostné potreby domdaceho vyskumu a vyvoja? St to najmé

tieto:

— Implementovanie projektu vedeckej systematiky ucebnic S$pecializacii

pedagogiky a andragogiky.

— Rozvinutie teorie vyskumu a vyvoja cielového programu predmetového

kurzu.
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— Rozpracovanie teorie dizajnu vzdelavacieho a vycvikového procesu.

— Vytvorenie slovenského tezauru internetovych pojmov.

— Specifikovanie $tandardov profesionalnych vyskumnikov, vyvojarov a
vyhodnocovatel'ov v narodnych systémoch vzdelavania a vycviku.

— ZlepSenie tedrie hodnotovopostojovej a charakterovej vychovy.

— Riesenie problematiky personalizicie vzdelavania a vyucovania ,,za a proti‘.
— Vytvorenie celonarodnej bazy prikladov dobrej praxe pedagdgov, napr.
kvalitné a efektivne tematické plany, programy operativnych ciel'ov v tematic-
kych celkoch, plany vyufovacich hodin, procedury rozvijania kritického,
projekéného a badavého myslenia, programy charakterovej vychovy; zaloZenie
aj ustrednej databazy ucebnych a sktiSobnych tloh uzitoénych pre pracovny i
mimopracovny zivot, najma v kurzoch praktickej matematiky.

— Vypracovanie projektu na monitorovanie, zavadzanie a uplatiovanie
cielového programu ucebnej osnovy Skolskych a mimoskolskych kurzov.

— Uplatnovanie profesného ucenia sa ucitelov v Skole ako v uciacej sa
organizacii.

— Presadenie institatu pedagogického systémového analytika a evalvatora skoly
ako Specializacie odboru stadia Skolskej pedagogiky (pozri monotematické
Cislo Pedagogickej revue 2004/4).

— Profesionalne ulitel'ovanie zalozené na dokladanych empirickych faktoch a
na inych dokazoch.

— Zvyznamnenie vyskumu predskolského ucenia sa a osobnostného rozvijania
v rodine ako vel'mi silného determinantu Ziackej tspesnosti. (Pedagogika by
mala podchytit’ rodicov ako vel'mi uzito¢nych a prirodzenych pozorovatelov a
ovplyviiovatel'ov ucenia sa a vyvinu svojich deti, zaznamenavatel'ov pokrokov
svojich deti v tom, ako sa stdvaji osobnost’ou pod ich stalym vedenim).

— Vyvoj projektu vzdelania ako hlavného faktoru znizenia rastu chudoby
v slovenskych pomeroch.

— Konceptualizacia poslania a praktik Skolstva a edukologie v umoznovani
vystavby znalostnej spolo¢nosti, ¢i dokonca vzdelanostnej spolo¢nosti.
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PRILOHA 1: SUPIS PRACOVISK PEDAGOGICKEHO VYSKUMU
A VYVOJA V SR
Dostupné na: http://www.minedu.sk/vysoké §koly/ (1.9.2009)

I. Katedry pedagogiky, oddelenia predmetovych didaktik a ustavy

BANSKA BYSTRICA (2 katedry)

Katedra elementarnej a predskolskej pedagogiky Pedagogickej fakulty Univer-
zity Mateja Bela

Katedra pedagogiky Pedagogickej fakulty Univerzity Mateja Bela
BRATISLAVA (17 katedier)

Katedra pedagogiky Filozofickej fakulty Univerzity Komenského

Katedra pedagogiky Pedagogickej fakulty Univerzity Komenského

Katedra predskolskej a elementarnej pedagogiky Pedagogickej fakulty UK
Katedra $pecialnej pedagogiky Pedagogickej fakulty Univerzity Komenského
Katedra liecebnej pedagogiky Pedagogickej fakulty Univerzity Komenského
Kabinet $portovej edukologie Pedagogickej fakulty Univerzity Komenského
Katedra Sportovej edukologie Fakulty telesnej vychovy a Sportu UK

Katedra didaktiky prirodnych vied Prirodovednej fakulty UK

Katedra didaktiky fyziky Fakulty matematiky, fyziky a informatiky UK
Katedra didaktiky matematiky a geometrie Fakulty matematiky, fyziky a
informatiky Univerzity Komenského

Katedra didaktiky informatiky Fakulty matematiky, fyziky a informatiky UK
Katedra pedagogiky a katechetiky Rimskokatolickej cyrilometodske;j
bohosloveckej fakulty Univerzity Komenského

Katedra pedagogiky Evanjelickej bohosloveckej fakulty UK

Katedra pedagogiky Narodohospodarskej fakulty Ekonomickej univerzity
Katedra vychovy k zdraviu a medicinskej pedagogiky Slovenskej zdravotnicke;j
univerzity

Katedra pedagogiky a didaktiky zdravotnickych odbornych predmetov
Slovenskej zdravotnickej univerzity

Katedra spolocenskych vied Akadémie Policajného zboru

DUBNICA NAD VAHOM

Utvar ugitel'skej pripravy Dubnického technologického intitiitu

KOMARNO (2 katedry)

Katedra predskolskej pedagogiky Pedagogickej fakulty Univerzity J. Selyeho
Katedra pedagogiky Pedagogickej fakulty Univerzity J. Selyeho

KOSICE (7 katedier)

Oddelenie didaktiky biologie Ustavu biologickych a ekologickych vied
Prirodovednej fakulty Univerzity Pavla Jozefa Safarika
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Oddelenie didaktiky chémie Ustavu chemickych vied Prirodovednej fakulty
Univerzity Pavla Jozefa Safarika

Oddelenie didaktiky fyziky Ustavu fyzikalnych vied Prirodovednej fakulty
Univerzity Pavla Jozefa Safarika

Oddelenie didaktiky informatiky a podpornych technologii Ustavu informatiky
Prirodovednej fakulty UPJS

Oddelenie didaktiky matematiky Ustavu matematickych vied Prirodovedne;
fakulty UPJS

Katedra pedagogiky Filozofickej fakulty Univerzity Pavla Jozefa Safarika
Katedra inzinierskej pedagogiky Technickej univerzity

LIPTOVSKY MIKULAS

Katedra humanitnych a socidlnych vied Akadémie Ozbrojenych sil Milana
Rastislava Stefanika

NITRA (5 katedier)

Katedra pedagogiky Pedagogickej fakulty Univerzity Konstantina Filozofa
Katedra lingvodidaktiky a interkulturnych stadii Pedagogickej fakulty UKF
Ustav technologie vzdelavania Pedagogickej fakulty UKF

Katedra elementaristiky Fakulty stredoeuropskych §tadii UKF

Katedra pedagogiky a psycholégie Fakulty ekonomiky a manazmentu
Slovenskej poI'nohospodarskej univerzite

PRESOV (7 katedier)

Katedra predskolskej a elementarnej pedagogiky Pedagogickej fakulty PU
Katedra pedagogiky Ustavu edukoldgie a socidlnej prace Filozofickej fakulty
Presovskej univerzity

Katedra pedagogiky Fakulty humanitnych a prirodnych vied PUverzity

Katedra Sportovej edukologie Fakulty Sportu PreSovskej univerzity

Katedra edukoldgie hier Fakulty Sportu PreSovskej univerzity

Katedra aplikovanej edukolégie Gréckokatolickej teologickej fakulty PU
Katedra krestanskej pedagogiky a psycholdgie Pravoslavnej bohosloveckej
fakulty Presovskej univerzity

RUZOMBEROK (5 katedier)

Katedra predskolskej a elementarnej pedagogiky Pedagogickej fakulty KU
Katedra pedagogiky Pedagogickej fakulty Katolickej univerzity

Katedra Specialnej pedagogiky Pedagogickej fakulty Katolickej univerzity
Ustav pedagogickych vied Katolickej univerzity

Katedra pedagogiky a psycholdgie Pedagogickej fakulty KU v KoSiciach
TRNAVA (5 katedier)

Katedra predskolskej a elementarnej pedagogiky Pedagogickej fakulty TU
Katedra pedagogickych studii Pedagogickej fakulty Trnavskej univerzity
Katedra pedagogiky vytvarného umenia Trnavskej univerzity

Katedra pedagogiky Filozofickej fakulty Univerzity Cyrila a Metoda
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Katedra inzinierskej pedagogiky a psycholédgie Slovens. technickej univerzity
ZILINA (1 katedra)
Katedra pedagogickych stidii Prirodovednej fakulty Zilinskej univerzity

II: Stitne tustavy rezortu Skolstva pod priamou spriavou Ministerstva
§kolstva SR

Statny pedagogicky Ustav v Bratislave http://www.statpedu.sk

Statny institit odborného vzdelavania v Bratislave http://www.siov.sk
Narodny tstav certifikovanych merani vzdelavania v BA http://www.nucem.sk
Ustav informacii a prognoz $kolstva v Bratislave http://www.uips.sk

Stefan Svec absolvoval odbor Pedagogika-Slovakistika na FiF UK v r.1965,
odkedy je tu internym vedeckym aspirantom a pracovnikom katedry pedagogiky
do r. 2006. Doc. 1985, Prof. 1996. Viedol kurzy vseobecnej didaktiky, meto-
dologie vied o vychove, zdakladov vzdelavania dospelych a i.. Od 2005 vedie
ako emeritny prof. doktorantsky kurz vseobecnej didaktiky a metodologie
vyskumu na UK. Knihy: Cielovy program Skoly (2009), Anglicko-slovensky
lexikon pedagogiky a andragogiky (2008), Zakladné pojmy v pedagogike a
andragogike (2.vyd. 2002), Didaktika (1988), s kolektivom: Metodologia vied o
vychove (1998, v ces. 2009), Jazyk vied o vychove (2002), Pojmoslovné spory a
ich definicné riesenia vo vychovovede (2003); koeditor: Terminologicky slovnik
vied o Sporte (2007), Struktiira poznatkovej bazy vied o Sporte (2006), Slovnik
pedagogické metodologie (Brno 2005); 6 zbornikovych monografii; 8 studii
v zahranici, asi 120 prac v kategorii ,,A* a vysSe 100 v kategorii ,,B*.

Prof. PhDr. Stefan Svec, CSc.

Katedra pedagogiky Filozofickej fakulty Univerzity Komenského
Gondova 2, 818 01 Bratislava

svec@fphil.uniba.sk
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Dejiny pedagogiky, jej cesty a perspektivy

Libor Bernat
Gymnazium Dubnica nad Vahom

Anotdacia: V prvej casti prispevku sa autor zaobera urcéenim dejin pedago-
giky a Skolstva, ich vyznamu, analyzuje rozdielnost kategorialneho apa-
ratu historie a metod historie a pedagogiky. V druhej casti sa venuje
otdzke vyvoja predmetu a jeho probléemom v kontexte s historickym bada-
nim. Otvorenou otdzkou zostava paradigma. Zaver prispevku tvoria ulohy,
ktoré autor vidi predovsetkym v kvalitnom a detailnom historiografickom
spracovani dejin Skolstva a pedagogiky na Slovensku, instituciondlnom
usporiadant vyskumnych pracovisk, tvorbe nosnych projektov a nakoniec
v rozSireni badatel’skej zakladne.

PEDAGOGIKA SK 2010, rocnik 1, ¢. 1: 31-46

KPlucové slova: historia, dejiny pedagogiky a Skolstva, historické Skoly,
heuristika, paradigma

History of Education, its Trajectories and Prospects. In the first part of
the paper the author delineates the history of education and schools, he
describes their importance and analyzes the differences in the category
systems of history and methods of history and education. In the second
part he describes the development of the object of history of schools and
education. There is an open paradigm yet of history of schools and
education. In the final part, the author sums up the tasks for quality and
detailed historiografical study of schools and education in Slovakia, for
management of educational institutions, proposing and solving top
projects and for expansion of researchers community.

PEDAGOGIKA SK 2010, Vol. 1, (No. 1: 31-46)

Key words: history, history of education and schools, styles of
historiography, heuristics, paradigm

Po urcitom obdobi, anielen v ¢ase krizy, kazda veda, disciplina bilancuje
a kladie si otazku ,,quo vadis® — kam ides, kam smerujes? Takto stanovena
téma zahriluje mnozstvo okruhov problémov, ktoré si vyzaduji zaujat’ postoj.
Kvoli obmedzenému rozsahu sa sustredime na urCité otazky aniekedy len
poukazeme na problémy.

Historia ako vedna disciplina sa z vecného Clenenia pridrzuje Struktiry
mnohovrstvovej ludskej existencie a jednotlivych faktorov spolocenskej
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aktivity. Z tohto hl'adiska su to napr. dejiny vojenstva, Statu a prava, dopravy,
Skolstva a pedagogiky atd’. VSetky tieto Specializacie sice patria do okruhu
historickej vedy, ale vytvaraju tiez samostatné discipliny — o je tiez pripad
dejin pedagogiky a $kolstva.'

Historik musi, a tu je nutné pouzit’ imperativ, siahnut’ po spolupraci s inymi

vedami a adaptovat’ ich na svoju potrebu. Tyka sa to nielen tych vied, ktoré su
o ¢loveku (pedagogika, socioldgia, kulturna antropoldgia, ekondémia atd’.), ale
tiez vzdialenymi (klimatoldgie, lingvistika, genetika a pod.).
Zatial' ¢o Skolstvo ako systém historik spracuje erudovane, takmer bez
problémov, pochopit’ a spracovat’ pedagogiku je pre neho uz zlozitejSie, ak
nema pedagogické vzdelanie. Kategorialny aparat je odlisny. Ked sa stretne
historickd veda s podnetmi, ktoré slubuji obohatenie metod, prijima ich
a uklada do svojho inventara. Ale prevrat a programova prestavba sa uskuto¢ni
malokedy (J. Marek, 1998, s. 784).

Potom vznikaju prace s velkym diStancom — je to podobne, ako ked sa
historik zaobera dejinami psycholdgie a nikdy nevyskuasal pracu psychologa,
alebo cirkevnymi dejinami a nezazil pastoraéni pracu na vlastnej kozi.
Ukazkovym pripadom je diskusia, ktori vyvolal v Ceskej historiografii ¢lanok
Michala Cernouska ,Potieba psychohistorie.“ Este stale existuje v nasej
historiografii odstup od tychto tém, podobne ako od tém zaoberajucich sa
psychoanalytickymi portrétmi vyznamnych osobnosti, alebo urcitych skupin
l'udi. Ako to vyjadril obrazne M. Cernousek ,Kleio iPsyché &ekaji na
oplodnéni.“ (M. Cernousek, 1990, s. 721). Podobne je to, ked” odbornik z inej
oblasti pristupuje k spisaniu historie.

Problém terminologie a tedrie discipliny je spojeny tiez s mnoZstvom
klaCovych myslienkovych diel, ktoré ovplyviluji badatelove myslenie
a vyjadrovanie. Mame na mysli diela napr. Martina Heideggera, Ludwiga
Wittgensteina, Karla Raymunda Poppera, postmodernistov atd’. Prihovéraju sa
Citatel'ovi Specifickym jazykom. Nemo6Zeme ocakavat’ od Citatel’a, ze sa bude
ucit’ $pecialny jazyk.

Aj preto sa mnohi historici radSej zaoberaji politickymi, hospodarskymi,
socialnymi dejinami a pedagdgovia sa radSej orientuji na pedagogické alebo
psychologické discipliny. Bez rozvinutia badania v oblasti dejin Skolstva
a pedagogiky nedokazeme spracovat’ ,,globalnu“ alebo ,totalnu“ historiu, tj.
z jednotlivych faktov a poznatkov vytvorit’ jednotny obraz dejin.

! Na Slovensku vyslo v poslednom desatroéi niekol’ko kvalitnych prac syntetického charakteru,
ako napr. Kapitoly z dejin slovenského kolstva a pedagogiky (2000) od Jozefa P§enaka, Clovek
a vychova v dejinach eurdpskeho myslenia (2003) od Blanky Kudlacovej, Reformné
pedagogické hnutie v obdobi CSR a jeho prejavy na Slovensku (2002) od Eduarda Lukada,
Cesko-slovenské vztahy v dejinach $kolstva v rokoch 1848-1918 (2000) od Milana Kipsa a
mnoho inych. Ulohou prispevku nie je podat’ historiograficky prehlad, ale len naértniit’ cesty a
perspektivy. Preto sa dopredu ospravedliiujem kolegom a pracoviskam, ktoré nespomeniem.
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Mozeme len privitat, ked aj iné vedné discipliny, napr. demografia, sa
zaoberaju otazkami dejin Skolstva. Mame na mysli napr. Studie Soni Gabzilove;j
(Gabzilova, S., 1992, Gabziolova, S., 1994) zaoberajucej sa mensinovym
Skolstvom v druhej polovici 20. storoCia na strankach Slovenskej Statistiky a
demografie. Zostdva len dufat, Ze S$tadie z historickej demografie budu
pocetnejsie.

Problém spociva vtom, ze slovenska historiografia nema komplexne
spracovanu bibliografiu, akou sa moze pochvalit’ Ceska historiografia napr. uz
v obdobi pred I. svetovou vojnou v Bibliografii ceské historie, spracovanou
Cetikom Zibertom. V medzivojnovom obdobi potom v jeho diele pokracovali
Josef Kazimour a Stanislava Jonaskova-Hajkova.” Situdciu tak precizne
vystihol Milan Hamada na seminari Dejiny Skolstva a slovenskej pedagogiky
22. juna 1995 v Bratislave: ,,Z hl'adiska ¢o najuplnejsej heuristiky vo vyskume
dejin nasho Skolstva a pedagogiky je potrebné urobit’ aj dokladny prieskum t;.
¢o sa v historiografii urobilo v Skolskych a pedagogickych casopisoch. (M.
Hamada, 1995, s. 5).

Vdaka Univerzitnej kniznici v Bratislave a MS v Martine sa spracuvaju
vyroéné spravy §kol (Z. Geskova, L. Kriskova, 1998; Z. Geskova, T. Vancova,
1985). Idedlne by bolo mat k dispozicii kompletny zoznam diplomovych
arigoroznych prac zdejin Skolstva apedagogiky, resp. aj z pribuznych
odborov. Nemecki, franctizski, anglicki, americki a mnohi ini historici priam
chrlia mnozstvo c¢lankov a publikacii na dant tému. Tie si spracované
v mnohych prehl'adnych bibliografidch. Preto spracovanie komplexnej a uce-
lovo zameranej bibliografie si vyZaduje uz sucasny stav badania. Tie nemaju
vyznam len pre dejiny pedagogiky a Skolstva, resp. pre pedagogiku, ale tiez pre
pribuzné odbory. Mézeme tak len zavidiet komeniolégom, ktori uz hodnotia
Komenského bibliografie, tj. sapisy Komenského diel a literatiry o Komen-
skom a pod. (J. Sedlak, 1987).

V stcasnosti je boom vo vydavani encyklopédii, lexikonov a slovnikov
(tieto pojmy su chapané ako synonyma), a to nielen v dejepisnej literatre (J.
Panek, 2004). Encyklopédie su Specifickym zanrom literatiry a je to jedna
z moznych reakcii na obrovsky rozmach regionalnych vyskumov. Sumarizacia
udajov sa stava pre badatela nevyhnutnou orientacnou pomdckou. Bolo
vytvorenych alebo preloZzenych mnoho kvalitnych diel, na druhej strane sa
objavili encyklopédie obsahujuce mnozstvo nekriticky pozbieranych faktov,
vylozene kompilacného charakteru, alebo encyklopédie ,,senzaénych* tém, ako
su napr. Spionaze, zloCiny, atentaty atd’., ktoré si zamerané prevazne ko-
meréne. Mohutny rozmach tvorby povodnych encyklopedickych prac neobisiel

% Vladislav Ruzicka sa pokusil spracovat’ pomocou kartote¢nych listkov bibliografiu pedagogic-
kej tvorby, ktora sa nachadza v Muzeu Skolstva a pedagogiky. Jeho praca by potrebovala
dokladné doplnenie a kontrolu.
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ani stredntl Eur6pu, ¢o vSak neplati o Slovensku. Pol'sko ndm méze byt’ v tejto
oblasti vzorom.

Ak zhrmieme najdolezitejSie prace, bez naroku na tplnost, tak suto
dvojzvizkova Pedagogicka encyklopédia Slovenska, ktord vysla v rokoch 1984
— 1985 pod vedenim Ondreja Pavlika v kooperacii s viac ako dvesto
spolupracovnikmi, a dvojdielny Prirucny pedagogicky lexikon vd’aka Jurajovi
Cecetkovi este za prvej Slovenskej republiky v roku 1943.

Pre potreby badatela je tak eSte k dispozicii Sestzvizkovy Slovensky
biograficky slovnik (1986 — 1994), ktory bol vydavany v tendencnom duchu
doby. Mnohé hesla su sice erudovane spracované, ale nenapisali ich odbornici,
ktori uz v danej oblasti nieco publikovali, ¢o je na ich kvalite mozné poznat’.
To je jeden z hlavnych rozdielov od kvalitne spracovaného Ottova slovnika
naucného. 1deologické pozadie sa preto snazi odstranit’ Reprezentacny biogra-
ficky lexikon Slovenska a este stale vychadzajlci Biograficky lexikon Slovenska.

Vytvorit’ kvalitni, modernti encyklopédiu, to znamena povodny vyskum,
niekol’koro¢nti (ak nie aj desatro¢ntl) pracu odbornikov. To sa na jednom
dvojro¢nom projekte VEGA zvladnut’ neda. Cielom encyklopédie nemoze byt
len kritické zhrnutie, ale tieZ triedenie, systematizacia a prehibenie novych
poznatkov. Akymsi prototypom by mohlo byt dielo Historisches Worterbuch
der Pddagogik, ktoré zostavili Dietrich Benner a Jiirgen Oelkers. (D. Benner,
J. Oelkers, 2004). Encyklopédia podobného druhu vyzaduje diskusiu pocetnych
odbornych kolektivov ako nad typologickym roz¢lenenim, tak aj nad zdo-
konalenim pristupu k historicko-encyklopedickej ¢innosti.

Jednou zo zakladnych poziadaviek historikovej prace je nevyhnutna
poziadavka uplnosti heuristiky. V Statnych archivoch, pokial st fondy
spracované, nie je problém sa k nim dostat’. Naopak, je skor problém zvladnut
mnozstvo archivneho materialu, predovsetkym z obdobia novsich a najnovsich
dejin. V niektorych pripadoch ani nie je v silach jednotlivca to zvladnut.
Uplnost je preto mozné pozadovat len od prac, ktoré st izko zamerané. To ale
nemeni ni¢ na tom, ze Usilim historika, zaoberajiceho sa dejinami Skolstva
a pedagogiky, musi byt snaha nielen zhromazdit’ ¢o najuplnejsSie heuristiku, ale
aj literataru. Je to jedna zo zékladnych povinnosti historika. Kazdy pramen
z tohto aspektu je tenden¢ny a netplny. Délezité je vidiet’ ho v inom, novom
svetle, ,,objevit latentni pramen v banalité (J. Marek, 1998, s. 792).

Materialy k star$im dejindm sa Casto nachadzaji na farach, a tak dostat’ sa
k nim nie je jednoduché. Niektoré fary nemaju dostatocne spracované archivy,
alebo tam badatel’a jednoducho spravca danej farnosti nepusti. Stava sa tiez, Ze
sa prislusny spis na danom mieste uz nenachadza alebo je vypozicany a nevie
sa komu. Natiska sa otdzka, kde len moéze byt? Stiva sa dokonca, Ze
spravcovia farnosti ani nechcu, aby bolo uvedené, Ze spis sa nachadza v ich
archive. Ziadaju, podmiefiujd, prosia, aby sa dany tdaj v praci neuviedol. Stav
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archivu zavisi od daného spravcu farnosti. Tyka sa to nickedy tiez archivov
vysSich cirkevnych organov.

Jednou z kardinalnych tloh je preto dosledné spracovanie archivnych
materialov. Je to vSak zavislé od prace archivarov a prislusnych institacii.
Generacia duchovnych, ktori st schopni posudit’ historicki hodnotu
zachovanych archivalii vo farskych, dekanskych (senioratnych) archivoch a
ktori ovladaji latinsky, madarsky anemecky jazyk, postupne vymiera.
Dokazali ocenit’ aj hodnotu rukopisov, dobovych tlaci a cennych knih. Dnes to
vedia posudit’ len ti, o maji aspon elementarne znalosti z pomocnych vied
historickych, znalosti z dobovych pravnych zvyklosti a noriem. Okrem toho
musia mat’ v slovenskych podmienkach obrovsku chut’ do prace, entuziazmus,
pretoze castokrat nepocuju ani slovicko d’akujeme za svoju htizevnati pracu.
Chyba tiez obsiahly terminologicky slovnik, ktory by porovnaval slovenské,
mad’arské a latinské pojmy — nieCo podobného ako Matricny slovnik.

Posun vo vedeckom poznani je nevyhnutne spojeny snovymi objavmi,
faktami, vedomostami. Exemplarnym prikladom je doteraz malo spracovana
pisomna pozostalost Jana Kvacalu, nachadzajica sa na Evanjelickej
bohosloveckej fakulte UK v Bratislave, ktora doteraz c¢akd na detailné
spracovanie, ako sa Castokrat konsStatovalo na sympoéziu v roku 2004 a ako
spravne poznamenal prof. Igor Kis§ v uvode konferencie o Kvacalovi: ,,Aj
narod méze byt dlznikom.“ (I. Kiss, 2005, s. 7). A stale je — vela sa toho
nespravilo. Monografia Jozefa Mateja Jan Kvacala. Zivot a dielo z roku 1962
je doteraz vo svojej komplexnosti neprekonana.

Na Slovensku nebola vydana samostatna edicia pedagogickych prameiiov,
ako tomu bolo v Cechach ana Morave vdaka O. Chlupovi, J. Vaiovi a
E. Strnadovi. Vedecka edicia je drina, mravencia a nezavideniahodna praca pre
erudovaného odbornika. Vyberové chrestomatie sa Skolstvom zaoberajii az
sekundarne. Pramene sa vSak nedaji vycerpat’ ediciami, ¢o bola iluzia klasicke;j
historiografie 19. storoCia. Vysli vSak vynikajico spracované preklady diel
z pera Petra Vajcika, Vladislava Ruzicku a inych, ktoré aj ¢eska pedagogicka
obec vysoko ocetiovala. Vdaka prametiom sa moéze rozvinit badanie v danej
oblasti, najmé ak s pramene tazko dostupné. Badatel'ovi tak pomdzu aspon
star§ie prace zo 70. rokov minulého storocia od Jozefa PSenaka Pramene
k dejinam ceskoslovenského skolstva.

Mnoh¢ kniznice, miized na svojich strankach digitalizuju staré tlace alebo
rukopisy. Podl'a projektu Organizacie spojenych narodov pre vzdelanie, vedu a
kultiru (UNESCO) a Kniznice amerického Kongresu spustili v Parizi na
stranke www.wdl.org vysledky svojej Cinnosti. Pre dejiny Skolstva a pedago-
giky uved'me napr. Universitits und Landesbibliothek Sachsen-Anhalt, ktori
nascanovali Leges Gymnasii, uéebnice atd’., podobne aj Knihovna narodniho
muzea v Prahe na svoje www.stranky nasnimala niekol'ko rukopisov.

PEDAGOGIKA SK 1, 2010, ¢. 1 35



Badatel'ska verejnost’ by urcite privitala podobné dokumenty na www. stran-
kach roéznych kniznic, muzei, archivov atd’. — nielen titulné listy. Digitalizacia
knih, predovsetkym tazko dostupnych alebo unikatnych, je mimoriadne
vitanou pomdckou pre badatela. Zostava len dufat, ze projekt digitalizacie
,»Europeana® on-line kniznice, ktory rozbehla aj SNK v Martine v roku 2007,
sa bude uspesne rozvijat. Podobné zbierky sa nachadzaju aj na www.strankach
Univerzitnej kniZznice v Bratislava, predovsetkym v oddieloch staré a vzacne
tlace. Zostava len dafat’, Ze nascanované rukopisy budu pocetnejSie a zapoja sa
aj iné kniZnice.

Doterajsie badanie ukazuje, ze pre d’alSie spracovanie dejin pedagogiky
bude nevyhnutné badanie v zahrani¢nych archivoch, ako to napr. uskutocnil
Anton Spiesz pri svojej publikacii Slobodné krdalovské mestd na Slovensku
vrokoch 1680 — 1780 (A. Spiesz, 1983). Na uzemi terajsiecho Slovenska
posobilo mnoho pedagdgov z okolitych krajin, alebo Studenti navstevovali
Skoly v zahrani¢i, predovSetkym univerzity. Boli spracované vypisy z uni-
verzitnych matrik, obsahujuce mena Studentov z Uhorska, je tu na co
nadvidzovat, ale eSte stale nas Cakd badanie — napr. v oblasti kazdodenného
zivota na vysokych Skolach, otazka vyberu a hodnotenia univerzit, donatorov
atd. ESte sa toho dotkneme pri charakteristike jednotlivych historickych
pradov.

Tazka praca s materidlmi, ako aj neznalost latinského jazyka odradza
Studentov od spracovania diplomovych prac na tieto témy. Ak badatel len
spracovava rodokmene ucitel'ov s vyuzitim matrik, tak stravi niekol'’ko desiatok
hodin nad ¢itacim strojom, Casto s marginalnym vysledkom. Ak to zjednodu-
§im, o plati pre niektoré vysoké skoly, resp. katedry, lepsie je sustredit’ sa na
témy, ktoré uz boli spracované — vymenime len Skolu a pouzijeme ten isty
dotaznik, hypotézy a v podstate aj zavery.

Ukazuje sa, ze stale vyznamnejSiu tlohu budu zohravat’ studie z regional-
nych dejin. V niektorych monografiach publikuju state miestni rodéci, pracu-
juci na odbornych historickych pracoviskach, alebo penzionovani profesori,
aje radost’ Citat' tieto prace. Hoci uz takmer kazda obec vydala vlastnu
monografiu, nezostava len sthlasit’ s tézou profesora Richarda Marsinu, ze:
,vznikd vel'ké mnozstvo, nerovnako kvalitnych regionalnych monografii, na
ktoré niektoré samospravy vydavaju prilis§ velké finan¢né prostriedky*
(R. Marsina, 2002, s. 18). Ak jeho myslienku rozvinieme, mnohi primatori
a starostovia vydaji monografiu obce kvoli reprezentacii svojej obce, bliziacim
sa vyroc¢iam, vol'bam v duchu hesla ,,Ad maiorem gloriam prefecti vel sculteti.
Dejiny skolstva byvaju ich sucastou a Casto je kapitola dobrd na to, aby
zdoraznila vznik Skoly, jej vyznam a slavnych ucitel'ov, literatov a Ziakov.
Malokedy tu najdeme aj casti tykajuce sa komparacie s okolim, hlbSim
kontextom doby a miesta alebo zasahujuce hlbSie do otazok pedagogiky.
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Nebyva zriedkavé, Ze autori st aj nuteni zredukovat’ poCty stran v prospech
kulttrnych dejin.

Niekedy st tvorcami textov regionalni nadSeni amatérski historici, prinasa-
juci mnoZstvo novych neznamych udajov. Casto sa ale stretivame s malou
kriticnostou, jednostrannostou, nizSou odbornostou a fundovanostou. Ich
velkou snahou je zvyraznit’ osobitost” danej lokality, dodat’ jej punc vynimoc-
nosti, ale pri ¢astej absencii nestrannosti.

Velmi si vazime prace regiondlnych historikov, vratane amatérov —
lokalpatriotov, ktorych produkcia byva nedocenena v suvislosti s heuristikou,
je vSak nutné si uvedomit, Ze ich moznosti, oproti moznostiam badatel'ov
z velkych miest a predovSetkym univerzitnych centier, st obmedzené. Ide
najmé o ziskanie cudzojazyc¢nej literatlry. Preto je nutné zlozit’ hold kvalitnym
pracam historikov zijucich mimo vyznamné univerzitné centra.

Pravdepodobne najvhodnejSou cestou sa ukazuje nie publikovanie rozsire-
nych a prepracovanych monografii obci v trefom alebo Stvrtom vydani, ale
ucelové spracovanie zameranych Casti dejin mesta, regionu ¢o je priklad
monografii o dejinach Bratislavy, Tren¢ina a niektorych inych miest. To si
vSak vyzaduje §irs$i badatel'sky kolektiv, zaujem odboru kultury a samozrejme
financie.

Vo vacsine eurdpskych krajin sa vSak stretivame s pracami z analytického
ponimania mikrohistérie. Mikrohistoria pomoze odhalit tlohu pedagoga
aziaka v dejinnom procese. Mikrohistoricky model spolo¢nosti moze byt
zaloZzeny na principe ,hustého popisu®, ktory by zarucoval detailny obraz
urcitej situacie. Nie je tu doraz na region, ale na fenomén. Hlavny prinos by
sme tak mohli sledovat’ prave na urovni malej skupiny (ucitelia, ziaci), v ktorej
sa odohrava skuto¢ny zivot. Detailny rozbor tak moze prispiet k lepSiemu
pochopeniu ¢i dokonca vyvrateniu niektorych interpretacii a abstraktnych
analyz o 8kolstve a pedagogike danej doby”.

Tym sa prekond deskriptivnost’ lokdlnych vyskumov. Prave na regionalne
dejiny by sa malo koncentrovat’ d’alSie historické badanie. Prinesie nové fakty a
doplni uz zname informacie. Ako hovoria niektori historici, syntéza zostarne
uz v momente svojho vydania, ale systematicky vyskum regiénu sa stane
vychodiskovym zdrojom pre vytvaranie d’alSich syntéz.

Podobné je to pri vydavani niektorych ucelovych publikacii pri prilezitosti
vyrocia jednotlivych §kél. Hoci Skolsky archiv obsahuje mnozstvo materialu,
niektori autori radSej stiahnu texty z internetu, spiSu jednotlivé triedy aich
triednych ucitelov. ESte z Cias Rakuiska sa na niektorych skolach vydavali
vyro¢né spravy, ktoré obsahovali aj zaujimavé odborné S$tudie. Dnes si

3 Prikladom moze byt ¢innost’ badatelov v Presove, ktori vydavali ediciu Medailony vyz-
namnych pedagégov vychodného Slovenska (Andrej Cuma, Jan Gallo, Frantisek Kar$ai, Jozef
Koren, E. Lazar, Stanislav Treybal a ini).
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precitame vyroCné spravy na internete a sluzia Gcelovo na propagaciu Skoly.
Odborné¢ studie absentuju.

Autori ucelovo vydanych publikacii o jednotlivych $kolach sa do hlbsej
analyzy nepustia, v lepSom pripade sa eSte vyuzije kronika Skoly. Maximalne
sa doplni Studia o oral history, Casto spracovant v duchu konvencie, len aby
niektoré tézy nenaburali dobry image. Zial, tento $tyl prace plati aj pre
tamojSich ucitelov dejepisu, i ked maju odborné vzdelanie. Na druhej strane
niekedy nie je ani zaujem zo strany vedenia $koly o takéto spracovanie dejin
Skoly.

Hoci bolo napisanych mnoho monografii o vyznamnych pedagogoch,
predsa len prosopografickych stadii, ktoré by sa zaoberali systematickym
skiimanim rodinnych vézieb, nie je vela. Napr. o jednom z najvyznamnejsich
pedagégov v Uhorsku v 17. storo¢i EliaSovi Ladiverovi ml. vieme toho
pomerne dost, ale uz rozbor pedagogickej Cinnosti jeho otca, ucitela na
gymnaziu v Byt¢i, spolu s pedagogickym vplyvom na syna, je malo zmapovana
Pedagogické ainé encyklopédie, biografické slovniky pomahaju badatel'om
v orientacii a vo vyskume. Abecedne zoradené zoznamy pedagdgov z uritej
doby, spolu s idajmi o zdrojoch informacii, maju vyznam nielen pre socialne
dejiny, genealogiu, ale predovSetkym pre samotné dejiny Skolstva a pedago-
giky. Takyto zoznam ucitelov napr. zo 17. storocia pdsobiacich v niektorej
stolici, odhali rodinné a priatel'ské vizby. Ukaze iny pohl'ad na skiimané dejiny
a pravi podstatu existencie I'udskej spolocnosti. Pozndme tak Zzivotné osudy
nielen jednotlivcov, ale tieZ celych rodin. V tom sa prosopografia prekryva
CiastoCne s mikrohistoriou.

Za inStitGciami, Skolami, demografickym supisom poctu ziakov atd.
musime vidiet' ¢loveka, ako to vyjadril jeden zo zakladatel'ov Skoly Annales
Marc Bloch: ,,Pravy historik pfipomina pohadkového lidozrouta. Vi, ze jeho
lovisté musi byt citit pachem ¢loveéciny (M. Bloch, 1967, s. 31).

Slovenskym dejindm Skolstva a pedagogiky chyba detailne spracovana
historiografia, aku napisali FrantiSek Kutnar a Jaroslav Marek ,Prehledné
déjiny ceského a slovenského dé&jepisectvi“. Pod pojmom historiografia
nemame na mysli bibliograficky stpis literatury s niekol’kymi biografickym
idajmi, ale hibkové a kontextualne spracovanie skimaného predmetu, teda
dejin Skolstva a pedagogiky v historickom vyvoji. Ved’ ako spravne uvadzaji
autori ,,Dé&jiny dé&jepisectvi jsou dokladem kontinuity lidského védeckého
mySsleni, které nikdy nemize beztrestné ptetrhat tradici a zacinat od pocatku*
(F. Kutnar, J. Marek, 1997, s. 5). To nie je mozné kvalitne spracovat’ bez
vztahu k inym vednym odborom.

To, ¢o chyba dejinam Skolstva a pedagogiky, a nielen im, je kvalitny,
nezavisly a obsiahly recenzentsky casopis, nieCo podobného ako nemecky
Sehenpunke. Recensionsjournal fiir die Geschichtswissenschaften. Druh a $tyl
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recenzie sa riadi podl'a ¢asopisu. Hoci recenzovanie knih je dolezitou zlozkou
vedcovej produkcie, nie je vzdy nalezite ocenené, ak vobec ocenené je.

Na Slovensku, kde T'udovo povedané kazdy pozna kazdého, sa casto
stretavame s recenziami braniacimi sa vystapit’ s vd¢Sou mierou kriticnosti, aby
sme sa niekoho nedotkli, neurazili, nevyvolali zly dojem. Recenzia ma byt
o diele, predmete badania, a nie v prvom rade o osobnosti. Recenzent nie je
sudca, ani nesmie mat’ k autorovi nepriatel'sky vztah. Len konstruktivnou
kritikou sa moéze rozvijat badanie a badatel moze ziskat' nové stimuly pre
svoju pracu. Obaja sa usiluju oten isty ciel, opokrok vbadani ajeho
priblizenie vedeckej ¢i SirSej verejnosti.

O tom, ako spracovat’ recenzie, na strankach Pedagogickej revue prehl'adne
napisal Vladimir Spousta z pedagogickej fakulty v Brne. Dovolil by som si
odcitovat aspon jednu doleziti pasaz. “Prestizni zaleZitosti kazdého recenzenta
by méla byt téz snaha o uplatnéni vlastni tviir¢i iniciativy, kterd mtize nalézt
zptedmétnéni napi. v konfrontaci vlastnich ndzori s minénim autora recenzo-
vané publikace™ (V. Spousta, 2005, s. 181). Mnohé tézy zuvedeného pod-
netného ¢lanku by bolo vhodné citovat’ alebo parafrazovat’. Pre stanovent tému
je nutné zddraznit’, Ze recenzia by nemala byt obsiahlejSou spravou. Kvalitna
recenzia moze prerast do plodnej a konStruktivnej diskusie. Pri recenziach
z oblasti dejin Skolstva a pedagogiky niekedy chyba uvedenie a hodnotenie
pramenov a primarnej literatiry, resp. ich charakteristika. Nastastie vSak
recenzentské &innost’ neskizla do marketingovej polohy, kedy recenzia sa stiva
panegyrikom na objednavku autora alebo institacie.

Inym problémom je dostat sa ku kvalitnym pracam vychadzajucim
v cudzom jazyku. NajvyhodnejSie je vyuzit' Studijny pobyt v zahrani¢i. Ak
nema badatel’ k dispozicii vedecku kniznicu, nakupujicu najnovsiu literatiru,
tak ma smolu. Preto mozno len privitat preklady kvalitnych, zaujimavych
a podnetnych prac do slovenského jazyka, ako napr. Ondreja Mészarosa
,.Skolska filozofia v byvalom Hornom Uhorsku® (O. Mészaros, 2008), naviac
doplnena o profily ucitel'ov filozofie, ako aj bibliografické udaje.

Mnoho kvalitnych publikacii je prekladanych bez tvodu alebo doslovu,
ktory by priblizil Citatelovi dané dielo, autora a historicky kontext. Takto
spracované uvody alebo doslovy, Casto obsahujuce prvky recenzie od odborni-
kov, predstavuju prvky kreativneho pristupu k skimanej problematike. Len
exemplarne spomenieme doslov Jaroslava Kudrnu k dielu Arona J. Gurevica
,.Kategorie sttedoveké kultury™ (Praha: MF 1978), kde sa venuje tiez otazke
vzdelania a Skolstva. Na margo danej publikdcie eSte notickd poznamka.
Bohuzial’, z pultov naSich knihkupectiev, ale tiez z fondov kniznic, ubudli
publikacie v ruskom jazyku, z ktorych niektoré dosahuju nielen europsku, ale
aj svetovu Uroven v skimanej problematike.
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Zial, stretivame sa aj s tym, Ze autor opiSe niekol’ko viet, odstavcov od
iného autora, ato aj s poznamkovym aparatom, a voObec pritom neuvadza
daného autora. Niekedy sa stretavame dokonca aj s tym, ze sa uvadzaju staré
signatiry prameinov, ktoré opisovatel’ nikdy ani nevidel. Archivy v Slovenske;j
republike zmenili svoje oznacCenie a aj tak sa stretivame s uvadzanim starého
pomenovania (J. Meznik, 1994).

Plagiatorstvo na Slovensku nie je dostatoéne ani pravne, ani eticky
odstdené. Pritom navod uz nachadzame za CSR. Frantiiek Kovar (1889 —
1969) sa habilitoval pracou Predstavy parsismu a zidovstvi o poslednich vécech
sveta a lidstva. Stal sa docentom abstraktnej vedy o nabozenstve. Po kritike
z neuvadzania citovanej literatiry a opisovania — pozri recenziu A. Beera
(A. Beer, 1924) — sa vzdal docentského miesta.

K castym pseudoargumentom patri aj tvrdenie niektorych autorov, ze danu
knihu v ruke drzali. Drzat’ a Studovat’ (preskiimat’ in visu) je nie¢o diametralne
odlisné.

Opit’ zdoraziiujeme, ak sa ma historické badanie rozvijat’, je nevyhnutné
hl'adat’ nové uhly pohl'adu na skimané fenomény, nastol'ovat’ nové, zaujimavé,
netradi¢né a provokujuce otazky. S tym stvisi aj interdisciplinarita v badani
a spolupraca s d’alSimi disciplinami, ako napr. historickou demografiou,
socioldgiou, statistikou atd’. To je ale téma na samostatny prispevok.

Nemecka historickd Skola vyrazne ovplyvnila aj myslenie historikov na
Slovensku. V centre jej pozornosti vSak boli predovsetkym politické dejiny,
ktoré boli pestované v duchu pozitivizmu, tzn. tilohou historie je zhromazdit’ ¢o
najviac faktov, tzv. faktograficka historiografia. Nezabuidajme, ze v poziti-
vizme doslo k degradécii historickej vedy na jedno z odvetvi sociologie, na
socialnu dynamiku. U nas niekedy doSlo len k deskripcii skimanej oblasti.
Predsa len v eurdpskej historiografii silny vplyv zanechala ako historicka
antropologia, tak i badanie v mikrohistorii.

Americky filozof ateoretik vedy Thomas Samuel Kuhn (1922 — 1996)
prisiel s pojmom paradigma, ktory neskor nahradil disciplindrnou maticou
(T. S. Kuhn, 1981, s. 184). Paradigma, zjednodusene povedané, je nositel'om
vedeckej teorie, spdsobov rieSenia, sthrnom pravidiel, metoéd teoretického a
empirického poznania, jazyka a hodnoty vedy, ktoré vedecké spolocenstvo
prijima. Zial’, dejiny $kolstva a pedagogiky sii atomizované osobnostami, ktoré
ich vyucuju, azavislé od ich odbornosti, ¢asovych moznosti venovat sa
danému odboru. Tu by som nadviazal na otvorenu otazku prof. J. PSendka
o hodnoteni stupencov arenomovanych predstavitelov marxistickej pedago-
giky, teodrie vychovy, komunistickej vychovy ahodnotenia prac Zijucich
osobnosti (J. PSenak, 2009). Stcastou paradigmy je aj problém hodnotenia.
Pozitivizmus tvrdi, Ze historikovi neprinalezi hodnotit, ale sa ma pokusit’ len
vysvetlit, resp. pochopit’.
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Uz len tym, Ze sa vyberaji a zostavuju urcité fakty, dochadza k hodnoteniu.
Tym sa historik stava akymsi ,,sudcom®, ktory by nemal mat ciernobiele
videnie, nemal by byt jednostranny. Tento sposob videnia bol typicky pre
dogmaticky marxizmus-leninizmus, ale stretdvame sa s nim aj v sucasnosti.
Hodnotenie by malo byt uvazlivé, aby sme, obrazne povedané, pri umyvani
nevyliali z vanicky aj dieta. Uvedomme si, pod akym tlakom boli pedagdgovia
v predchadzajicom rezime a akym mnohi z nich presli vyvojom. V priebehu
predchadzajucej doby nevznikli len pseudovedecké diela, ale tiez prace
hodnotné. O tom nemozno pochybovat. TaZ$ie je rozhodnut, do ktorej
kategorie patria skimané prace, nevynimajuc vlastné.

Historik by sa nemal uzatvarat do ulity vlastnej vedy, ani podl'ahnit
nalepkovaniu doby. V sucasnej dobe je to napr. Castd nalepka ,totalitny®,
znamenajuca, ze vSetko takto oznacené je zI¢, zavrhnutiahodné a zlo¢inné.
Historik, vlastne kazdy zodpovedny a sudny jedinec, je povinny vytvorit’ si na
veci vlastny nazor (M. Klapetek, 2008, s. 137).

Na druhej strane dejiny sSkolstva a pedagogiky do seba absorbuju diskusie,
polemiky prebiehajice v historiografii, ktora reflektuje spolocenské problémy.
Zial, niekedy politicky tlak deformuje historické poznanie ak odbornym
problémom sa vyjadruju politici, ktorych znalost’ problematiky je sekundarna.
Podobna situacia nastane, ked” popularny autor ovladne rychlo diskusiu, hoci
ini, menej znami ponukali lepSie vysvetlenia a nazory. Je to problém, ktory uz
nastolil Michel Foucault a doteraz nenachadzame zvladnutie daného problému.
Niektori historici sa brania vyjadrovat’ sa k niektorym citlivym problémom, aby
neboli oznaceni za antidemokratov, alebo nedajboze propagatorov nejakého
»1Zzmu*“. Vraciame sa Casto k ¢iernobielemu videniu dejin a k nazoru, Ze demo-
kracia je vtedy, ked’ ostatni zastavaju tie isté nazory, alebo aspon podobné. Aby
som uviedol aspon jeden priklad — osoba Jozefa Tisa a banovecky rimsko-
katolicky ucitel'sky ustav, resp. umiestnenie pamétnej tabule na budove skoly.

Nezostava len suhlasit’ s ndzorom, uz zial' zomrelého brnianskeho historika
Jaroslava Meznika (J. Meznik, 1999), ktory na VIII. zjazde ceskych historikov
v septembri 1999 v Hradci Kralové kritizoval historikov, podl'a mojho nazoru
opravnene, Ze sa nepodiel’ajil na verejnom zivote, stahuju sa radSej do ulity, ¢o
povazuje za chybu. Kazdy by mal, aj ked’ nepatrnym dielom, ovplyvnit’ vyvoj
spolo¢nosti. Neplati to len pre historikov, ale aj pre ostatnych pracovnikov
v spolocenskych vedach, pedagégov nevynimajuc. Aj z aspektu dejin Skolstva
a pedagogiky znie Cicerovo heslo ,,Historia est testits temporum, lux veritatis,
vita memoriae, magistra vitae, nuntia vetustati (M. T. Cicero, O recnikovi, 2,
36).

Tolerancia, akceptacia protikladného nazoru je nielen jednou z kardinalnych
poziadaviek korektného jednania, ale aj vedeckej prace. To, Zze ma niekto iny
nazor ako ja, neznamend, ze je mojim nepriatelom. Bolo by vSak iluzdrne
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domnievat’ sa, ze je mozné dospiet’ k tplnej jednote pohladov, ale k tomu
nedospeli ani historici zdruzeni do jednotlivych historickych skol.

Dejiny skolstva a pedagogiky by sa mali viac otvorit, nebyt’ provinénymi.
Teda viac vstrebavat' stimuly od eurdpskej historiografie. To sa tyka tiez
metod. Stvisi to aj s kontaktmi so zahrani¢nymi inStitiiciami, badatel'skymi
pobytmi, ktoré by sa mali preniest’ aj do kvality prac. Preto, mozno trochu
obsiahlo, bola v prispevku venovana pozornost’ recenzovaniu. To ma aj d’alSiu
vyhodu, Ze zoznamuje Siroku verejnost’ s pracami vydanymi v zahranici.
Sledovat’ produkciu nemeckej, alebo franctizskej historiografie (napr. histori-
kov zdruzenych okolo skoly Annales) v dejinach skolstva a pedagogiky je pre
jednotlivea pri kvante vydanych $tadii nemozné. Nema zmysel predstierat’, ze
sme alebo budeme schopni skiimanu literatiiru precitat v plnom rozsahu,
zachytit’ jej kI'i¢ové problémy.

V sucasnosti kontakty so zahrani¢im su zavislé od prislusnej katedry, prip.

muzea, resp. grantu, ktory ziskate. Chyba vsak centrum, ktoré by zjednocovalo
a stimulovalo badatel'ov. Podobné, ako maju niektoré univerzity — napr.
Trnavska univerzita — oddelenia pre dejiny univerzity. Dané pracovisko by sa
vsak zaoberalo komplexne dejinami Skolstva a pedagogiky.
Muzeum Skolstva a pedagogiky je zamerané inym smerom. ZjednoduSene
povedané, jeho ulohou je dokumentovat dejiny Skolstva a pedagogiky —
ziskavat' historické dokumenty a materidly, odborne ich spracovavat
(dokumentovat’) a roznymi formami kultirnovychovnej Cinnosti prezentovat
odbornej 1 kultiirnej verejnosti. V tychto skromnych podmienkach stihaju aj
organizovanie seminarov a réznych podujati. Nie je u¢elom referatu vyjadrovat
sa k jeho ¢innosti, ak vSak len porovname situdciu s Moravou, tak blizko seba
sa nachadzaju dve vyznamné muzed — Muzeum J. A. Komenského v Uherskom
Brode, zname tieZ medzinarodnymi uherskobrodskymi kolokviami, a Mizeum
J. A. Komenského v Pterove, ktoré sa tiez preslavilo konferenciami o skolstve.

Bédatel'ov zaoberajucich sa dejinami Skolstva a pedagogiky nie je na Slo-
vensku vela. Bude preto potrebné iniciovat’ roz§irenie badatel'skej zakladne. Je
Skoda, ze mnoho kvalitnych diplomovych prac konci len Gspesnou obhajobou.
Ich autori d’alej nepokracuju v badani, nepublikuji vysledky svojej prace. Nie
je to len zo skromnosti, ale predovSetkym z nevyhovujicich podmienok na
Skole. Stcasny kreditny systém im vedeckl ¢innost’ nezapocitava, alebo slabo
ohodnocuje. Otvorene povedané, je lepSie si odsediet’ seminar, oddychnut’ si zo
$koly, ako pokratovat’ v naro¢nej badatelskej praci. Zial, rady kolegov ako
napr. J. Drenka, R. Komorousovej, A. Virdzegovej a inych, ospravedliiujem sa
tym, ktorych som nevymenoval, sa prili§ nerozSiruji a ak nemaju privatnu
podporu riaditel’a Skoly, tak to robia cez prazdniny a po veceroch.

Perspektivu rozvoja v badani dejin Skolstva a pedagogiky je mozné vidiet
v projektoch VEGA, KEGA APVYV, zdruzujucich badatelov viacerych fakult
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a institacii. Prikladom moéze byt VEGA ¢. 1/2522/07 s nazvom Dejiny najstar-
Sich ucitelskych ustavov na Slovensku (1819 — 1945) pod vedenim Eduarda
Lukaca a Vladimira Michali¢ku, alebo VEGA ¢&. 1/4537/07 snazvom
Osobnosti presovského Skolstva z radov Studentov v historickom.kontexte 17. —
prvej polovice 20. storocia pod vedenim Dariny Vasilovej z PreSovskej
univerzity a niektoré iné.

V sucasnosti, ked sa obmedzuji vydavky na vedu, bude kazdy prijaty
a dotovany projekt VEGA z danej oblasti Gspechom. Vystizne ich charakterizo-
val S. Svec v referate Siicasny pedagogicky vyskum na Slovensku. Na druhej
strane, ak aj ziskate finan¢né zdroje a vycestuje do zahranicia, zalezi od vole
nadriadenych, ¢i vam vobec daji platené volno.

Otazkou bude stanovenie priorit, nosnych badatel'skych tém. Vyhybame sa

cielavedome pojmu ,,biele miesta“, pretoze uz je to klisé. Zostava ale mnoho
vyznamnych osobnosti pedagogov, skol, ktoré neboli dostatone spracované —
uved’'me iba priklad — technicka inteligencia, resp. pedagdgovia na technickych
Skolach. Vel'mi Casto zostavaji v tieni svojich vedeckych vyskumov alebo
v zabudnuti. Staci, ked’ spomenieme napr. profesora ziiri§skej technickej uni-
verzity, nositela ceny J. Watta, Aurela Stodolu, ktorého v stcasnosti spraco-
véva tim pod vedenim Milana Petrasa. Na mnohych vyznamnym pedagogov si
spomenieme iba vtedy, ked’ maju nejaké vyrocie.
Pritom poznanie danej osobnosti zahriuje v sebe aj pochopenie danej doby,
systému Skolstva, urovne pedagogiky atd’. Biograficka metoda, a predovsetkym
vtedy, ked’ sa spracovava kolektivna biografia, nie je len supisom vyznamnych
zivotnych udalosti.

Na druhej strane nezabudajme tiez na to, Ze dejiny su i dejinami outsiderov,
rebelov a obyc¢ajnych pedagogov, ziakov, ako to predstavila mikrohistoria.
Spracovanie dejin Skolstva a pedagogiky odraza situaciu v slovenskej
historiografii, ktora hl'ada svoju tvar. Dejiny Skolstva a pedagogiky maja pred
sebou len jednu moznu cestu, po ktorej sa da ist, atou je tvrd4, koncepcna
apoctivd praca. Ak to zhrnieme, nezostava len pokraCovat’ v otvorenom,
nenadiktovanom vyskume, podliehajucom len zakladnej zdsade muzy Kleio —
sine ira et studio — pokusit’ sa priblizit k pravde. Neist' vo vyslapanych
stopach, ale snazit’ sa o samostatn¢ kritické a kreativne Stadie.

Prispevok nedokaze uplne vycerpat nastolenu problematiku, ale mal by
viest’ k zamysleniu nad dejinami Skolstva a pedagogiky a nastoleniu kvalitnej
diskusie. Historiografia je plna diskusii, polemik, alebo, ak chcete, vedeckych
konfliktov, ktoré dokazali posunut’ badanie d’alej. Kritériom vedeckosti, na
rozdiel od predchadzajicej doby, uz nie je zhoda s ur¢itymi dogmami. Je tu
moznost’ uzSie sa zaradit' do kontextu eurdpskej vedy, resp. dejin Skolstva
a pedagogiky. Takto nastolena téma je vhodna pre samostatnii konferenciu
alebo kolokvium.
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Kvalita Zivota zaki a Skola™
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Kvalita Zivota Zakii a Skola. Prehledova studie shrnuje dosavadni vyzkumy,
které se zabyvaji vztahem mezi celkovou kvalitou Zivota Zdkii a jejich zZivotem ve
Skole. Charakterizuje vznik pojmu kvalita Zivota, jeho proniknuti do mnoha
védnich oborii a tim i obtiZe, které vyvstavaji pri jeho definovani. Priblizuje dva
previadajici smery v empirickych vyzkumech kvality Zivota: zkoumdni osobni
pohody, zkoumani pocitu spokojenosti a Stésti. Poté shrnuje vysledky vyzkumii,
které se zabyvaji kvalitu Skolniho Zivota chronicky nemocnych zdikii. Dalsi oddil
bilancuje vyzkumy Zakovské spokojenosti a nespokojenosti ve skole. Samostatna
cast studie se vénuje vyzkumum, které mapuji vztahy mezi kvalitou Zivota Zakit a
psychosocialnim klimatem Skoly. Zaverecna cast prehledové studie upozornuje
na metodologické problémy, které komplikuji vyzkum kvality Skolniho Zivota.
PEDAGOGIKA SK 2010, rocnik 1, ¢. 1: 47-72

Kli¢ova slova: kvalita Zivota, vnimana kvalita Zivota, kvalita Skolniho Zivota,
Zaci, Skola, osobni pohoda, spokojenost, diagnostika, vyzkum, prehled

Quality of Life of Pupils and the School. The paper is a literature review which
summarizes the body of research conducted on relationship between the overall
quality of life of pupils and their lives in the school. The paper describes the
genesis of the concept of quality of life and its spread in many scientific
domains. Due to diversity of these domains, difficulties exist in adopting a
unified definition of the concept. Two orientations prevail in empirical research
of quality of life: investigation of well-being, and investigation of satisfaction
and happiness. The paper condenses the research on quality of school life of
chronically ill pupils as well as the research on pupils” school satisfaction and
dissatisfaction. Another section of the paper identifies the relationship between
the quality of life of pupils and the school prosocial climate. The final section
depicts the methodological problems that make the research of quality of school

life difficult.
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Uvod

V poslednich letech jsme svédky toho, Ze se o svét déti a také o svét dospivaji-
cich zajimaji mnohé védni obory: pedagogika, psychologie, sociologie,
medicina, ale téz pravni veédy, ba i kriminalistika. Kazda z téchto véd ptinasi
svlj pohled a tak se v odbornych casopisech a odbornych monografiich
dozvidame o jednotlivych, velmi specifickych ¢astech svéta détstvi a dospi-
vani. To, co se zatim nedafi, je vystihnout celek. Chybi ndm souhrnny pohled,
ktery by se pokusil uchopit svét déti a dospivajicich v jeho celistvosti, vnitini
bohatosti a provazanosti. Jednim z nad&jnych kandidatt na integrujici funkci by
mohl byt koncept ,.kvalita zivota®“. Nekteti psychologové ho dokonce povazuji
za klicovy pojem psychologie 21. stoleti, za megakoncept. (D. Kovac, 2004).

Odkud se vzal? Koncept kvalita Zivota vstoupil do obecného povédomi
v Sedesatych letech 20. stoleti nejprve jako metafora. Americky prezident
Lyndon Johson ve svém programovém prohlaSeni s jeho pomoci formuloval
socialné-politické cile svého vladniho kabinetu. Pojem se pro svou stru¢nost a
intuitivni srozumitelnost rychle ujal a brzy se stal v politice i zurnalistice
modnim slovem.

Teprve pozdéji se z néj postupné staval pojem védecky, ktery se rozvijel
ttemi sméry: a) objektivnim — byl chapan jako souhrn objektivnich indikatort o
kvalité zivotnich podminek v dané zemi, b) subjektivnim — byl chapan jako
souhrn subjektivnich indikatorti o kvalit¢ jedincovy ,.cesty Zivotem®, c) kom-
binaci obou zminénych pristupti, ale prevazne na urovni jednotlivce.

Vsechny tfi smery badani nalezneme také pti zkoumani kvality Zivota déti a
dospivajicich. Je to oblast velmi nad€jna a dulezita pro pedagogy i psychology.

Nase ptehledova studie si klade tyto cile: 1. popsat hlavni problémy, které
se objevuji pii definovani pojmu kvality zivota, 2. upozornit na dva ptevlada-
jici sméry v empirickych vyzkumech kvality Zivota: zkoumani osobni pohody,
zkoumani pocitu spokojenosti a §tésti, 4. shrnout vyzkumy zakovské pohody,
5. shrnout vyzkumy zakovské spokojenosti, 6. shrnout vyzkumy studujici vztah
mezi kvalitou Zzivota a klimatem Skoly, 7. upozornit na metodologické
problémy, které komplikuji vyzkum kvality Skolniho zZivota.

Problémy s definovanim kvality Zivota

Pojem kvalita zivota se dnes bézné pouzivd v mnoha védnich oborech. Kromé
ekonomie, politologie a sociologie, kde kdysi zac¢inal, ho dnes nalezneme ve
filosofii, teologii, socialni praci, pedagogice, psychologii. Setkame se s nim
v klinickych medicinskych oborech, v biologickych oborech, v ekologii, tedy
v oborech, které se zajimaji o zivé organismy. S pojmem kvalita Zivota se vSak
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pracuje také v technickych oborech, napt. v architektute, stavebnictvi, dopravé
atd., tj. v oborech, které ovliviiuji prostiedi pro zivot lidi.

Pokud si uvédomime, kolik riznych, vécné odlisnych védnich obord s timto
pojmem operuje, nepickvapi nas, ze se jeho definovani li§i obor od oboru.
Prvnim problémem je proto oborova ruznost, nebot’ se t€¢zko hleda zastiesujici
pojeti ,.kvality zivota®, které by stalo nad riznymi védnimi obory a soucasné
by umoziovalo praktické aplikace.

Druhym problémem je, Ze pojem sam navozuje dojem souhrnného,
s. 24) se dokonce domniva, ze myslenka o komplexnosti zachyceni je jen iluze,
nebot’ vzdy jde jen o vybér, o selektivni, tedy nekompletni zachyceni slozité
skute¢nosti.

Ttfetim problémem je, ze pojem kvalita zivota je nutné z teoretickych i
praktickych diivodii jemngji rozc¢lenit, odlisit jeho jednotlivé aspekty. Obvykle
se mluvi o jednotlivych oblastech (domains) kvality zivota. Diky rGznosti
obord, riznosti teoretickych ptistupil i riznosti diagnostickych metod nepanuje
shoda v tom, co povazovat za kli¢ové, tedy zakladni konstitutivni oblasti.
Nepanuje shoda ani v tom, kolik téchto oblasti existuje, ani jak je oznaCovat.

Neni tedy divu, ze napf. Australan Cummins (1996) pii analyze 32
odbornych ¢lank o kvalité Zivota nalezl 351 nazvu oblasti (véetné opakovani).
Pokusil se je utfidit do obecnégjSich skupin dospél k sedmi kategoriim, které
charakterizuji kvalitu zivota. Jsou to: 1. materidlni zabezpeceni, materialni
pohoda (material well-being), 2. zdravi, 3. produktivita, vykonnost (producti-
vity), 4. velmi dobré, pratelské mezilidské vztahy (intimacy), 5. pocit bezpeci,
6. komunita, 7. emoc¢ni pohoda (emotional well-being).

Také u déti a dospivajicich stoji badatelé¢ pied problémem, jak vhodné
strukturovat pojem kvalita Zivota a postupuji riznymi zplsoby. Provedli jsme
detailni analyzu 35 generickych nastroju pro zjistovani kvality Zivota u déti a
dospivajicich, které se ve svété pouzivaji (J. Mares, 2008) a zjistili jsme toto.
Obvykly pocet oblasti kvality zivota, které genericky dotaznik u déti a
dospivajicich zjistuje, byva Sest. Po obsahové strance se autofi dotaznikt
zajimaji o pievazné o somatickou a psychickou oblast zivota déti, mnohem
méné o oblast socidlni, véetné skoly. Casovy a materialni kontext Zivota déti se
témét nesleduje. V somatické oblasti je pozornost soustfedéna vice na nega-
tivni aspekty, v psychické spiSe na pozitivni. Dosavadni vyzkumy kvality
zivota déti a dospivajicich jsou tedy ovlivnény dvéma pfistupy, které nékdy
postupuji proti sobé: biomedicinsky byva orientovan na negativa (zejména na
zdravotni problémy déti), zatimco psychologicky byva orientovan na pozitiva.
Badatelé zachycuji kvalitu Zivota neuplné a akcentuji spiSe klinické aspekty.
Méné se =zajimaji o aspekty socialni, kulturni, etnické, pedagogicko-
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psychologické, které vsak spoluuréuji vnimanou kvalitu Zivota u soucasnych
déti a dospivajicich.

Uvedli jsme tfi problémy, které komplikuji tvorbu univerzalni definice, s niz
by mohly pracovat spolecné rizné védni obory. Schiidngjsi patrné bude, aby
vznikaly definice pro zakotvené vzdy vjednom védnim oboru, definice
rozdilné podle urovné obecnosti oboru a vazané na urcity aplikac¢ni kontext.
Takové definice by mély byt citlivé na socialni, kulturni a biologické
determinanty zivota (v naSem piipad€ Zivota zakll) i na zmény kvality Zivota
v Case.

Ale i tyto snahy nardzeji na problém, ze kvalita Zivota neni unitarni pojem.
R. Veenhoven (2000) proto navrhuje rozliSovat mezi prileZitostmi pro dobry,
kvalitni zivot a dobrym, kvalitnim Zivotem samotnym. Jinak feceno rozliSovat
mezi moznostmi, §ancemi na jedné strané a skute¢nosti, vysledkem na strané
druhé. Pro pedagogy a psychology neni tato myslenka nova. Je jistou analogii
ke zndmému rozdilu mezi potencialitami, moznostmi ¢loveka a jejich realizaci;
mezi schopnosti k né¢emu a zptisobilosti to aktualné provadét.

Veenhoven dale navrhuje rozliSovat mezi vnéjS§imi a vnitinimi kvalitami
Zivota, tj. mezi tim, co je charakteristické pro prostfedi, v némz jedinec Zzije a
mezi tim, co je charakteristické pro jedince samotného.

Spojenim obou hledisek vznika ¢tyipolni matice, ktera ptinasi netradi¢ni
pohled na rtizné kvality Zivota (viz tab. 1).

Tabulka ¢. 1: Cty¥i typy kvality Zivota (R. Veenhoven, 2000, s. 4)

vnéjsi kvality Zivota vnitini kvality Zivota
(prostiredi) (jedinec)
Zivotni $ance, Zivotni zivotaschopnost jedince,

piihodnost prostiedi pro Zivot

prileZitosti viabilita
;iyvs(l):;iek Zivota, podoba uzite¢nost Zivota porozuméni vlastnimu zivotu

Tabulka ¢. 1 predklada ¢tyfi mozné pohledy na kvalitu zZivota, pficemz kazdy
znich ma své opravnéni. Soucasné je vSak ziejmé, kazdy akcentuje jiné
momenty. Rozeberme si kazdé pole matice podrobnéji.

Prvni tadek matice se zajima o zivotni Sance, zivotni ptileZitosti ¢lovéka.

Mezi vnéjsi kvality patii pojem prihodnost prostiedi pro zivot (/ivability),
pojem, ktery akcentuje Zivotni podminky. O ty se zajimaji predevSim
ekologové, sociologové a ekonomové. Patii sem i pojmy typu Zivotni troven
jedince a skupiny, socidlni zabezpeCeni jedince a skupiny apod. Ne&kteti
badatelé pouzivaji pojem environmentalni kvalita Zivota (environmental quality
of life) a snazi se propojit zivotni a socialni prostiedi se zdravotni kvalitou
zivota v novy pojem: health-related environmental quality of life (P. Lechler,
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2003). Také L. Hardingova (2001) pfipomina, ze pii diagnostikovani kvality
zivota u déti a dospivajicich se Casto zdlraznuje jen subjektivné vnimana
kvalita a v mnoha metodach se pomiji specifi¢nost prostiedi, v némz déti ziji,
tedy environmentalni, kontextové aspekty détského Zivota.

Druhy pojem, ktery se vztahuje se k Zivotnim Sancim, Zivotnim pfilezitos-
tem, je pojem Zivotaschopnost jedince (/ife-ability). Oznacuje vnitini kvality
jedince, jeho vybavenost do Zivota, schopnost vyrovnavat se s naroky zivota.
Tato charakteristika zajima ptredevsim lékate a psychology. Lékafii pracuji s vy-
razy typu viabilita (napf. nezralého novorozence) ¢i zdravi clovéka, zatimco
psychologové diive mluvili o mohutnostech osobnosti, pozdéji o adaptivnim
potencialu, odolnosti, nezdolnosti, zvladaci kapacité. V oblasti uceni dospéli
badatelé k pojmu uc¢innost, pisobnost (efficacy) ¢i ke specidlnimu terminu
docilita, tedy zptsobilosti jedince se ucit jak z minulé zkusenosti, tak z novych
prilezitosti. (V. Kuli¢, 1992).

Druhy tadek matice si v§ima vysledné podoby zivota, tedy vysledku,
k némuz jedinec na cesté zivotem dospél.

Pokud se soustfedime na vnéjsi hledisko, pak v této matici dospéjeme
k pojmu uZite¢nost Zivota (utility of life). Uz sam nazev evokuje skuteCnost, Ze
prekraCujeme hranice jednotlivce a zajimame se o to, nakolik dany jedinec
prispiva k dobru ostatnich lidi, ¢im je vlastné obohacuje. To je oblast, ktera
ptitahuje pozornost filozofil (zejména téch, kteti se zabyvaji hodnotami, etikou
apod.), dale pedagogti i teologli. V odborné literatuie nalezneme tohoto pro
tento sméru uvah oznaceni transcendentni koncepce kvality Zivota.
(E. M. Gerson, 1976).

Nakonec nam zbyva ¢Ctvrty pojem porozuméni vlastnimu Zivotu
(appreciation of life). V tomto pfipad¢ jedinec sim hodnoti sviij zivot a jeho
dalezité aspekty. Ackoliv by mélo jit pfedev§im o doménu filozofi ¢i teologd,
zkoumani této kvality se kupodivu nejvice vénuji zdravotnici a psychologové.
Svéd¢i o tom pojmy typu: osobni pohoda (subjective well-being), zivotni
spokojenost, $tésti apod.

Svtij pohled uzavira Veenhoven uvahou, Ze je obtizné, ba nemozné vytvofit
jednu definici kvality zivota, ktera by integrovala v jeden funk¢ni celek
vSechny Ctyfi pojmy obsazené v matici.

Protoze nas v tomto prehledu zajima pedagogicko-psychologické hledisko,
soustfedime se na pravou c¢ast Veenhovenovy matice. Toto hledisko
zduraznuje, Ze jedinec ma svilj jedineCny pohled na kvalitu svého Zivota. Jeho
pohled zavisi mj. na minulych zkuSenostech, na aktualnim zivotnim stylu, ale i
ambicich a nadé¢jich smérem do budoucnosti. Kvalita zivota v sobé zahrnuje
fadu oblasti; mad — jak jsme uz zminili — vice dimenzi. Nam je blizka
individualné psychologickd definice kvality Zivota, kterou navrhla Svétova
zdravotnicka organizace (WHO Quality of Life Group, 1993, s. 1). Definice
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tfika: Jde o individualni percipovani své pozice v zivoté, v kontextu té kultury a
toho systému hodnot, v nichz jedinec zije; vyjadiuje jedinctiv vztah k vlastnim
cilim, o¢ekavanym hodnotam a zajmum ... zahrnuje komplexnim zptisobem
jedincovo somatické zdravi, psychicky stav, Groven nezavislosti na okoli,
socialni vztahy, jedincovo presvédceni, viru — a to vSe ve vztahu k hlavnim
charakteristikam prostiedi... Kvalita Zivota vyjadiuje subjektivni ohodnocenti,
které se odehrava v ur¢itém kulturnim, socialnim a environmentalnim kontextu
... kvalita Zivota neni totozna s terminy ,,stav zdravi®, ,,Zivotni spokojenost®,
,.psychicky stav nebo ,,pohoda®. Jde spiSe o multidimenzionalni pojem.

Poté, co jsme podali piehled obecnych problémt pfi zkoumani kvality
Zivota, muzeme prejit od obecné roviny k roviné konkrétnéjsi.

Kvalita Zivota Zaki a kontext §koly

Vyzkumy, které se zajimaji o to, jak déti a dospivajici vnimaji a hodnoti svoji
kvalitu zivota, zaCinaji v poslednich letech mifit i mimo medicinu, v niz zatim
jednoznaéné dominovaly. Badatelé se zacinaji ptat, jaky je vztah mezi §kolou a
kvalitou Zivota zakd, ktefi v ni travi nezanedbatelnou ¢ast zivota. Mnoho
autorti argumentuje tim, Zze zmény ve Skolstvi, zejména snahy reformovat
Skolstvi ,,shora®, by nemély brat za ukazatele pouze S$kolni vykony zakd,
prirtstek jejich znalosti (tedy kognitivni proménné), nybrz sledovat i zmény
postojii, hodnot, emoc¢niho ladéni zakd, tj. afektivni proménné. (E. S. Huebner,
G. C. McCullough, 2000). Suldo et al. (2006) pfimo varuje: diiraz na
vykonnost zakl, jimz jsou neseny mnohé snahy o zmény v euroamerickém
zaku.

Tradi¢ni pedagogicko-psychologické vyzkumy studovaly spiSe negativni
dopady Skolniho Zivota na Zzaky. Zajimaly se o strach zakt ze Skoly, o
nepiiznivé disledky zndmkovéni, o Sikanovani zaki, o svadéni ke konzumaci
psychotropnich latek (tabaku, marihuany), nebot’ to byly a jsou (fec¢eno medi-
cinskou terminologii) problémy akutni, které ptritahovaly pozornost vSech.

Mnohem méné se o Skole mluvilo jako o mistu, kde se zak rozviji
v osobnost (n¢kdy navzdory zhorSenému zdravotnimu stavu, nepfiznivému
rodinnému ¢i socialnimu prostiedi), kde se mu otvira prostor pro zdravy vyvoj.
K vyjimkam pattily napt. prace Havlinové (1998), Heluse (2004). Obecné se da
fici, Ze zajem odbornikl také o pozitivni charakteristiky lidi a instituci ma
v poslednich letech stoupajici tendenci. Zaslouzil se o to mj. novy smér badani,
ktery je nazyvan pozitivni psychologie. (M. Seligman, M. Csikszentmihalyi,
2000; J. Mares, 2001; C. R. Snyder, S. J. Lopez, 2002; J. Kfivohlavy, 2004;
P. A. Linley, S. Joseph, 2004).
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Dtive, nez prikrocime k detailnimu vykladu, méli bychom nacrtnout urcity
ramec, v némz se budou dalsi ivahy o kvalité Zivota zak pohybovat. Predlo-
zime postupné dva modely, které se 1isi klicovymi pojmy. Prvni stavi na pojmu
pohoda (well-being), druhy na pojmu spokojenost (satisfaction).

Psychosocialni pohoda Zaku ve Skole

Model, ktery navrhli finsti autofi Konu, Lintonen a Rimpeld (2002), postuluje
Ctyti velké oblasti, které u zakt vytvareji psychosocialni pohodu ¢i nepohodu
souvisejici se Skolou. Daji se charakterizovat ¢tyfmi vyrazy, jimz odpovidaji
Ctyti zakladni oblasti zivota déti a dospivajicich:

e mit, vlastnit — podminky ve Skole

e milovat, mit rad — socialni vztahy ve Skole

e existovat, byt, rozvijet se — prostfedky pro seberealizaci, sebenaplnéni

e byt zdravy — zdravotni stav

Podrobnosti uvadi obr. 1.

Vétsina vyzkumt implicitné predpoklada, Zze do Skoly chodi v naprosté
veétSin€ jen zdravi Zaci. Také ucebnice pedagogiky (na rozdil od ucebnic
specialni pedagogiky) soustfed’uji svlj vyklad na pfipady zdravych zaki.
Ptitom v populaci déti a dospivajicich piibyva jedincd, u nichz bylo dia-
gnostikovano chronické onemocnéni, které je bude v mnoha piipadech prova-
zet po cely zivot. Takové onemocnéni jim sice nebrani ve Skolni praci, ale
muze jim Cas od Casu komplikovat uceni. V n€kterych ¢innostech jsou oproti
zdravym spoluzakiim znevyhodnéni trvaleji. Podivejme se na tyto pfipady
podrobngji.

Laické tivaha tik4, Ze se chronicky nemocni zaci musi v fad¢ aspektt lisit od
svych zdravych vrstevnikli — a pfesto jsou s nimi srovnavani. Srovnavaji je
spoluzaci, ucitelé, rodice nemocnych zaku i rodice zaka zdravych.

Privodnim jevem mnoha chronickych onemocnéni byva bolest. Bézné
uvazovanym dopadem chronické a epizodické bolesti u chronicky nemocnych
74k je absence ve skole, ,,zameskani“ u¢iva a tim i situaci, v nichz se nacvicuji
nové dovednosti. Uvazuji tak ucitelé, rodice i zdravotnici. Némecky vyzkum
(A. Roth-Isigkeitova et al., 2005) zjistil, Ze nejcastéji ve Skole chybi zaci, kteri
trpi bolestmi bficha (51 %) a bolestmi hlavy (43 %), mén¢ uz Zaci s bolestmi
zad (19 %). Casté absence ve §kole uvadi téZ prehledova studie Chin Chanové
et al. (2005) v ptipadech muskuloskeletarni bolesti a juvenilni reumatoidni
artritidy.
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Obr. 1: Model psychosocialni pohody ve skole (modifikované podle A. T. Ko-
nu et al., 2002, s. 157)
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Ptitom nejde pouze o to, ze zdk zameska vyuku, musi si u¢ivo doplnovat,
musi ,,dohanét” své spoluzaky. Zavaznéjsi je, ze Skola je po rodiné druhym a
neméné dilezitym prostifedim pro socializaci dospivajicich. Tam zak hleda
svou socialni identitu, navazuje vrstevnické vztahy, tam zakousi socialné-
emocni situace, tam ziskava kompetence dulezité pro dalsi zivot, tam se uci
zvladat zatézové situace. Casté absence toto vie chronicky nemocnému Zakovi
komplikuji. Zak s epizodickou &i chronickou bolesti se pribézné srovnava
s vrstevniky a uvédomuje si, ze je ,,jiny*. Vidi — a vidi to i lidé kolem n¢&j — Ze
v fad¢é vykonovych situaci nestaci svym vrstevnikim. Mize v ném tedy vznikat
pocit ménécennosti, nizké sebedtvéry, sebeucty. (E. Chan, et al. 2005).
Zavaznéjsi je, Ze tyto osobnostni zmény spojené s pocitem, ze jedinec je horsi,
nez jeho vrstevnici, utvrzuje chronicky nemocného zaka v tom, Zze si musi
zvyknout na ,,roli nemocného, ze bude i v dal§im Zivoté tim, kdo selhava,
nestaéi, nemuze. (L. S. Walker, et al. 2002).

Zatim jsme piredkladali nazory dospélych lidi na nemocné zaky. Jak
vnimaji, prozivaji a hodnoti sviij zivot ve Skole sami Zaci, ktefi jsou chronicky
nemocni? Nakolik jejich nemoc ovliviuje jejich kvalitu $kolniho Zivota?

K odpovédi miizeme dospét analyzou vysledkt, které byly ziskany stan-
dardizovanymi dotazniky, jez umoziuji zméfit kvalitu zivota zakd. Nejvhod-
n¢jsi pro tyto ucely jsou pochopitelné dotazniky generické, tedy obecné
koncipované, jez dovoluji zmétit kvalitu Zivota u zéki zdravych i nemocnych;
u nemocnych pak nezavisle na specificnosti jejich onemocnéni. Problémenm je,
ze diagnostika kvality zivota u déti a dospivajicich je novou, rozvijejici se
disciplinou. Piehled britskych autorek Eiserové a Morseové (2001) uvadi 19
generickych nastrojii, my jsme nalezli uz 35 generickych nastroji. (J. Mares,
2008). Ne u vsSech jsou ovSsem k dispozici podrobné udaje, ne vSechny jsou
bézné pouzivany; ¢ast z nich je teprve ve stadiu ovefovani, jiné jsou vytvoreny
pro vyzkumné tcely a maji daleko k praktickému pouzivani.

Pro nas vyklad jsme vybrali nastroje, které zjistuji kvalitu zivota zakt podle
nize uvedenych hledisek. Jde o nastroje, které:

e jsou generické, obecné; dovoluji tedy zkoumat kvalitu Zivota u zdravych i
nemocnych

e jsou validni a reliabilni; jejich psychometrické charakteristiky byly spoleh-
livé prokazany

e jsou Siroce pouzivany, nejde o lokaln€ pouzivany nastroj ¢i dokonce nastroj
teprve vyvijeny

e dovoluji zkoumat kvalitu Zivota zaka ve Skole, nebot’ obsahuji samostatnou
proménnou typu fungovani zaka ve Skole (school functionning).

Jednim z nejrozsifengjSich je americky dotaznik PedsQL — Pediatric
Quality of Life Questionnaire. (J. W. Varni, et al. 1999). Ma cast obecnou,
generickou a ¢ast specialni, typickou pro konkrétni onemocnéni. Dotaznik
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prosel fadou uUprav; v soucasnosti se pracuje se Ctvrtou verzi, kterd nese
oznaceni PedsQL™ 4.0. Dotaznik byl ovéfen na rozsahlych vzorcich skolni
populace: u 2 319 zdravych zaki a 100 zakt s chronickym onemocnénim.
(J. W. Varni, T. M. Burwinkle, M. Said, 2006). Dotaznik PedsQL ma oproti
jinym dotaznikim je$té dalsi vyhodu. Zatimco vétSina generickych dotaznikil
je urcena pro zaky od 8 let, soucasné vyzkumy dokladaji, ze PedsQL je
spolehlivym nastrojem i u zakd 6 a 7 letych. Dokazuji to vyzkumy u 8 591
nemocného zaka. (J. W. Varni et al., 2007).

Cely dotaznik ma ve své generické verzi 23 polozek a méfi ¢tyii proménné:
1. fyzické, somatické zdravi (fungovani), 2. emocni zdravi (fungovani),
3. sociadlni zdravi (fungovani), 4. Skolni fungovani (Skolni problémy). Pro-
meénna oznacovana jako Skolni fungovani ma pét polozek a zak na kazdou
polozku odpovida pomoci pétistupnové skaly (0-nikdy ...4-téméf vzdy):

1. Je pro m¢ obtizné udrzet pozornost pfi vyuce.

Jsem zapomnétlivy/zapomnétliva.

Nestac¢im pozadovanému tempu ve Skole.

Mam zameskané hodiny, protoze se necitim dobfe a musim ztstat doma.
Mam zameskané hodiny, protoze chodim na kontroly k 1ékafi nebo do
nemocnice.

Podivejme se, k jakym zjisténim dospély vyzkumy poslednich let (tabulka
¢. 2).

Souhrnny pohled na tab.1 fika, Ze s vyjimkou obezity vSechna uvadéna
onemocnéni nejen zhorSuji kvalitu Zivota zakli obecné, ale specidlné jim
komplikuji Zivet ve Skole. Ztoho plyne, ze bude tfeba, aby si ucitelé,
poradensti a Skolni psychologové uvédomili tento handicap a podle toho
s témito zaky jednali. At uz preventivné, nebo pfi obtizich, s nimiz se tito zaci
budou velmi pravdépodobné potykat.

arODN

vvvvvv

se jevi z udajii uvadénych v tab.1. Uvédomme si, ze problémy Zakiu ve $kole
jsou zpohledu dotazniku PedsQL problémy jedince s kognitivnimi a
somatickymi obtizemi, ale nepostihuji obtize socialni, které jsou v tomto véku
zavazné. Napf. nardzky uciteld na veétsi hmotnost Zzaka tento dotaznik
nezachyti. Usmé&sky ze strany spoluzakt ¢ dokonce Sikanovani se mohou do
jisté miry objevit v jiné proménné dotazniku (vztahy s ostatnimi détmi). Tato
proménna ovSem zjiStuje vztahy s vrstevniky obecné, nikoli specificky ve
Skolnim prosttedi a se spoluzaky.

Probrali jsme specialni piipady psychosocialni pohody a nepohody zakt ve
Skole. Druhym vyzkumnym smérem je studium spokojenosti zakt ve Skole a se
skolou.
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Tabulka €. 2: Vysledky vyzkumi kvality Zivota Zaka ve vztahu jejich
fungovani ve §kole

autori zdravotni stav | vék a pocet pouzité Zavéry o poznamky
Zaki zkoumanych | metody fungovani
Zaka Zaka ve SKkole
Varni, Bur- | Zdravi zaci; 3260 PedsQL™ 4.0 | zaci s ADHD | velikost
winkle zacis ADHD | zdravych zaku funguji vy- udinku je
(2006) (primérny vék znamné hife | vysoka, ¢ini 1,
10,75); 72 déti (p<0,001) nez |35
a zaku ve véku zdravi zaci
5-16 let
Powers et Zéci s klinicky | Celkem 686 PedsQL™ zaci nemocni Zaci
al. (2004) prokazanou nemocnych 4.0, s migrénou ve véku 13-18
migrénou zakl. Z toho: | neurologické | funguji vy- let uvadeli
86 nemocnych | vySetieni znamné hife | vyznamné
zaka ve véku (p<0,001) nez | horsi skolni
8-7 let, 298 zdravi zaci fungovani
nemocnych (p<0,05), nez
zakl ve veéku nemocni zaci
8-12 let, 281 ve véku 8-12
nemocnych
zakl ve véku
13-18 let
Berrin et al. | Zaci 73 nemocnych | PedsQL™ 4.0 | u zakd s bolest miize
(2007) s mozkovou déti a zakd ve | + specialni mozkovou na Skolni
obrnou veéku 5-18 let | modul obrnou neo- vykony
PedsQL™ 3.0 | vliviiuje horsi | plsobit pfimo
pro Skolni (intenzivnéjsi
mozkovou fungovani jen | bolest — horsi
obrnu subtyp nemoci, | vykony) anebo
ale také bolest | neptimo, pro-
aunava, stfednictvim
zvy$ené Gnavy
Bhatetal. | Zaci s nadorem | 134 PedsQL™ 4.0 | Zaci s nadorem
(2005) mozku nemocnych mozku vy-
zakl znamné hor$i
(pramérny veék (p<0,01) nez
11,8 let); zdravi zaci
zdravi zaci
jako kontrola
Varni, Seid, | zaci 400 zdravych | PedsQL™ 4.0 | zaci
Knight et al. | s reumatickym | zakd; 231 ne- | + specialni s fibromyalgii
(2002) onemocnénim | mocnych déti | modul vyznamné
a zaku (v&k 5- | PedsQL™ 3.0 | horsi (p< 0,01)
18 let) pro nez zdravi
reumaticka 7aci, ale také
onemocnéni | nez juvenilni
reumatoidni
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atrtritidou (p<
0,01)

Hallstrand | Zaci s astmatem | 116 zdravych | PedsQL™ astmatici vy-
et al. (2003) zaku; 44 3.0; znamné horsi
nemocnych meéfeni (p<0,01)
zakl broncho-
(pramérny vek | konstrikce
14,0 let) navozené
cvi¢enim;
métent vitalni
kapacity plic
Williams et | obézni zaci 1456 PedsQL™ 4.0 | nezjistén
al. (2005) zdravych statisticky
zakd, 294 se vyznamny
zvysenou rozdil oproti
hmotnosti a 63 zdravé
obéznich zaki populaci
Hughes et | obézni zaci 71 zdravych PedsQL4.0 nezjistén
al. (2007) zakt a 71 (UK verze) statisticky
obéznich déti vyznamny
a zaku ve véku rozdil oproti
5-12 let zdravé
populaci
Doyle et al. | Zaci se 81 zaku PedsQL™ nezjistén
(2007) zvysenou s Vyssi 4.0; statisticky
hmotnosti a hmotnosti dotaznik vyznamny
s vysokych poruch pfijmu | rozdil oproti
rizikem potravy zdravé
k porucham EDWQ; skala | populaci
ptijmu potravy stresu, uzkosti
a deprese

Kvalita Zivota a spokojenost Zaku se §kolou

V tvodu nasi piehledové studie jsme fekli, ze celkova spokojenost zaku se
svym zivotem byva sycena mimo jiné také jeho spokojenosti s tim, co zaziva
ve Skole. Je to jeden z uziteCnych ukazatelti kvality zivota zaka vedle spokoje-
nosti tykajici se rodiny, kamaradt, prostfedi, v némz zak zije a spokojenosti se

sebou samym. (E. S. Huebner et al., 1998).

Model, ktery jsme v literatufe nalezli, postuluje tuto posloupnost (vyzna-
¢ena tuénym pismem): zakem vnimana kvalita Zivota — zdkova zivotni spokoje-
nost — Skola — zakova celkova spokojenost se skolou. Jeho autory jsou rovnéz
finsti badatelé, tentokrat Randolph, Kangasova, Ruokamo (2009). Jejich model

ma tuto podobu (obr. 2).
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vnimana kvalita
Zivota

pozitivni Zivotni spokojenost negativni
afekty afekty
jedincovo . . L1 ey
i rodina $kola kamaradi prostiedi
, . inteligence a y L
celk.ova klima Skoly vytvafeni Skolni vykony
spokojenost skupin podle
se Skolou schopnosti

Obr. 2: Model propojujici vnimanou kvalitu Zivota s celkovou spokojenosti
Zakii ve Skole (Randolph, Kangasova, Ruokamo, 2009, s. 81)
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Empirické vyzkumy potvrzuji, Ze spokojenost ¢i nespokojenost Zaki se
svym Zivotem je sycena i fungovanim jedince ve Skole a jeho spokojenosti se
Skolnim zZivotem. (E. S. Huebner, 2004). Pro fadu dospivajicich pfestavuje
Skola — bohuzel — jeden z chronickych stresord. Korelace mezi zivotni
spokojenosti u dospivajicich a skolou vychazi v nékterych vyzkumech zaporna,
¢ini napt. — 0,4. (Viz C. Ash, E. S. Huebner, 2001).

Jeden proud vyzkumi inicioval AmeriCan E. S. Huebner se svymi
spolupracovniky. Od zacatku devadesatych let 20. stoleti vyvijel metody —
zpoc¢atku screeningového charakteru — které by umoznily spolehlivé zjistit
spokojenost déti se svym zivotem, véetné spokojenosti se Skolnim zivotem.
Programové tim navazoval na vyzkumy u dospélych osob, které organizoval
jeden ze zakladateli hnuti pozitivni psychologie — E. Diener.

Nejprve vznikl nastroj SLSS — Student’s Life Satisfaction Scale. Jedna se o
posuzovaci $kalu, kterda ma 7 polozek a zajima se o zakovu celkovou spokoje-
nost-nespokojenost se svym zivotem. Nespecifikuje jednotlivé oblasti, jichz se
spokojenost tykd. Na jednotlivé polozky se odpovidd pomoci numerické
stupnice. Zpocatku se pouzivaly 4 stupn€, nyni se pracuje se 6 stupni od
,,haprosto souhlasim* az po ,,naprosto nesouhlasim®. Nastroj SLSS ma jedinou
dimenzi, necleni se na faktory. Jeho wvnitini konzistence je piijatelnda —
Cronbachovo alfa se pohybuje od 0,70 do 0,80. Nastroj se da se pouzit u zaku
ve véku 8-18 let. (E. S. Huebner, 1991, T. Dew a E. S. Huebner, 1994).

Poté autofi vytvofili novy nastroj, nazvany MSLSS — Multidimensional
Student’s Life Satisfaction Scale (E. S. Huebner, 1994, 2001; P. J. Greenspoon,
D. H. Saklofske, 1998). Obsahuje 40 polozek. Faktorova analyza identifikovala
pét faktori. Zaci hodnoti svoji spokojenost s rodinou (7 polozek), s kamarady
(9 polozek), se Skolou (8 polozek), s prostfedim, ve kterém ziji (9 polozek) a se
sebou samym (7 polozek). Mladsi respondenti odpovidaji pomoci ¢tyfstupnové
numerické stupnice, star$i respondenti pomoci Sestistupiiové. Vnitini
konzistence nastroje je pfijatelnd — Cronbachovo alfa se pohybuje od 0,70 do
0,90. Nastroj byl vyvinuta pro zaky ve véku 9-18 let.

Pozdéji autoti vytvoftili zkracenou verzi MSLSS, kterou nazvali BMSLSS —
Brief Multidimensional Student’s Life Satisfaction Scale ktera obsahuje pouze
5 polozek. Zaci hodnoti svoji spokojenost s rodinou, kamarady, $kolou, se
sebou samym a s prostfedim, ve kterém Ziji. Na jednotlivé polozky se odpovida
numericky pomoci sedmistupiiové Skaly. Nastroj BMSLSS ma jedinou di-
menzi, neCleni se na faktory. Jeho wvnitini konzistence je pfijatelnd —
Cronbachovo alfa se pohybuje od 0,75 do 0,81. Nastroj byl vyvinut pro zaky ve
véku 6-12 let. (E. S. Huebner et al., 2003). Zullig et al. (2005) ji ovéfil u
vysokoskolakt 18letych a starSich.

Autofi vyzkumt se zamysleji nad tim, které vztahy mezi proménnymi jejich
vyzkumy identifikovaly. Pokud jde o prvni dotaznik SLSS, jsou uz k dispozici
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prehledové tabulky. Z nich vybirame jen ty proménné, které souviseji se skolou
(tab. 2).

Tabulka ¢. 3: Vztahy mezi celkovou Zivotni spokojenosti Ziaki a
proménnymi souvisejici se $kolou (modifikovan¢ podle E. S. Huebner, S. M.
Suldo, R. F. Valois, 2003, s. 28-31)

Autori a rok P Proménna souvisejici se Skolou a jeji
, Vzorek zZaki . PR
vyzkumu korelace s celkovou spokojenosti Zaki

Zivotni stresory:

Ash, Huebner 152 54kt 9.-12. rocniku skole} (-0, flrl);rvrstevmm (-0,19)
(2001) zdroje socialni opory:

Skola (0,24); kamaradi (0,26),

Dew, Huebner vztahy s vrstevniky opa¢ného pohlavi (0,33)

222 zaku 8-12. tiid

(1994) vztahy s vrstevniky stejného pohlavi (0,29)
99 zaku 6,.-8. tiid v Case | Cas Ty:
1; Skolni sebepojeti zaku (0,31)
Gilman, Huebner
(1997) 84 zakn 6.-8. tfid v Case | Cas T:
2 (tj. s odstupem 4 Skola celkove (0,50)
tydnt)
u star$ich zaka:
290 zaku 6.-8. tiid vztahy s vrstevniky opacného pohlavi (0,26)
vztahy s vrstevniky stejného pohlavi (0,38)
Huebner, Gilman, Skola celkové (0,37)
Lauling (1999)
u mladsich zaku:
183 zaku 3.-5. tfid vztahy s vrstevniky (0,41)
Skola celkové (0,36)

Terry, Huebner “ile ” vrstevnici (0,40)
(1995) 183 7iki 3 -5 tHd skola celkové (0,32)

Z tabulky 3 se zda, ze zékovska spokojenost se Skolou se méni v case.
U mladsich zaka je pocit spokojenosti se Skolou konzistentnéjsi, pohybuje se
mezi 0,32-0,36, zatimco u starSich zaka jsou rozdily vyraznéjsi a spokojenost
se pohybuje od 0,24 do 0,50, zatimco nespokojenost nabyva hodnoty az —0,41.
Vliv skoly na celkovou Zivotni spokojenost neni pfili§ vyrazny, vycerpava od
6 % do 25 % celkového rozptylu. Spokojenost se vztahem s vrstevniky se
pohybuje od 0,26 po 0,41, nespokojenost po —0,19. Vliv vrstevnikll na celko-
vou zivotni spokojenost neni pfili§ vyrazny, vyCerpava od 4 % do 17 %
celkového rozptylu. Vliv ostatnich proménnych (zde neuvadénych) neni také
prili§ vyrazny. Ze vSech sledovanych proménnych jediné rodina pfispiva
nejvice k celkové Zivotni spokojenosti zaki a to priblizné 30 %. Je tedy zfejmé,
ze celkova spokojenost zaki se zivotem, ktery ziji, je sycena mnoha
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proménnymi, vaha kazdé proménném se 1iSi mezi zaky navzajem a navic se
proménuje s piibyvajicim vékem zaka.

Snaha nabidnout pedagogické vefejnosti uzite¢nou screeningovou metodu
vedla finské autory (J. J. Randolph et al., 2009) k tvorbé nového nastroje. Ma
nazev COSSS — Children’s Overall Satisfaction with Schooling Scale. Obsa-
huje 6 polozek a zajima se o zakovu celkovou spokojenost-nespokojenost se
zivotem ve Skole. Na jednotlivé polozky se odpovida pomoci pétistupnové
Skaly. Nastroj COSSS ma jedinou dimenzi, necleni se na faktory. Jeho vnitini
konzistence je velmi dobra — Cronbachovo alfa ¢ini 0, 90. Reliabilita typu test-
retest s odstupem 5 tydnt (méfena korela¢nim koeficientem) byla 0,69. Nastroj
se da se pouzit u zakl ve véku 7-12 let. Existuji tii jazykové verze — anglicka,
finska, holandska. Pro finskou a holandskou jsou k dispozici percentilové
normy, nebot’ nastroj byl ovéfen na vzorku 108 finskych a 223 holandskych
zaka.

Az doposud jsme mluvili jen o Zacich a o tom, jak se oni citi ve Skole.
Objevuje se vSak treti smér vyzkumi, ktery se pokousi dat do souvislosti
kvalitu zZivota zakl a psychosocialni klima skoly, do niz Zaci chodi.

Klima Skoly a kvalita Zivota lidi ve $kole

Vsichni, kdoz chodi do Skoly a ve Skole pracuji (Zaci, ucitelé, vedouci
pracovnici, poskytovatelé psychologickych skole, pomocny persondl) vytvareji
v dané instituci svébytné psychosocialni klima Skoly. Témto otdzkam byly
vénovany samostatné studie jak ve svétové literatuie napf. (napf. C. S. Ander-
son, 1982; H. J. Freiberg, 1999), tak v literatuie domaci. (M. Chréska et al.,
2003). Nejpodrobnéji tyto otazky zkoumal tym kolem S. Jezka. (S. Jezek et al.
2003, 2004, 2005).

Pojem kvalita Zivota ve Skole (v angl. psan¢ literatufe se pouziva oznaceni
quality of school life) neni snadné definovat. Obvykle se ji rozumi ustalené
postupy vnimani, prozivani, hodnoceni a reagovani vSech aktéru §koly na to, co
se ve Skole odehrava, v cem museji zit a pracovat. Jde tedy o subjektivné
vnimanou, socialné konstruovanou a socialn€ sdilenou charakteristiku déni ve
skole. (S. Jezek et al., 2003, 2004, 2005). Ta ovliviiuje zdravotni, psychické,
socialni a spiritualni oblasti zivota vSech aktért Skolniho zivota, nejCastéji vSak
zaku.

Vztah mezi klimatem Skoly a tou kvalitou Zivota zakt, kterd souvisi s jejich
zdravim, zjistovalo jen malo vyzkumt. Pro ilustraci uvedeme dvé dotaznikova
Setfeni.

Kvalitu zivota zakt souvisejici se zdravim méfi némecky néstroj KINDL
(U. Ravens-Sieberer, M. Bullinger, 1998), ktery se dockal dalSich jazykovych
verzi. (H. L.Wee, et al. 2007). Nastroj je Sifeji koncipovan, neobsahuje
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specifickou proménnou, ktera by se tykala kvality zivota pfimo ve Skole. Pro
naSe uvahy je vSak dilezité, ze nastroj KINDL byl pouzit na 15 Svycarskych
Skolach. (L. Zahner, et al. 2006). Autofi zkoumali, zda je mozné b&éhem
jednoho Skolniho roku cilenou intervenci zvysit fyzickou aktivitu déti na 1.
stupni zakladni Skoly. Vysli z ptedpokladu, Ze je tfeba praveé ve skole celit
nadvaze déti, kterd usti az v obezitu a celkové zhorSuje kvalitu Zivota déti.
Vyzkum se snazil zménit psychosocialni klima Skoly a jeho prostfednictvim i
zivotni styl déti.

Francouzsky nastroj VSP-A (Vécu et Santé Pergue de I' Adolescent) ma
celkem 54 polozek. Z toho pét polozek tvoii samostatnou proménnou nazvanou
kvalita zivota ve skole. (M. C. Simeoni, et al. 2001). Vyzkum u 2 941 dospi-
vajicich ve véku 11-17 ukazal, Zze ve vnimani kvality Skolniho Zivota nejsou
rozdily mezi pohlavimi. Vnimana kvalita zivota ve Skole se s pfibyvajicim
veékem zaki postupné zhorsuje, rozdily jsou statisticky vyznamné.

Existuji i specifické dotazniky, které se soustfed’uji jen na kvalitu zivota déti
ve Skole. Ta se obvykle zjisStuje nastrojem QSL — Quality of School Life. Pii
podrobnéj$im zkoumani jsme zjistili, Ze nastroj tohoto nazvu prodé€lal urcity
vyvoj a ze pod stejnym oznaCenim se skryvaji jeho ruzné varianty, coz
komplikuje srovndvani vysledku.

Pivodné vznikl jako multidimenzionalni nastroj, ktery se zajimal o celkovy
zivot Skoly, o podminky Zivota skoly, reagovani zak na Skolu obecné, na
Skolni praci, na ucitele. M€l 27 polozek, na néz se odpovidalo tiemi zptisoby:
na 14 polozek dichotomicky (ano-ne), na 9 polozek vybérem z nékolika
nabidnutych alternativ, na 4 polozky pomoci likertovské Skaly. Nastroj
zjistovala tfi proménné: 1. spokojenost se Skolou, 2. zaujeti Skolni praci, 3.
vztahy mezi zakem a uditeli. (J. L. Epstein, J. M. McPartland, 1976a,b).

L. Schmidtova (1992) zkoumala kvalitu Zivota ve skole u 5 000 zaku 5.-9.
tiid v péti Skolskych obvodech amerického statu Illinois. Pomoci prvni verze
nastroje QLS zjistovala, nakolik vnimana kvalita Skolniho zivota souvisi
s ucitelovym pojetim kontroly a fizeni vyuky, tak jak ji méfi nastroj PCI
(Pupil Control Ideology). Willovertv nastroj PCI z r. 1972 zachycuje rozpéti od
tvrdého, dozorcovského pojeti (custodial ideology) az po humanistické pojeti
(humanistic ideology). Vysledky naznacuji, ze u uciteli s humanistickym
pojetim vyuky uvadgji zaci vyssi kvalitu Skolniho Zivota. Obdobné je tomu u
vSech tii dil¢ich ukazateli: u humanistickych ucitel jsou zaci ve Skole
v¢jsi. Procento celkového vysvétleného rozptylu je ovSem velmi nizké,
pohybuje se mezi 3-4 %.

V1. 1981 Australané Williams a Batten vysli z vySe zminéné ptivodni verze
a obohatili ji. Nasledovala série dalSich praci. (S. Bourke, 1986 aj.). Kone¢nou
podobu novému nastroji vtiskly dalsi studie. (M. Flynn, 1993; M. M. Mok,
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R. P. McDonald, 1994). Novy nastroj QSL — Quality of School Life ma nyni 40
polozek a pomoci ¢tyfstupiiové skaly méii sedm promeénnych (viz tab. 3).

Yvr s

Tabulka €. 4: Struktura nového nastroje QSL méficiho kvalitu Zivota ve

Skole

oblast

dimenze

podrobnéjsi charakteristika

Emocni oblast

1. pozitivni emoce

zakovska spokojenost se §kolou jako celkem

2. negativni emoce

zéakovska nespokojenost se Skolou; pocit
odcizenosti, osaméni, nezajmu okoli

Kurikularni oblast

3. vztahy zaka s uditeli

zakovo vnimani, prozivani a hodnoceni
interakce s ucitel-zaci

4. vykonnostni dimenze

zékova divéra v sebe sama, ve vlastni sily;
presvédceni, ze naroky skoly se daji
zvladnout, ze 1ze byt Gspésny

5. ptinosnost §kolni
préce pro zaky

zakovo presvédceni, ze Skolni prace ma
smysl, Ze to, co se nauci, se da v zivoté
pouzit, ze $kola mu otevira budoucnost

Socialni oblast

6. zakovska identita

zak se ve Skole u¢i rozumét sam sob¢, uci se
srovnavat sam sebe s ostatnimi,
spolupracovat

7. socialni status zaka a
jeho sebehodnoceni

zak si hleda své socialni postaveni, buduje si
sebetctu, uci se pfijimat hodnoceni od lidi,

kterych si vazi

Vyzkum M. Mokové a M. Flynna (1997) na 10 katolickych skolach v Aus-
tralii zkoumal, zda sama velkost Skoly ovliviiuje kvalitu Skolniho Zivota zakda.
Skoly se ligily podtem Zakd (variatni rozpéti se pohybovalo od 234 do 1274
zakl s medianem 769 zakl). Autofi (na rozdil od tradovaného tvrzeni mensi
Skola = lepsi psychosocialni klima, vétsi Skola = horsi socialni klima) zjistili, Ze
samotna velikost $koly nerozhoduje. Zaci pocituji lepsi kvalitu Zivota na
Skolach, kde jsou dobré interpersonalni vztahy, dobra kazen, vysoky standard
vyucovani a ueni, pestré a pritom relevantni kurikulum.

Metodologické problémy

Torsheim a Wold (2001) pfipominaji, Ze mnohé dosavadni vyzkumy neberou
v tvahu skute¢nost Ze vnimanou kvalitu zivota, vnimany distres, socidlni oporu
atd. ovliviuji soucasn¢ individualni faktory a kontextové faktory. Po dlouhou
dobu bylo meéfeni téchto vlivii obtizné, nebot’ statistické postupy nebyly
adekvatni sloZitosti problému. Re$eni pfineslo az multitiroviiové modelovani,
hierarchické linearni modelovani.

Dovoluje zkoumat dva typy problémt. Prvni znich je tykd moderatort,
které¢ ptisobi na rtiznych urovnich, tj. piisobi ,,napfic” trovnémi (crosslevel
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moderators). Mluvime o nich v ptipadech, kdy vliv individualné vnimaného
stresu je podminén kontextovymi faktory riznych urovni, neni tedy stejny na
kazdé urovni.

Druhy problém se tyka ptipadd, kdy data jsou ovliviiovana tim, Ze neexis-
tuje nezavislost plsobeni (non-independence). Vyplyva to z faktu, ze nektefi
jednotlivei sdileného kontextu jsou si podobnéjsi nez jini. Individualni vnimani
a reagovani téchto jedincli neni pravdépodobné vzajemné nezavislé, i kdyz
pristup akcentujici individualni uroven predpokladd vzajemnou nezavislost
jedinct. Jinak feceno: pokud se pohybujeme na individudlni drovni, tato
podobnost nemusi byt zachycena, zméfena. Vyvstane vSak velmi vyrazné ve
chvili, kdy pfejdeme na vyssi urovne.

Analogické problémy ziejmé plati pii zkoumani vlivu Skoly na kvalitu
zivota zakd. Problém dosavadnich vyzkumt byva rovnéz v tom, ze i kdyz
zacneme zkoumat charakteristiky kvality Zivota mladych lidi, jde zpravidla o
jednorazova Seteni u urcité vékové skupiny, nebo Setieni vazana na meétreni
ucinki jedné intervence. Naprosto chybi detailni analyza ¢asovych fad u celé
populace mladych lidi, ktera by vedla k odhaleni dlouhodobych trendd
v kvalité zivota déti a dospivajicich.

K vyjimkam patii pokus K. Landa a spolupracovnikti (2004) o konstrukci
kompozitniho indexu nazvaného CWI (Child and Youth Well-Being Index) a
jeho pouziti na ¢asovou fadu objektivnich indikatort kvality Zivota u déti a
dospivajicich v letech 1975 — 2004 v USA.

Index CWI obsahuje 28 indikatorti kvality zivota, které lze seskupit do
sedmi oblasti: ekonomick4 pohoda rodiny, zdravotni stav déti a dospivajicich,
bezpe¢i a zdravé chovani, Skolni vykonnost, spoluprace uvniti komunity,
socidlni vztahy v rodin€, emoc¢ni a spiritudlni pohoda. Jaké vyvojové trendy
vyzkum identifikoval? Pokud se vezme za zaklad rok 1975 s indexem 100, pak
kompozitni index CWI vykazoval zhorSujici se trend az do let 1992 a 1993,
kdy bylo dosazeno lokalniho minima 92 boda. Navrat na vychozi hodnotu 100
bodi trval do r. 1999. Poté index CWI zacal stoupat a vySplhal se na hodnotu
104, kolem niz v letech 2003 — 2004 osciloval. Detailni analyza ukazuje, ze
trvale zhorSujici se trend vyhazuji dvé oblasti: zdravotni stav mladé populace
v USA (hlavni podil mé stoupajici obezita mladé populace) a socidlni vztahy
v roding, jejichz hodnota indexu CWI poklesla na 75 bodu. Nejvyraznéjsi
zlepseni vykazuji dva indikatory: bezpeci a zdravé chovani, spoluprace uvniti
komunity. Indikator $kolni vykonnosti mladé generace se vyrazné¢ nemeéni; za
dlouhé sledované obdobi lze pozorovat jen velmi mirné zlepSeni o 2-4 body.
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Zavéry

Pojem kvalita zivota se postupné stdva béznym odbornym pojmem v mnoha
védnich oborech. Nemlize se mu vyhnout ani pedagogika, at’ uz pti kontaktech
s jinymi obory (zejména s psychologii, sociologii a medicinou) nebo — u nas
spiSe vyhledové — pfi jeho pedagogickém rozpracovavani. Prvni nabchy se
vSak jiz objevily. (J. Mares, 2007; H. Lukasova, 2007, 2008; B. Koukola,
E. Ondfejova, 2006, 2007; A. Neusar, J. Mares, 2007; T. Svatos, E. Svarcova,
2008; J. Skoda, P. Doulik, L. Hajer-Miillerova, 2007, 2008).

Nase prehledova studie vysla z myslenky, Ze pojem kvalita Zivota v sob&
skryva integrujici potencial, ktery by bylo mozné vyuzit k vystiznéj$imu
zmapovani toho, co se déje se zaky béhem jejich skolni vychovy, vzdélavani a
vycviku. Studie popsala genezi pojmu kvalita Zivota a upozornila, jak slozité
problémy jsou spojeny s jeho korektnim pouzivanim.

Z mnoha podob kvality Zivota se studie soustiedila na subjektivné vnimanou
kvalitu zivota a to jen u zaka Skolniho véku. Nejprve se vénovala vyzkumim
kvality zivota na rozhrani pedagogiky a mediciny. Zajimala se o to, nakolik
kvalita zivota ditéte (zhorSena nemoci) ovliviiuje jeho fungovanim ve Skole.
Vyzkumy pomoci dotazniku PedsQL potvrdily, Ze mnohé chronicka ¢i zavazna
onemocnéni (napt. ADHD syndrom, migrény, astma, nador mozku, fibromyal-
gie) komplikuji détem nejen skolni dochazku, ale i zvladani pozadavki skoly.
Vyjimkou byla nadvédha ¢i obezita déti, kde rozdily mezi nemocnymi a zdra-
vym détmi nebyly statisticky vyznamné. Jsou to udaje ze zahranici, které¢ bude
tieba doplnit ¢i korigovat Setfenim u nasich chronicky nemocnych zaki.

Poté studie shrnula vysledky druhého proudu empirickych Setfeni, ktery se
zajima o Zivotni spokojenost zdravych déti a dovoluje nahlédnout i do spokoje-
nosti déti se Skolnim Zivotem. Z dosud zvefejnénych nastroji se zda nejvhod-
n¢j$i MSLSS — Multidimensional Student’s Life Satisfaction Scale. Stalo by za
to ho standardizovat pro stiedoevropské prostiedi, zejména, kdyz ho autor
poskytl k volnému pouziti.

Rovnéz vyzkumy vztahdt mezi psychosocialnim klimatem $koly a vnimanou
kvalitou zivota zakl jsou pro nas inspirujici. Potiz je v tom, Ze vyzkumny
nastroj se stale stejnym oznacenim QSL — Quality of School Life, prosel tolika
upravami a tim i proménami, ze vysledky jim ziskané, nejsou ani vzajemné
srovnatelné, ani zobecnitelné. Rovnéz tento nastroj by bylo uzitecné ovéfit
v nasem sociokulturnim prosttedi.

Posledni ¢ast piehledové studie upozornila na skutecnost, Ze neni metodolo-
gicky snadné zkoumat vztah mezi individualné vnimanou, individualné hodno-
cenou kvalitou Skolniho zivota a Skolou. Do hry vstupuji faktory individualni,
faktory skupinové, dale faktory specifické pro jednotlivé tirovné slozitého
systému oznacovaného jako Skola a konec¢né faktory, které jdou napfic riznymi
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urovnémi Skoly. Solidni vyzkum téchto slozitych vztaht je v samém pocatku,
c0Z je vyzva pro meziborovou i mezinarodni spolupraci.

Studie vznikla s podporou GA CR, vyzkumny projekt ¢. 406/06/00335.
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Spravy/Reports

Dve etapy vedeckého Zivota pedagogickej komunity na Slovensku po
roku 1989

Na pozvanie Rady slovenskych vedeckych spolo¢nosti pri SAV sa uskutocnila
konferencia “Veda a vedecké spolo¢nosti na Slovensku po roku 1989” (23. novembra
2009 v Bratislave). Toto podujatie sa stalo sucastou bohatého spektra spomienok
aktérov, pripravujucich a realizujucich socidlnu zmenu pred dvadsiatimi rokmi,
oznaCovanu ako “neznd” revolucia. Organizatori podujatia vychadzali z predpokladu,
ze vyznamny historicky zlom in$piruje aj vedecku komunitu a vedecké spolocnosti,
aby spoloc¢ne reflektovali svoju tlohu v uplynulych zmenéch a sucasne objasnili svoje
poslanie a moznosti formovania vedeckého potencidlu Slovenska v novom eurépskom
ramci.

Pohl'ad na uplynulych dvadsat’ rokov zivota pedagogickej komunity na Slovensku
prinasa prekvapivé zistenie, Ze ide uz o dve samostatné obdobia — dve dekady. Kym
prva dekada (1989 — 1999) este iba caka na historicky vyskum, druhd dekada sa do
urcitej miery viaze na ¢innost’ Slovenskej pedagogickej spolocnosti pri SAV. Radi by
sme pripomenuli, Ze zivot vedeckej komunity sa nemusi viazat’ na existenciu vedeckej
spolo¢nosti. To isté plati aj pre pedagogicki komunitu, ktor okrem iného formuje
bezprostredna spolupraca pedagogickych vyskumnych pracovisk v rdmci pedagogic-
kych fakult a katedier pedagogiky na filozofickych fakultach, ktoré st centrami vy-
skumu v odbore pedagogika. Pre vedeckii komunitu mé velky vyznam hlavné
vedeckovyskumné pracovisko (SAV svoj Ustav experimentalnej pedagogiky po roku
1989 zrusila a napriek naSmu usiliu neobnovila), ale aj vedecky Casopis.V uplynulych
rokoch tuto funkciu plnil ¢asopis Pedagogickd revue, ktory sa pretransformoval
z Casopisu Jednotna $kola a pdsobil s nezavislou redakénou radou 20 rokov.

V zivote vedeckej komunity ma vedecka spolo¢nost’ nezastupitelné miesto prave
preto, ze ma ako zdruzenie vedcov ovela autondmnejsi priestor pre nastolovanie tém
odborného diskurzu a prezentacie rieSeni problémov v oblasti vzdeldvania a vychovy,
ako iné pracoviskd zvycajne zavislé od finanénych zdrojov Statu alebo stikromného
sektoru.

Ocakéva sa, ze vedecké spolocnosti svojou ¢innost’ou prispeji k tomu, aby vedecké
poznatky ako vysledky vedecko-vyskumnej ¢innosti pedagogickych pracovisk boli
konfrontované s vysledkami ¢innosti inych ¢lenov vedeckej komunity v bezprostrednej
interakcii. Uvedené napomaha efektivite procesu rozvoja osobnosti vo vednom odbore,
prispieva k rozvoju tedrie a metodologie vedného odboru, a k Sireniu vedeckych
poznatkov medzi SirSou odbornou a laickou verejnostou.

Sprava Pripravného vyboru na obnovu ¢innosti Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti
pri SAV z roku 2001 uvadza, ze ,,niektoré vedecké spoloc¢nosti sa po roku 1990 riadne
transformovali, zhodnotili svoju predchadzajucu ¢innost, zvolili si nové vedenia a po
roku 1993 pruzne reagovali aj na novu situaciu v suvislosti so vznikom Slovenskej
republiky...Rada slovenskych vedeckych spoloc¢nosti konstatovala, Ze niektoré vedné
odbory nedokézali reagovat’ na vyzvy spolocenskej transformécie po roku 1989, iné
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zasa na vyzvy pluralizacie politického systému a ostrti konkurenciu na trhu prace, ktoré
neobisli ani vedecké profesie. Jednym z takychto vednych odborov sa ukazala byt
pedagogika... Na zéklade konzultacii s rektorom UCM v Trnave prof. dr. J. Podolakom
a dekanom Filozofickej fakulty UCM v Trnave doc. P. BalaZom predlozil doc.
L. Machacek na zasadnuti redakénej rady Pedagogickej revue 13.12.2001 iniciativny
navrh na vznik pedagogickej spolo¢nosti v podobe Prehlasenia, ktoré podpisali vSetci
pritomni. Stanovy Slovenskej pedagogickej spolocnosti pri SAV prevzalo na
registraciu MV SR v Bratislave 14.12.2001. Tento navrh podpisali spolo¢ne konatelia:
L. Machacek, J. Danek a M. Sirotova. Stanovy obnovenej spolo¢nosti boli schvalené na
MYV SR 20.12.2001. Osobitnym listom 2.1.2002 sa Pripravny vybor obratil na predsedu
Rady SVS Ing. J. Knoppa, DrSc. so ziadost'ou o zaregistrovanie novej Spolo¢nosti a jej
schvalenie na zasadnuti Predsednictva SAV, Co umoziuje, aby spolo¢nost’ mohla
participovat na financ¢nej podpore Slovenskej republiky. Treba pripomenut, Zze
iniciativa UCM v Trnave o vzniku SPaS pri SAV sa diskutovala aj pri prilezitosti
podpisu Dohody o spolupraci medzi SAV a UCM, ktorého stretnutia sa zcastnil
predseda SAV prof. ing. S. Luby s podpredsedami a ¢lenom Predsednictva SAV dr.
M. Zemkom, CSc. Mozno iba stru¢ne konstatovat’, ze ziadost' o zaradenie SPaS pri
SAV medzi existujuce vedecké spolocnosti zdruzené v Rade Predsednictvo SAV
schvalilo...sidlom spolo¢nosti sa v zmysle schvalenych Stanov SPaS pri SAV stala
Trnava (FF UCM)....osobitnym listom, v ktorom bola priloZzena Vyzva a Stanovy, sme
sa obratili na veducich pedagogickych pracovisk, na niektoré vyznamné osobnosti
pedagogickej vedy, aby zvazili moznost’ ziéastnit’ sa VZ SPaS pri SAV dna 3.5.2002,
aby vyslali svojho zastupcu, ktory by mohol tlmocit' stanoviskd pracoviska a jeho
¢lenov” (Spravodaj SPaS, 2001, ¢.1, s.1-2).

Od obnovenia ¢innosti pedagogickej vedeckej spolo¢nosti uplynulo desatrocie a
ten, kto by mal zdujem o podrobnosti jej “znovuzrodenia”, moéze si zalistovat
v Spravodaji, ktory vychadza od roku 2002. Do roku 2010 vysiel 16 krat s netiprosnou
pravidelnostou dvakrat ro¢ne na 6smych stranach formatu A4.

Osobitnu pozornost’ si zaslizia Valné zhromazdenia (2002, 2004, 2006, 2008), na
ktorych sa schvadlili zakladné smery a tlohy Cdcinnosti Spolocnosti, a s nimi
korespondujuce celoslovenské vedecké konferencie, ktorych vysledky st dostupné
v zbornikoch, z ktorych mnohé boli vydané v spolupréci s katedrou pedagogiky FF
UCM v Trnave (www.spaeds.org).

V roku 2002 sme analyzovali tematické zameranie a zhodnotili metodologické
problémy pedagogického vyskumu, v roku 2003 sme prostrednictvom prispevku prof.
S. Sveca iniciovali diskusiu o etickom kodexe ugitel'skej profesie. V roku 2004 zacala
svoju ¢innost” sekcia socialnej pedagogiky, andragogiky, pedagogiky volného ¢asu a
pedagogickej sociologie.

V roku 2005 sme pripravili interdisciplindrnu konferenciu s pracovnym nazvom
“Veda, skola, zivot” (garant L. Hrdina, 28.4.2005 v Bratislave) s cielom poukazat’ na
vyuzitie moznosti a potencialu viacerych vedeckych spolocnosti SAV pri—rieSeni
otazok kurikularnej prestavby v slovenskom $kolstve. Konferenciu podporilo aj MS SR
a jeho zastupca predniesol prihovor ministra Skolstva. SPaS v spolupraci s d’al§imi
vedeckymi spolo¢nost’ami oslovilo viacero vyznamnych institicii a osobnosti, medzi
nimi i predsedu vlady, s vyzvou, aby venovali viac pozornosti tejto stranke rozvoja
slovenského skolstva.
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V roku 2006 sme sa prostrednictvom vol'by netradi¢nej ustrednej témy celosloven-
skej konferencie, zameranej na rodové aspekty snazili vratit do pedagogického
diskurzu zabudnuté fundamentalne filozofické otazky zivotnych hodnot, identity a kul-
tarnych tradicii, bez ktorych nemozno rozpracuvat’ ziadne koncepéné otazky pedago-
gickej teodrie a praxe reagujuce na sucasné civilizatné vyzvy globalizacie a europeiza-
cie. Konferencia sa v osobitnych sekciach sustredila na explanaciu a prehodnotenie
rozliénych historickych, tradiciou zakorenenych predsudkov v rodinnej a Skolskej
vychove v konfrontacii so sti¢asnymi premenami rodiny a transformaciou §koly.

Rok 2007 bol v znameni pozornosti dvom vyznamnym osobnostiam slovenskej
pedagogiky — prof. J. Ce&etkovi a prof. O. Balazovi. Vyzdvihnutie zasluh a zaroven
uctenie si takychto osobnosti slovenskej pedagogiky je vybornym prikladom, ako
mozno “personalizovat™ histériu vednej discipliny a citlivo priblizit' jej rozvoj
reSpektujuc pravdu o rozdielnych zivotnych cestach tych, ktori kladli jej vedné zaklady
a prispeli k jej stcasnej inStitucionalizacii. Z iniciativy sekcie dejin pedagogiky a
Skolstva SPaS pri SAV sa uz kazdoroc¢ne uskutoéiuje pri prilezitosti dia ucitelov (od
roku 2008) stretnutie s pedagégmi a Skolskymi pracovnikmi.

Ako predseda Slovenskej pedagogickej spolocnosti pri SAV som pozdravil
spomienkové stretnutie organizované Maticou Slovenskou (27.4.2007 v Lucenci a
v Polichne), ktorym si rodaci, ¢lenovia MS v Martine a v Lucenci, mesto Lucenec a
odbornici zo slovenskych univerzit pripomenuli 100 rokov od narodenia univerzitného
profesora Juraja Ceéetku. Zarovei som pripomenul, e bol nielen podporovatelom
vyskumu mladeze, ale aj obCanom “aktérom emancipaéného a demokratizaéného
procesu v rokoch 1968/1969. Jeho myslienkovy odkaz je sucast'ou vedeckej rozpravy o
sucasnej mladeznickej politike™ (Spravodaj 2007, ¢.11, s.3).

V tomto obdobi sa zintenzivnila aktivita sekcie socialnej pedagogiky, ktorej
predsedkynou je doc. Z. Bakosova, CSc. Vd’aka jej iniciative a nevyhnutnej aktivnej
spolupraci Clenov sekcie je starostlivo planovany a pripravovany terminologicky
slovnik socialnej pedagogiky v konecnej faze realizacie a je potrebné uviest, ze SPaS
pri SAV venovala tejto Cinnosti systematickll pozornost’ a podporu, bez ktorej by
realizacia nebola moznd. Dalfou z vyznamnych akcii Slovenskej pedagogickej
spolocnosti pri SAV v roku 2008 sa stala konferencia ,,Mladez ako faktor socidlnych
zmien“ (KC SAV Smolenice 28.-29.11.2008), ktorti sme pripravili v spolupraci so
sociologickou a politologickou spoloénostou a s velkorysou podporou MS SR, odbor
deti a mladeze. Zucastnilo sa jej 55 vedeckych, politologickych a pedagogickych
pracovnikov z vysokych $§kol, pracovisk SAV, ale aj zastupcovia miest a obci Ci
ob¢ianskych zdruzeni. Osobitne treba spomenut skupinu expertov z Unie miest
Slovenska.

Spoloéné podujatie troch vedeckych spolo¢nosti sa uskutocnilo aj v roku 2009
(IUVENTA -Slovensky institit mladeze, Bratislava, 16.11.2009) na tému Vyskum
mladeze 20 rokov po..., ktorého cielom bolo nielen bilancovat’ suc¢asnu situaciu, ale aj
upozornit’ na skutocnost, ze v Bratislave sa zacalo spontanne obcianske hnutie
mladych vysokoskoldkov o jeden deii skor ako v Prahe, a bolo by preto ziaduce, aby sa
tato skutocnost’ zdokumentovala historickym vyskumom a zaroven adekvatne
pedagogicko-sociologicky interpretovala.

V roku 2008 sme sa stali pravoplatnymi ¢lenmi Eurdpskej pedagogickej spolo¢nosti
a hl'addme si svoje miesto v tomto spoloCenstve, ktoré v krizovom roku 2009 solidarne
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upustilo od pozadovaného finan¢ného prispevku. Dostali sme pozvanie na vyrocnu
konferenciu EERA na tému Vychova a kultirna zmena, ktora sa uskuto¢ni v septembri
2010 v Helsinkach.

V sucasnosti patrime s celkovym poctom 123 platiacich ¢lenov k stredne velkym
spolo¢nostiam, k aktivitam ktorych patri organizovanie prednasok, konferencii,
vydavanie spravodaja, pravidelnd aktualizdcia webstranky, systematicka c¢innost’
niekol’kych sekcii. S osobitnym poteSenim sme prijali ndvrh na zriadenie sekcie
vysokoskolskej pedagogiky SpaS pri SAV (dr. M. Sirotova), vzhl'adom na vytvorenie
priaznivych podmienok, ku ktorym patria uz pravidelné kazdoro¢né konferencie o tejto
problematike.

Rok 2009 vsak priniesol aj neo¢akavanu zmenu. Ako to uz v novodobej historii
Slovenska za¢ina byt pravidlom, zmeny sa uskuto¢nuji v rokoch konciacich nie na
osmicku, ale na deviatku. Azda aj preto padol v roku 2009 navrh, aby Slovenska
pedagogicka spolocnost’ pri SAV vyuzila svoje vydavatel'ské opravnenie a stala sa
vydavatel'om teoretického Casopisu pre pedagogické vedy. Traja zakladatelia casopisu,
profesori Peter Gavora, Ladislav Machacek a Stefan Svec prediskutovali koncepciu
Casopisu a rozvinuli organizatorsko-osvetovll Cinnost’, aby ziskali pre tito myslienku
d’alsich ¢lenov nasej vedeckej spolo¢nosti, a dokonca €ast’ z nich ziskali aj pre ¢lenstvo
v redak¢nej rade.

Casopis na zaklade svojej koncepcie, obsiahnutej v navrhu $tatitu, stvarnenia na
www.casopispedagogika.sk, ziskal od Narodnej agentiry SR pre ISSN svoje regis-
tracné ¢islo 1338-0982 jej vynosom zo dia 7.12.2009.

Casopis PEDAGOGIKA.SK ako organ profesijnej spoloénosti pre pedagogické
vedy sa hlasi k svojej komunitnej tradicii prvého vedeckého pracoviska na Slovensku —
Pedagogického seminara na Filozofickej fakulte Univerzity Komenského, zalozeného
v roku 1921, profesormi Otakarom Chlupom, Janom Uhrom, Josefom Hendrichom a
Jurajom Cedetkom. Zarovei sa hlasi k tradicii Pedagogického zbornika, ktory zacala
vydavat’ Matica Slovenska od roku 1934. Ako to charakterizoval prof. J. PSenak, prave
prof. J. Cecetka ,,sa v r. 1934 stava aj externym spolupracovnikom Pedagogického
odboru Matice slovenskej a spoluzakladatelom Pedagogického zbornika, teoretického
pedagogického Casopisu na Slovensku® (Spravodaj 2007, €.11, s. 2).

Vedecké odbory Matice Slovenskej sa stali svojho ¢asu zékladom budovania
vedeckych ustavov SAV. V situacii absencie pedagogického tustavu v Struktire
vedeckych pracovisk SAV, ktoré su spravidla aj vydavatel'mi vedeckych ¢asopisov, je
z institucionalneho hladiska Slovenska pedagogicka spolocnost pri SAV tou
kompetentnou institiciou, ktora ma opravnenie rozvijat’ tradiciu teoretického ¢asopisu
pre pedagogické vedy.

Na zaver chceme upozornit, ze Slovenska pedagogickd spolo¢nost pri SAV
prestava v roku 2010 vydavat’ svoj Spravodaj SPAEDS a vramci d’alSej komunikacie
so svojimi ¢lenmi bude pouzivat rubriku Spravy v ¢asopise PEDAGOGIKA.SK.

Ladislav Machacek
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Kracové ulohy Narodného ustavu certifikovanych merani
vzdelavania

Nérodny ustav certifikovanych merani vzdeldvania (d’alej len NUCEM) bol zriadeny
Ministerstvom Skolstva Slovenskej republiky 1.9.2008 ako $tatna rozpocétova organiza-
cia s pravnou subjektivitou. Vznik NUCEM upravuje § 154 ods. 2 zikona ¢&. 245/2008
Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zdkon) a o zmene a doplneni niektorych zako-
nov.

Zalozenie NUCEM sa uskuto¢nilo formalnym, persondlnym a pravnym odélenenim
Useku certifikovanych merani vzdelavania Statneho pedagogického ustavu, ktory na
celostatnej Grovni pripravoval a zabezpecCoval realizaciu externych merani vysledkov
vzdelavania a medzinarodnych porovnavacich stadii.

1. Ulohy a poslanie Narodného iistavu certifikovanych merani vzdelavania

Poslanie NUCEM vyplyva zo 8kolského zakona. Vztahuje sa predovietkym na plnenie
uloh v oblasti monitorovania vysledkov vzdeldvania a hodnotenia kvality vychovy a
vzdelavania, vyskum a vyvoj v oblasti merania a hodnotenia kvality vzdeldvania na
zakladnych a strednych Skolach na Grovni §tatnych vzdelavacich programov.

V ramci svojho poslania v oblasti regionalneho §kolstva NUCEM zabezpecuje najmé:

- tvorbu koncepénych zamerov, uloh, vyskumov a projektov suvisiacich s meranim
vysledkov vzdelavania a hodnotenim kvality vychovy a vzdelavania,

- vyskum a vyvoj v oblasti tvorby testovacich nastrojov, exaktnych metdd a foriem
merania vysledkov vzdelavania a hodnotenia kvality vychovy a vzdelavania,

- certifikované merania vzdelavania aexterné testovania ziakov na zakladnych
a strednych skolach na urovni Statnych vzdelavacich programov,

- externu Cast’ a pisomnu formu internej Casti maturitnej skisky zadavanej minister-
stvom,

- medzinarodné merania podl'a programov, do ktorych sa Slovenska republika zapéja
v sulade s ich pravidlami,

- monitorovanie a analyzovanie kontinualnych procesov vyvoja vysledkov vzdelava-
nia na celostatnej trovni a v medzindrodnom meradle,

- sledovanie dosahovania vykonnostnych a kvalitativnych ciel'ov vzdelavania,

- externé a interné hodnotenie a porovnavanie kvality $kol,

- sledovanie dosahov rozhodnuti v oblasti skolskej politiky a tvorbu navrhov pre
zvySenie kvality vzdelavacieho systému.

Medzi hlavné tlohy NUCEM patri:

- zabezpeCovanie externej Casti a pisomnej formy internej Casti maturitnej skusky
na celostatnej trovni,

- zabezpeCovanie externého testovania ziakov 9. ro¢nika zakladnych $kol — Tes-
tovanie 9,

- zabezpeCovanie medzinarodnych §tudii podl'a programov, do ktorych sa Sloven-
ska republika zapaja.
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2. Pripravovany narodny projekt s podporou finanénych prostriedkov ESF

NUCEM v stiéasnosti pripravuje v ramci Operaéného programu Vzdelévanie projekt
pod nazvom Hodnotenie kvality vzdelavania a monitorovanie vyvojovych trendov
slovenského vzdeldvacieho systému v kontexte prebiehajiicej obsahovej reformy
vzdelavania.

Ulohy, ktoré sa budi v projekte rie§it, maju priamy vztah k zmenam, aktuilne
prebichajicim v oblasti reformy zakladného a stredného Skolstva. Merania, vyuzivané
v naSom S$kolskom systéme, je potrebné inovovat' a adaptovat’ na ciele Skolskej re-
formy. Zaroven je potrebné tieto merania rozsirit a nastavit' tak, aby bolo mozné
monitorovat’ Groven a kvalitu vzdelavania na vsetkych stupnioch zakladného a stred-
ného Skolstva. Klicovou témou sa stdva monitorovanie a hodnotenie vyvojovych
trendov nasho vzdelavacieho systému zpohladu realizovanych cielov Skolskej
reformy.

3. Ciele projektu

Hlavnym cielom projektu je inovovat’ a realizovat’ systém narodnych merani na troch
urovniach, v kl'acovych bodoch vzdelavacej sustavy, a to po ukonceni primarneho
(ISCED 1), nizsieho sekundarneho (ISCED 2) a vyssieho sekundarneho vzdeldvania
(ISCED 3). Takto vytvoreny komplexny systém merani vytvori vychodiskd pre
vyhodnocovanie kvality vzdelavania v kontexte obsahovej reformy vzdeldvania. Na
zaklade vysledkov merani bude mozné sledovat’ vyvoj a trendy vzdeladvania na zaklad-
nych a strednych $kolach z pohl'adu potrieb vedomostnej spolo¢nosti a najmé ovplyv-
novat’ ucinnost’ reformnych zamerov a strategickych rozhodnuti v oblasti vzdelavacej
politiky.

Projekt ma zaroven za ciel’ analyzovat’ stav a potreby vzdelavania na Slovensku
z pohladu medzinarodnych porovnavacich stidii v oblasti kIicovych kompetencii.
Bude sledovat’ nasledujuce Specifické ciele:

Ciel’ 1:

Vytvorenie systému monitorovania vysledkov vzdelavania na narodnej urovni
s ciePom hodnotit’ diroven vzdelavania na vSetkych stupiioch vzdelavania ISCED 1
-3.

Jednym zcielov projektu je rozsirit externé testovanie na stupen ISCED 1.
Overované budi vedomosti a zruénosti Ziakov po ukonéeni 1. stupiia ZS, kedze
testovania celoStaitneho rozmeru na tomto vzdeldvacom stupni v sGcasnosti na
Slovensku absentujii. Meranie na vystupe z 1. stupiia ZS bude projektované tak, e
ziaci 5. rocnika sa podrobia testovaniu kIic¢ovych kompetencii, zrucnosti a vedomosti
v predmetoch vyufovaci jazyk a matematika. Zavedenim testovania na vystupe
zISCED 1 bude vytvoreny systém monitorovania vysledkov vzdelavania v celo-
Staitnom rozsahu s cielom hodnotit’ Groven vzdelavania na stupnoch vzdelavania
ISCED 1 — 3 v Slovenskej republike.

Nad’alej bude pokracovat’ externé hodnotenie urovne vzdelavania na stupni
ISCED 2, v ramci ktorého st testovani Ziaci 9. ro¢nika ZS. V sucasnosti prebiehajuce
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celoplosné externé testovanie deviatakov z vyuCovacich jazykov, Statneho jazyka,
matematiky, Citate'skej a matematickej gramotnosti bude v projekte rozsirené
o overovanie komunikac¢nych zru¢nosti v anglickom jazyku na trovni A2 Spolocného
europskeho referencného ramca pre jazyky. Do testovania budi zapojeni aj Ziaci
Stvrtého ro¢nika osemroénych gymnazii, pricom ich vysledky budua porovnavané
s urovitou vzdeldvania Ziakov 9. roénika ZS. Vramci projektu bude taktieZ prebiehat
vyskum intervencie pre zvySenie Statistickej a financnej gramotnosti slovenskych
ziakov na tomto stupni vzdelavania.

Externé hodnotenie urovne vzdelavania na stupni ISCED 3 je v sucasnosti
realizované na strednych Skolach celostatnou externou maturitnou skiskou
z vyuovacich jazykov, cudzich jazykov a matematiky. Toto meranie bude rozsirené
o0 overovanie a monitorovanie vedomosti a zrucnosti Ziakov vo vzdelavacich oblastiach
Matematika a praca s informaciami, Clovek a priroda, Clovek a spoloénost’.

Predmety a vzdelavacie oblasti, vélenené v ramci projektu do systému monito-
rovania, budi overované na Statisticky vyznamnych vzorkach zakladnych a strednych
$kol. Zaroven bude vo vybranych predmetoch a vzdelavacich oblastiach vytvoreny
model testovania v periodicky sa opakujtcich dvoj- alebo trojro¢nych cykloch.

Ciel 2:

Inovovanie testovacich nastrojov a metéd vyhodnocovania vysledkov merani s cie-
Pom porovnavania urovne vedomosti, zru¢nosti a ovladania kl'a¢ovych kompeten-
cii v nadviznosti na reformu vzdeldvania. Implementovanie postupov kompara-
tivneho kvantitativneho pedagogického vyskumu do vzdeldvacej praxe sloven-
skych Skol.

Obsahova zlozka testovacich néstrojov bude prispdsobena zmenam, zodpovedaju-
cim kontextu prebichajucej reformy vzdeldvania, abude inovovana podla cielov
vzdelavania urCenych Stitnym vzdelavacim programom. Vytvoria sa testovacie
nastroje pre hodnotenie trovne vzdelavania na stupnioch ISCED 1 — ISCED 2 —
ISCED 3. Integralnou sucastou testov budu tlohy na overovanie kI'ai€ovych kompeten-
cii — matematickej, Citatel'skej, prirodovednej gramotnosti, ¢i Statistickej a financnej
gramotnosti. Predmetom overovania teda nebudil len vedomosti a zrucnosti, ale aj
pouzitie kIi¢ovych kompetencii v praktickom kontexte situdcii zo Zivota.

Testy pre externt Cast’ maturitnej skusky z cudzich jazykov budu inovované tak,
aby spinali kritéria Spolocného eurépskeho referencného ramca a podmienky pre ich
certifikdciu na trovni Rady Eurdpy. Z matematiky a anglického jazyka na trovni Bl
Spolo¢ného eurdpskeho referencného ramca sa budu pripravovat’ aj elektronické testy
urcené na on-line testovanie. Elektronické testovanie otvara nové dimenzie a moz-
nosti overovania takych schopnosti a zru¢nosti ziakov, ktoré nie je mozné obsiahnut’
tradi¢nou formou testov.

Testovacie nastroje budu Standardne overované v pilotnych testovaniach na vy-
branych vzorkach Ziakov ZS a SS, nasledne bude zuloh, dosahujucich optimalne
psychometrické i kvalitativne parametre, zostavovand centralna banka tloh. Banka
uloh umozni nielen archivéciu overenych tloh, ale aj generovanie a zostavovanie testov
urcenych na ostré testovanie.
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Inovacia, ako aj vyvoj novych typov testovacich nastrojov, bude prebichat
v uzkej odbornej spolupraci s partnerskymi medzinarodnymi vyskumnymi institiiciami,
slovenskymi aj zahrani¢nymi vysokymi Skolami, a d’alSimi organizaciami Ministerstva
Skolstva SR.

Ciel’ 3:
Definovanie indikatorov kvality vzdelavania a monitorovanie mozZnosti ich imple-
menticie do systému hodnotenia kvality vzdeldvania na zikladnych a strednych

Skolach s vyuZitim externych evalvaénych nastrojov

Vysledky certifikaénych merani maju, a nad’alej aj budi mat’, vyznam pre evalvaciu
a autoevalvaciu $kol. Zistenia, vyplyvajiice z tychto merani, st v si¢asnosti jednym
z ukazovatelov kvality a kritériom hodnotenia §kol zo strany deciznej sféry,
zriad'ovatel'ov a rodicov. Tieto testovania monitoruju stav vzdelavania len na vystupe z
prislusného vzdelavacieho stupna, priCom vstupné udaje a vychodiskové podmienky na
Skolach nie st zname. Testovania, ktorych realizacia je planovana v kl'ai¢ovych bodoch
vzdelavacej ststavy, by mali byt preto zostavené a Struktirované tak, aby vytvarali
systém, na zaklade ktorého bude mozné monitorovat’ a v istom rozsahu aj hodnotit’
kvalitu vzdelavania na Skolach pri zohl'adneni nielen vystupnych, ale aj vstupnych
udajov. Vysledky jednotlivych merani budi prepojené tak, aby vytvarali systém
cyklickych vstupov a vystupov.

Zosuladenim vysledkov, ktoré ziak (Skola) dosiahol v testovani v 5. ro¢niku
(Testovanie 5) a potom v 9. ro¢niku (Testovanie 9), bude mozné tieto vysledky
porovnat a posudzovat individualny vyvoj vykomov Ziaka (Skoly) z ¢asového
hladiska. U ziakov, ktori si vybert vzdelavanie zakoncené maturitnou skuskou, bude
mozné sledovat’ ich vyvin v priebehu celého Stidia, pocniic primarnym a konciac
vy$§im sekundarnym vzdelavanim. Pre sledovanie vyvoja vykonnosti ziakov a §kol
bude v ramci projektu vytvorena nova metodika vyhodnocovania vysledkov merani.
Pojde o prechod od klasickej Statistickej teorie k celosvetovo vyuzivanej IRT teorii
(,,Jtem Response Theory* — tedria odpovede na polozku).

V projekte budi definované indikatory kvality, na zdklade ktorych bude mozné
objektivne porovnavat’ kvalitu §kol. Na zdklade vytvoreného systému merani teda
nebudt skoly hodnotené len na zaklade vystupnych testov, ako je tomu v stcasnosti,
ale bude mozné zistit akvantifikovat’ ,pridani hodnotu®“ 8koly vzhladom
na vykonnost’ ziakov a Skoly. Zisti sa teda to, ¢i ado akej miery $kola rozvinula
kognitivny potencial ziakov. Pod , pridanou hodnotou®, ktora bude jednym z
kvantitativne vy¢islenych ukazovatel’ov kvality, sa rozumie vztah medzi
nameranymi vykonmi ziakov S$koly vo vstupno-vystupnych meraniach. Tymto
ukazovatelom sa budt sledovat vyvojové trendy na urovni jednotlivych Ziakov a
zapojenych Skol, teda ich progres, regres alebo stagnacia. Tieto informacie Skolam
pomozu pri autoevalvacii 1 pri prijimani zdsadnych rozhodnuti.

V nadvéznosti na spominané merania budu v projekte, ale i nad jeho ramec, usku-
toctiované sekundarne a kvalitativne analyzy vysledkov vzdelavania na skolach so
zretelom na portfolio ziaka a celej skoly (dotazniky pre ziakov, ucitel'ov, rodi¢ov; zis-
tovanie $kolskej klimy, vztah ucitel-ziaci; formalne, neformalne a skryté kurikulum;
zlozenie pedagogického zboru; socialne determinanty; regionalne Specifika a pod.).
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Zistovania a prieskumy, ktoré sa v tejto oblasti vykonavaju v medzinarodnych §ta-
diach, sa vyuziju produktivne. Projekt predpokladéd uskuto¢novanie sekundarnych ana-
lyz vysledkov medzinarodnych $tidii. V tejto vyskumnej oblasti bude NUCEM
spolupracovat’ s d’alSimi institiiciami, zaoberajucimi sa pedagogicko-psychologickym
vyskumom, zistovaniami, diagnostikou ¢i kontrolnou cinnostou (vysoké Skoly,
VUDPaP, SS1 a pod.).

Jednou z takychto aktivit bude aj podpora a monitorovanie obc¢ianskych kompeten-
cii ziakov vramci reformy vzdelivania v zmysle napiiania spolo¢nej politiky EK
v oblasti aktivneho obdianstva. V ramci tejto ulohy budd analyzované data medzi-
narodnej $tadie ICCS 2009 na Slovensku z pohl'adu monitorovania rozvoja obcian-
skych kompetencii ziakov v ramci reformy vzdelavania.

Dalsou aktivitou zameranou na sledovanie uvedeného ciela bude sledovanie
trendov v metédach a formach prace slovenskych uéitel'ov vo vztahu k realizacii
Skolskej reformy a s ohl'adom na analyzy medzinarodnych merani PISA a studii IEA.
Ciel’ 4:

Vzdelavanie pedagégov a seminare pre odborni verejnost’ k problematike
objektivnych sposobov hodnotenia vysledkov vzdeldvania s vyuZitim vystupov
a analyz narodnych a medzinarodnych merani.

Projekt predpoklada potrebny priestor pre zabezpecenie vzdelavania ucitelov
k problematike tvorby testovych poloziek, moznosti merania vysledkov vzdelavania
a kli€ovych kompetencii na stupni ISCED 1 — 3. Do vzdelavania pedagogickych za-
mestnancov budi implementované aj vystupy medzinarodnych merani. Zavi$enim
projektu bude celoslovensky odborny seminar k problematike hodnotenia kvality
vzdelavania na zékladnych a strednych skolach.

Zaver

Vdaka projektu bude moct NUCEM riesit’ vyskumné tlohy stvisiace s monitorovanim
a hodnotenim kvality vzdelavania na zakladnych a strednych $kolach, ako aj s monito-
rovanim dosahovania vzdelavacich cielov, vymedzenych v §taitnom vzdelavacom
programe. V ramci projektu bude vytvorena metodika pre sledovanie stavu a vyvoja
kvality vzdelavania na vSetkych stupiioch vzdelavacej sustavy. Vysledkom bude
jednoznacné priradenie ukazovatelov kvality k jednotlivym S$kolam, zapojenym do
externé¢ho testovania, co umozni ich objektivne porovnavanie. Na Slovensku v sucas-
nosti chyba prepojenie medzi externymi vysledkami merani, sebahodnotenim §kol a ich
kvalitou, k comu by mal projekt vyraznou mierou prispiet. Do systému narodnych
merani budid implementované skusenosti a zistenia medzinarodnych porovnavacich
studii, pricom analyzované budu data a vysledky ziskané v medzinarodnych meraniach.
Problematika, obsiahnutd v projekte, je sucastou intenzivnych diskusii na odbornych
forach vo vSetkych krajindch Eurdpy i celého sveta. V suvislosti s nasim vzdelavacim
systémom sa dotyka jeho efektivnosti a obsahového nasmerovania.

Romana Kanovska
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Cesty demokracie vo vychove a vzdelavani uz po dvanastykrat

V roku 2009 sa konal uz dvanasty ro¢nik medzinarodnej konferencie Cesty demokracie
vo vychove a vzdelavani — Ways of democracy in education pod nazvom ,,Férum o
premenach univerzitného vzdelavania — Forum on Changes in University Education®.
Konferencia sa konala pod zastitou Katedry predskolskej a elementarnej pedagogiky
Pedagogickej fakulty Univerzity Komenského v Bratislave a Pedagogickej fakulty
Univerzity Karlovej v Prahe pri prilezitosti 90. vyro¢ia vzniku Univerzity Komen-
ského. Skutocnost, ze ide uz o dvanasty rocnik, je nespornym znakom dlhodobej
tradicie tejto konferencie, ktora sa vzdy ststredi na aktualne problémy v oblasti vedy a
vyskumu. V tejto tendencii sme pokracovali aj tento rok.

Dvanasty ro¢nik konferencie sa po prvy krat konal v prekrasnom prostredi
vzdelavacieho komplexu Iuventa a nasledne pokracoval v hoteli Akademie vo Velkych
Biloviciach. Konferencia trvala tri dni a pocas jednotlivych dni sme absolvovali vel'mi
zaujimavé a podnetné vedecké diskusie na rozne témy.

Medzinarodné podujatie otvorila prodekanka pre vychovno-vzdelavaciu Cinnost
Doc. PaedDr. Adriana Wiegerova, PhD., ktora vo svojom prihovore zddraznila
dlhodobu tradiciu konferencie a privitala vSetkych zucastnenych. Konferencie sa zi-
¢astnili odbornici zo Slovenska, Ceskej republiky, Pol'ska, Bulharska, Ruska a Bielo-
ruska. Zo zoznamu ucastnikov je potrebné spomentit’ najma tie vyznamné mena, ktoré
sa konferencie zucastiuju pravidelne: Prof. PhDr. Peter Ondrejkovi¢, DrSc., Prof. Dr.
hab. Miroslaw Szymaiski, Prof. PhDr. Milan Pol, CSc., Doc. PaedDr. Stanislav Stie-
lec, CSc., Prof. Emilia Milenkova Rangelova, Prof. Inna Fedotenko, Prof. PhDr. Peter
Gavora, CSc., Prof. PhDr. Maria KoZzuchova, CSc.

V tvodny dent dostali priestor na prezenticiu popredni vyznamni odbornici so
svojimi prispevkami na tieto témy: Doc. PaedDr. Adriana Wiegerova, PhD. — Premeny
univerzitného vzdeldvania na Pedagogickej fakulte UK v Bratislave, Prof. PhDr.
Vladimira Spilkovd, CSc. — Profesionalizace ucitelstvi a jeji podpora — optikou
vyzkumu, Prof. PhDr. Peter Ondrejkovi¢, DrSc. — M4 problematika anémie miesto
v pedagogike? K otazkam pripravenosti ucitelov na anémiu v spolocnosti i v rodine
(ziakov), Doc. PaedDr. Stanislav Bendl, PhD. — Sikanovany uéitel a monosti jeho
ochrany prostfednictvim profesni piipravy.

V zéavere jednotlivych prispevkov odzneli vel'mi zaujimavé diskusie, ktoré priniesli
niekol’ko moznych pohl'adov a rieSeni na danu problematiku. Sucastou prvého dia
bola aj ucast’ na koncerte v Mestskom divadle P. O. Hviezdoslava, ktory bol prijemnym
spestrenim naro¢ného dia, pocas ktorého sa riesili otazky z oblasti vedy a vyskumu. Po
skonéeni prvého dna sa ucastnici presunuli do hotela vo Velkych Biloviciach, kde
nasledujice dva dni pracovali v jednotlivych sekciach. Sekcie boli rozdelené do piatich
skupin, ktoré sa podrobnejSic zameriavali na tieto oblasti premien univerzitného
vzdelavania:

1. sekcia — Ucitel’ a jeho postavenie v sti¢asnej $kole a spolocnosti - teoretickd analyza,

2. sekcia — Odraz transformacnych zmien zakladnej Skoly na pripravu ucitelov v jed-
notlivych odboroch,

3. sekcia — Koncepcné smerovanie pedagogickej praxe na pedagogickych fakultach,
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4. sekcia — Vyskumné projekty ako sucast’ kontinualneho procesu spoluprace univerzit

(ich prezentacia a analyza zisteni) zamerané na status ucitel'skej profesie,

5. sekcia — Vyuzivanie elektronickych médii v univerzitnom vzdelavani.

V jednotlivych sekcidch odznelo spolu SestdesiatSest’ referatov, ktoré priniesli
velmi zaujimavé vysledky v oblasti univerzitného vzdelavania. Vramci kazdej sekcie
bol poskytnuty priestor na diskusiu k prezentovanému prispevku, ¢im sa vytvorili
moznosti na roézne konfrontacie, rozhovory a prinosné pripomienky k danej oblasti
vedy a vyskumu. Kazda sekcia na zaver konferencie predlozila vysledky rokovani,
ktoré boli prezentované v zavere¢nej Casti tohto prijemného stretnutia. Ich obsah tvorili
podnetné navrhy na rieSenie danej problematiky v oblasti pripravy buducich ucitel'ov.
Z jednotlivych zéverov vyplynulo, ze v pripade realizdcie premien univerzitného
vzdelavania je potrebné:

e podporovat’ analyzu medzinarodnej komparacie z hl'adiska profilovania kompeten-
cii uditela,

e hladat cesty podpory relevantnej spoluprace v trojuholniku ucitel’, rodic, ziak,

e podporovat pravidelnii vymenu informacii medzi $kolou a rodinou ziaka,

e pokusit’ sa jasne ohrani¢it’ pravomoci a vymedzit’ zodpovednost’ rodiny a $koly za
vychovu a vzdelavanie deti,

e navrhnut systematicki koncepciu pripravy socidlneho pedagoga, koordinatora
prevencie, vychovného poradcu, Skolského psycholdoga pre ich podiel na edukacii

v $kolskom prostredi,

e podporovat’ modely supervizie reflexivnej praxe buduceho ucitela v jeho univerzit-
nom vzdelavani,

e vyuzivanie informa¢nych a komunikac¢nych technoldgii ako podmienka efektivneho
fungovania vysokej skoly,

e podporit’ a vytvorit’ profesijny Standard ucitel’a pre skvalitnenie pripravného a d’al-

Sieho vzdeldvania ucitel'ov.

Ciel'om je, aby tieto zavery sluzili ako vizia do budtcnosti nielen pre buducich uéi-
telov, ale aj pre profesorov, docentov a odbornych asistentov, ktori dennodenne
realizujt vyucbu na vysokych skolach a pripravuji Studentov, ktori svoje vedomosti a
praktické skusenosti vyuziji pri vychove a vzdelavani novej generacie.

Touto cestou by som chcela pod’akovat’ organizatorke konferencie Doc. PaedDr.
Adriane Wiegerovej, PhD. za vynikajuce zvladnutie organiza¢ného zabezpelenia
konferencie, ale v prvom rade za zrealizovanie konferencie na vel'mi vysokej odbornej
urovni. Vd’aka patri aj odbornym konzultantom, ktory k jednotlivym prispevkom
vypracovali posudky. Tieto st zarukou vysokého kreditu kazdého prispevku, ktory bol
na konferencii prezentovany. V pripade posudkov prispevkov ide totiz o dlhodobu
tradiciu, ktora robi tuto konferenciu $pecifickou a vel'mi vysoko hodnotenou na zaklade
kreditov.

Na zaver mozno konStatovat’, ze aj tento ro¢nik priniesol vel'a novych poznatkov a
sktsenosti z r6znych oblasti univerzitného vzdeldvania. Okrem odbornych poznatkov
sme aj tento rok nadviazali nové priatel'stva, ktoré moézeme vyuzit v ramci
medzinarodnej spoluprace pri skvalitnovani tirovne vysokoskolského vzdelavania. Uz
teraz sa teSime na d’al$i ro¢nik tejto vyznamnej konferencie.

Lucia Tomasekova
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Recenzie/Reviews

Konrad Paul Liessmann: Teorie nevzdelanosti
Praha : Academia, 2008. 125 s. ISBN 978-80-200-1677.

Nevzdelanost’ dnes nie je iba jednoduchd absencia vzdelania, ani istd forma
nekultivovanosti, ale dnes uz vel'mi intenzivne zaobchadzanie s vedenim (od slova
vediet’) mimo sféry vzdelanosti. Nevzdelanost’ dnes nie je individudlnym zlyhanim, ani
(iba) vysledkom chybnej vzdeldvacej politiky, ale je nevyhnutnym doésledkom
kapitalizacie ducha. Vzdelanostna spolocnost’ sa stala pohl'adom na bezutesny
stav ducha. Eufemizmom, ktory ma tato biedu zakryt. To st zakladné vychodiska
skvelej publikacie Konrada Paula Liessmanna, ktortt pod nazvom Tedria nevzdelanosti
vydala Academia v Prahe vr. 2009. Tento zasluzny vydavatel'sky ¢in sa stretol
s velkym zaujmom medzi odbornou i laickou verejnostou. S problematikou tzv.
vzdelanostnej spolo¢nosti sa v ostatnom obdobi stretivame vel'mi ¢asto. Mnohi autori
uvah, ba i$tadii na tito tému akoby vycitili konjunkturalnu prilezitost’ vyjadrit’ sa
pozitivne k tomu, ako aktudlna az nevyhnutna je existencia spolocnosti, zalozenej na
poznatkoch — akoby S§lo onovu ,modu“ poznatky avzdelanie povazovat za
najvyznamnej$i zdroj rozvoja spoloCnosti. Prejavy s touto tematikou zneju velmi
presvedcivo, hoci samotna podstata vzdelanosti spolocnosti byva zahmlena a nejasna.
Volny vyklad obsahu je ponechdvany na individualnej predstavivosti tych, ktori
o vzdelanostnej spolo¢nosti poc¢livaju prip. Citaji. Kniha nastavuje kruté zrkadlo
rétorickym frazam a skutocnej situacii, v ktorej sa nachadza vzdelanie. U ideologov
vzdelanostnej spolocnosti sa rozhodne nestretne s ispechom. A mozno prave preto ten,
kto si chece kupit’ ¢i precitat’ tito knihu, musi si ju objednat’ z Prahy — na Slovensku ju
v knihkupectvach sotva najde, hoci bol Liessmann v Rakusku vyznamenany v roku
2006 titulom ,,Vedec roka“.

Kym prejdeme strucne obsah uvedenej publikécie, ¢lenenej do deviatich kapitol,
chceme upozornit’ na tri podstatné oblasti, ktorych sa tyka:

1. Vzdelanie predstavuje nie instrumentdalnu, ale findalnu hodnotu. Uvedenu myslienku
publikoval Alexander Hirner uz vr. 1972 ako kritiku ekonomizmu. Vzdelanie
predstavuje hodnotu samu o sebe, nie iba preto, Ze jeho prostrednictvom je mozné
lepsie a efektivnejSie organizovat’ vyrobu, ziskat' lepSie zamestnanie, postavenie
v spolocnosti, v sicasnosti by sme mohli povedat’, Ze i mensiu pravdepodobnost
stat’ sa nezamestnanym. Odveka tizba ¢loveka vediet, odhalovat’ tajomstva prirody
i spolocnosti, je spojend sradostou poznania, mdze naplnit’ izmysel ludskej
existencie.

2. Vzdelanie v prirodnych a technickych vedach nemozno nadradovat nad vzdelanim
v oblasti spolocenskych vied. Autor tychto riadkov bol osobne svedkom vystipenia
vyznamného prirodovedca, ktory konstatoval, Ze neznalost’ Shakespeara je povazo-
vana za nevzdelanost’, ale neznalost Ohmovho zdkona nie. Jeho omyl spociva
v tom, ze dielo hadam najvyznamnejSicho svetového dramatika sa tyka I'udského
zivota, jeho zmyslu, spdsobu ahodnoty, dobra azla, kym Ohmov zikon
predstavuje sice vyznamny poznatok, ale tykajuci sa iba casti 'udského poznania.
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3. Vzdelanie nemozno Standardizovat. Vsetky pokusy na svete stanovit, ¢o je viac
a ¢o je menej dolezité vediet stroskotali, prip. viedli k deformécidm vo vedeni. Tak,
ako je deformované i vysokoSkolské vzdelanie snahou o jeho Standardizaciu
v zmysle tzv. Bolonského procesu. Vysoka skola nie je tovarein na masova vyrobu
absolventov, tak ako sa masovo vyrabaju autd, chladnicky alebo potraviny.
Znasilnenie vysokoSkolského vzdelania k unifikacii (kredity, umoziujice prestup
z jednej vysokej Skoly na druht) znamené koniec kreativity v humanitnych a spolo-
censkych vedach a samozrejme i v umenovednych disciplinach. Kym v technickych
a prirodovednych vedach je Standardizacia sucastou pripravy absolventov na
zapojenie sa do ekonomického zivota, v humanitnych a spolo¢enskych vedach
znamena unifikaciu a stagnaciu.

V posobivom predhovore, Liessmann vyvracia zdanie, Ze sa naplia sen osvietencov
o kompletne vzdelanych T'udoch prostrednictvom informovanej spolocnosti,
Humboldtovej myslienke vzdelaného ¢loveka a vedeckej univerzity, ako i prihlaseni sa
k myslienkam Jiirgena Habermasa o teorii polovzdelanosti. Vyslovuje nadej, ze si
kone¢ne dovolime ,,jasny pohl'ad na beziteSny stav ducha, ktory sa ve'mi nudzovo
zakryva eufemizmom ,,spolo¢nost’ vedenia“(s. 11).

V prvej kapitole sa kriticky venuje problematickej téme o tom, ¢o ,,musime vediet™,
aby konstatoval, Ze v novohumanistickej koncepcii vzdelanosti nikdy neslo
o stanovenie toho, ¢o ¢lovek musi vediet. Az sarkasticky konstatuje, ,,Co ¢lovek musi
vediet, aby sa pri spoloCenskej konverzacii zaskvel na trovni a pritom nepdsobil
negativne ,,ako vSeznaldk alebo chodiaca encyklopédia kuriozit®.

V dalsich kapitolach Liessmann konStatuje, Ze informdcie nemaju s vedenim
a poznanim nic¢ spolocného. Vedenie je viac ako informacie. Vedenie je interpretacia
dat s ohl'adom na ich kauzalne suvislosti a vnitornu konzistenciu. Je vSade tam, kde je
mozné nieco vysvetlit' alebo pochopit. Zdkladnym predpokladom vedenia je hladanie
pravdy. Ci sa vyuzije, je otazkou situacie, v ktorej sa spolo¢nost’ ocitne. V pamiti
uchovavané data nie si vedenim. Stavajui sa nim az vtedy, ak su vzdjomne prepojené,
podla logickych a konzistentnych kritérii, ked’ su v zmysluplnom a preskiimatelnom
vztahu. Na adresu polovzdelanosti okrem iné¢ho konstatuje: ,,Velkymi slovami sa
klame o skutoénych moznostiach a zmyslu vzdelania. Medzery vo vzdelani tzv.
politickych elit, prejavujuce sa v najjednoduchsich historickych a kultirnohistorickych
otazkach nemozno prehliadnut™. Citujuc Adorna, vyznamného nemeckého filozofa,
sociologa, a muzikoldga, predstavitel'a frankfurtskej skoly, ktory je znamy kritickou
reflexiou eurdpskej kultury, uvadza, ze v podmienkach kultirneho priemyslu sa stava
vzdelanost’ polovzdelanostou, ako vSadepritomna forma odcudzeného ¢loveka. V tom-
to ovzdusi pretrvavaji vecné obsahy materializované na tovar na ukor vnutornej
pravdivosti a Zivotného vzt'ahu k Zivym bytostiam. V stvislosti neustaleho zdéraziova-
nia schopnosti timovej prace namiesto vzdelanosti uvadza: “Hlavne nemysliet’ vlastnou
hlavou — ako by toto bol tajny program dnesného vzdelania...ked’ niekto neustale kaze
o prepojeni do sieti...vyvija velky tlak na konformitu. Nevzdelanost dnes nie je
intelektudlnym deficitom...ale rezignaciou na snahu vobec nieCo chéapat*. Externé
faktory, za ktoré¢ povazuje Liessmann trh, zamestnatelnost’ (employability), kvalitu
lokality a technologicky rozvoj, st hlavné Standardy, ktorym ma ,,vzdelanec* vyhoviet'.
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Rezignacia na zavdzné duchovné tradicie aklasické vzdelanie sa stali cnostou.
S uvedenymi myslienkami sme sa stretli uz u Zygmunta Baumana® v jeho Tekutej
modernite, v ktorej konStatuje, ako nebezpecné je pre uspech jednotlivca dokladné
vzdelanie, pretoze mu neumoznuje rychle reagovat’ na vsetko, ¢o je modne aktualne
a ¢o podmieiiuje tspech v povolani.

Nemalej kritiky sa dostalo i vysledkom testu PISA, najmé dovercivosti, s ktorou sa
na test nazera, spolahlivosti testu, o ktorej sa vobec nediskutuje. Samotna myslienka
hodnotenia a zorad’ovania (do rebrickov) bola od samotného zacdiatku spojena
s paradigmou myslenia podnikovej ekonomiky, ktorda ma $koly a univerzity premenit’
na podniky, ktoré je mozné porovnavat podl'a makroekonomickych vysledkov. Je
omylom nazdavat’ sa, Ze rdzne poradia v rebrickoch univerzit postihuju skutoény stav.
Urcovat poradie znamena hodnotit’ — uvadza autor. Pointa vSetkych rankingov spociva
v tom, Ze sa veci, ktoré nikto nevnimal ako bezprostredne suvisiace porovnavaji ako
rovnocenné. Zvrchovany je dnes ten, kto ma moc urcovat’ poradie. Ratingové agentury
zazivaju obrovsku konjunkturu. Poradia st zostavované na zaklade viac ¢i menej
transparentnych kritérii pomocou testov, evaluécii, niekedy skor podla citu a vkusu
hodnotitelov, vzdy ale za velké peniaze. Cokolvek sa objavi, musi sa okamzite
zaradit’. Ako sa prejavi kvalita? Zostavovanim rebrickov. Vo vede, kvalite vyucby,
kvalite Skoly ¢i univerzity. Vec sama nie je predmetom skiimania, vzdy len miesto,
ktoré zaujima v akomsi pochybnom rebricku. FetiSizacia rebrickov je vyrazom aj
symptomom $pecifickej formy nevzdelanosti — chybajuceho usudku. Cim viac sa na
univerzite hovori o zabezpeéeni kvality, tym menej ide o kvalitu, ale o rozptstanie
kvality v kvantite. Ratingové agentiry sa odmietaju venovat' analyze obsahu, ¢im
prezradzaju, ¢o chapu ako kvalitu — prosti kvantifikaciu. Napr. otazka na obsah toho,
¢o kto piSe sa nahradza otazkou, ¢i publikuje vo vydavatel'stve zaradenom do
rankingového zoznamu. Energiu a silu, ktora je potrebna na myslenie, je nevyhnutné
investovat’ do usilia, aby bolo prislusné dielo publikované v niektorom z vopred
urenych vydavatel'stiev. Dnes sa uz hovori takmer iba o poradiach, objemoch
investicii, ukazovateloch, poctoch absolventov, percentach tych, ktori Studium
neukoncili, najCastejSie v porovnani s USA. Viacsinou su to kvantifikacné postupy,
preberané z podnikovej ekondmie. Podstata, o ktort ide, teda otazka zmyslu, funkcii
a statuse vedeckych odborov, otazka poznania a naroc¢nosti vzdelania pritom nehra
rolu. Je to ,,dym kadidla vyhodnocovacich ritualov a kontroly kvality*, piSe Liessmann,
nie je to o poznani, vedeckej dychtivosti (,,zvidavosti®), a akademickej slobode, ale

* Pre slovenskych a predpokladam, ze ipre Ceskych citatelov patri Bauman k socioldogom,
sktorym sa legalne stretavali od Sestdesiatych rokov vydavanim jeho diel v Ceskych
vydavatel'stvach, je to autor, ktorym sa nejeden z nas pred rokom 1989 nadchynal. Dielo Tekuta
modernita (Praha : Mladé fronta, 2002) je vynikajucim obrazom toho, ako funguje postmoderna
spolo¢nost’. Mnohi ju povazuju doslova za breviar sucasného Ccloveka, ktory sa ocitol
v zmdtenom (podla Baumana v tekutom) svete, ktorému naviac vobec nerozumie. To vedie
¢loveka k ustavicnej dynamickej zmene nazorov, zamestnania, ustavicnému prispdsobovaniu sa
okolnostiam, bez ohl'adu na zasady, etiku, ba i socidlne normy.
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o vsetkej podobe nevzdelanosti. Prave ony su stelesnenim vsetkého, ¢o je univerzitnym
manazérom kvality tifilom v oku.

Kritike sa dostava aj horuco vyznavanej viere, Ze e-learning a blended learning, ako
zneju kuzelné zaklinadla univerzitnej didaktiky, preberanej z nenaro¢nych podniko-
vych doskolovacich kurzov, predstavujii najvysSiu métu inovacie vysokoskolskej
vyucby. Tato skutocnost’ v naSich podmienkach nepochybne stvisi s absenciou
vysokoskolskej pedagogiky a jej rozvoja.

Rovnako kriticky je autor i v otazkach evaluacie vyskumu. Ziskavanie financii
z externého zdroja je takmer vSade na prvom mieste pri hodnoteni vyskumu. Osobitne
v humanitnych vedach byva vyskum bez externého zdroja zamietany s poukazom, ze je
to iba ,prilezitostny vyskum®, pretoze nie je podporovany ani spolufinancovany
z externych zdrojov, a preto mdze byt povazovany za zbytoény. Konkrétne otazky
a problémy doby, ktoré nie su nikde oficidlne zaradené, zriedkakedy nachadzaju
pochopenie. Pritom individualna zodpovednost’ a odvaha v ramci badatel'skej slobody
by mali vSak byt hodnotené principialne vyssie ako tie, ktoré st podriadené externym
zaujmom najroznejSich zadavatel'ov alebo finanénych zdrojov. Tak sa skryto a dost
svojvolnym spdsobom normuje a transformuje samotné ponatie vedy. Takzvané
»excelentné projekty”, ktoré vygeneroval evaluany proces, byvaji uz iz tychto
dovodov intelektudlne priemerné. Nad vSetkym sa vznaSa feti§ internacionalizécie,
pobyt v zahrani¢i je pokladany za vedecku kvalifikaciu sui generis a vedecky manazér,
lietajtici okolo zemegule je pokladany za vzor, hoci omameny cestovanim spravidla nie
je schopny jedinej vlastnej myslienky. Kritickych vyhrad je k vede mnoho: autor
uvadza oktrojovanie parametrov prirodnych vied humanitnému vyskumu, vyvijanie
modelov financovania vyskumu, pravda, na tikor vyskumu samotného, projektomania,
deklarovanie ziadosti o projekt hned’ ako vedeckej publikacie, Casto tak Siroko konci-
povanej, ze je vylucené, aby sa projekt realizoval, administrovanie, ktoré nastupuje
miesto vedeckého vyskumu, neustale vypracovavanie posudkov, zostavovanie Statistik,
vypocty planovanych ¢isiel a impaktovanych faktorov, hodnotenia ziadosti a podavanie
ziadosti o spolufinancovanie ajeho vymahanie. Citacné kartely sucasne rozhoduju
o financovani, a tym aj o existencii celych vedeckych institacii. S tym suvisi aj pod-
riad’ovanie sa politickym a ekonomickym zaujmom.

Hadam najviac kritiky sa u$lo a dodajme, Ze celkom opravnene, tzv. bolonskému
procesu. Bieda eurdopskych vysokych §kdl ma nazov Bolona — touto vetou zacdina
kapitola pojednavajuca o eurépskom vysokom skolstve. Predovsetkym povinnym
zavedenim trojro¢ného bakalarskeho Stiidia sa dostali vSetky univerzity na uroven
protovedeckého profesného vzdelania, ¢o malo zmysel iba v krajinach, v ktorych ne-
jestvoval systém odborného $kolstva. ,,Studenou cestou sa likviduje zmysel univerzity
ako miesta vedeckej pripravy na povolanie, ¢oho predpokladom je jednota vyskumu
a vyucby* — uvadza Liessmann (s. 74). V kratkom, trojroénom bakalarskom $tadiu
zostava tol’ko vzyvana internacionalizacia prazdnym sl'ubom. AZ magisterské Stidium
moze ponukat’ Studentom ti formu vedeckej urovne, ktora by mala byt pre univerzity
urcujuca. Pretoze je vSak aj toto §tidium v oblasti humanitnych a spolo¢enskych vied
predstrukturované, k prvym obetiam bolonského procesu patri sloboda ucenia. Az
nepatrnej menSine Studentov pontkané doktorandské Studium nadobtida charakter
vedeckého Studia. Tym sa stdva, Ze jednota vyucby a vyskumu z univerzit celkove
vymizne, bude sa pestovat len v zvlastnych programoch (doktorandského Studia).
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Habilitacie budu nad’alej stracat’ na svojom vyzname, aZz napokon z pragmatickych
dovodov celkom vymizni — predpoveda Liessmann. Z doterajsieho troj¢lena — diplom
— doktorat —habilitacia vznikne novy: bakaldr — magister — PhD. Néasledne poklesne
vedecka uroven i ked” pocet absolventov stiipne. Takmer to vyzerd, ako by reformatori
univerzit poznali len jediného skuto¢ného nepriatel'a — nezavislého badajuceho ducha,
ktory sa vymyka ich predstave. Koncept, ktory mdze mat svoje opodstatnenie
v prirodovednom a technickom vyskume, sa bez rozmysl'ania prenasa na vedné odbory,
zalozené na kompetencii a praci jednotlivea, ktoré sa neriadia normami a vyskumnymi
kontextami.

Za zvlast pikantné povazuje autor prepocitavanie Studijnych vykonov podla ECTS
(nase kredity). Kredity nepredstavuju obsahovy ekvivalent §tidia, maju iba porovnavat
vynalozeny pracovny cas. Patri k irénii svetovych dejin — uvadza Liessmann, Ze
marxistické ucenie o vynalozenej praci, ktoré ekonomické tedrie definitivne zamietli,
sa dockali radostného navratu. Porovnatelnost’ studia prostrednictvom kreditov napr.
v Segedine, VarSave ¢i v Bratislave alebo vo Viedni je iluzia. Sta¢i uz iba, aby sa
zjednotili i nazvy prednasok, seminarov a modulov vSade rovnako, vSade vyucovat
anglicky, a bude mozné vSade Studovat’ to isté. Potom bude ale zbytocnad akakol'vek
mobilita. Ved itak v programoch Erasmus su pre Stipendistov d’aleko najvacsim
prinosom vecierky. Modularizacia $tidia znamena lisovanie udiva do stavebnych
dielcov, ktori mozno l'ubovolne kombinovat, ako napriklad nabytok predavany
v IKEA, ¢o znamena koniec vedeckej tradicie, dynamiky poznévania, porozumenia
a vedenia.

Vel'mi negativnym javom je i jednostranné hodnotenie univerzit podl'a vyskumnej
prace a degradacia vyucby na neoblibenti ¢innost’. Je to sabotovanie tradi¢nej jednoty
vyskumu a vyucby, znaku, ktorym sa univerzita odliSuje od inych vyskumnych
a vzdelavacich pracovisk. Priznacné je, Ze pre zlepSenie vysokoskolsko-didaktickych
schopnosti st vysokoskolski ucitelia, ba 1 akademicki funkcionari posielani do poradni
pre podnikatelov, kde ich Skolia poradcovia s bakalarskym alebo magisterskym
vzdelanim, spravidla psycholégie. Tu sa banalne poznatky podnikatel'skej ideologie
predavaji univerzitam ako najnovsi vykrik poznania, od blended learning, diversity
management aZ po ,,bilancie vedenia“. Po dokonceni bolonského procesu sa tato fraska
premeni na tragédiu — konstatuje autor.

Po kritike procesu vychovy ¢loveka, ktora sa stava prostriedkom boja o trhy, tzv.
manazmentu vedenia, ktory sa stava iba aplikaciou informacii pre podnikanie, celkom
poplatné praxi, riadenie sa vedeni univerzit prostoduchymi ideolégiami podnikani,
»prepocitavani® socialneho a kultirneho kapitalu, znesvojpravnenia univerzit, ako
i kritikou permanentnych reforiem, ktorym sa uz nikto nebrani, aby nevyzeral ako
zbabelec, spolu s apotedzou trhu ajeho prisluhovania vyustuje publikacia v konsta-
tovanie autora:

Kazdy, kto pracuje na univerzite ma jedinu tizbu: raz sa v kl'ude a bez vsetkych
vonkajSich tlakov venovat’ tomu, preco je tu zamestnany — premyslat’, skimat, expe-
rimentovat’, pisat. Mozno s uvedenym konstatovanim polemizovat™?

Peter Ondrejkovic
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Levels of Autonomy and Responsibilities of Teachers in Europe.

EURYDICE (Education and Culture DG, European Commision)
Brussels : Eurydice, Jun 2008. 88 s. ISBN 978-92-79-08898-8.

(Dostupné aj elektronicky na adrese www.eurydice.org)

EURYDICE je siet’ zamerana na zber a zdiel'anie informadcii, ktoré sa tykaju vzdelava-
nia v jednotlivych &lenskych krajinach EU. Na stranke www.eurydice.org mozno najst
mnozstvo zaujimavych publikacii. Publikécia, ktord som si vybrala pre prvé cislo
nového elektronického casopisu Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti PEDAGO-
GIKA.SK, nie je prvou ani poslednou publikaciou EURYDICE venovanou ucitelom,
ale akoby predznamenala vzrast (opravneného) zaujmu a pracu ucitelov a jej kontext.

Ked OECD vjini 2009 zverejnilo zistenia medzinarodnej S$tudie TALIS
uskutoénenej v 23 krajinach, vysledky tejto Stadie sa prezentovali ako zaklad pre
vzdelavaciu politiku zic€astnenych krajin a vyznamny prinos k tvorbe informovanych
rozhodnuti’ s cielom zlepsit’ podmienky pre efektivne vyuovanie. Napriek tvrdeniu na
strankach OECD®, e $tiidia TALIS priniesla prvé medzindrodne porovnatelné data
o podmienkach, ktoré ovplyviiuji pracu ucitelov, existuje ovela viac zdrojov
umoznujucich isty pohlad na tito problematiku — pracu ucitelov a faktory, ktoré ju
ovplyvituju. Okrem medzindrodnych merani vysledkov vzdelavania, ktoré tradi¢ne
administruju aj dotazniky pre ucitelov (napriklad IEA PIRLS alebo TIMSS), venuje
otazkam pripravy a prdace ucitelov velku pozornost aj Eurdopska komisia. Informacie
zbiera a publikuje prostrednictvom siete EURYDICE. Informacie sa ziskavajii na
zéklade vopred pripraveného ramca, nastrojov (dotaznikov), ktoré (prevazne) vyplnaju
narodné kancelarie EURYDICE a komparacie dostupnych dokumentov. Informacie
teda nie su ziskané priamo od ucitelov, prezentuje sa aktudlna platna vzdelavacia
politika. Nedostatok tychto informadcii spociva v tom, ze redlny stav nemusi byt vzdy
v sulade so zamerom, platnou vzdelavacou politikou.

Bez problémov vSak nie su ani informdcie zhromazdené studiou TALIS, ktoré sice
poskytuji prilezitost pochopit’ faktory ovplyviiujuce pracu ucitelov, porovnat’ stav
v 23 krajinach, ktoré sa zacastnili dotaznikového prieskumu a hlbsie analyzovat
situdciu v jednotlivych Skolskych systémoch, ale su subjektivne, zavislé na optike
a nazore respondentov — ucitelov. Publikaciu venovanu medzinarodnym vysledkom
studie OECD TALIS predstavim v nasledujicom vydani ¢asopisu PEDAGOGIKA.

Ked zvéazime pozitiva anegativa zberu prezentovanych informacii, Citatel'ovi
neostava, len postupovat a prijimat’ ich vel'mi obozretne. Informacie zhromazdené
vdaka EURYDICE v publikacii Levels of Autonomy and responsibilities of teachers
in Europe by totiz mohli sluzit’ ako vyznamny zdroj pre analyzu kontextu, verifikdciu
a interpretaciu $tudie TALIS, respektive réoznych dalSich vyskumov a prieskumov
vramci ulitel'skej populacie a problematiky vyucovania. Publikdcia poskytuje
zaujimavy pohlad na vyvoj povolania ucitela (kapitola 1), ato najmi na vzrast
povinnosti (suvisia sUCastou na tvorbe obsahu vzdelavania, potrebou kontroly

3 Evidence based decisions.
6 http://www.oecd.org/document/0/0,3343,en 2649 39263231 38052160 1 1 1 1,00.html
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poskytovaného vzdelavania z dovodu autondmie $kdl — testovania, certifikacné merania
a pod., ale aj rieSenim socialnych potrieb — vzdelavanie integrovanych ziakov so $pe-
cidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami a pod.). Vyu€ovacia ¢innost’ je regulovana
takmer vSade narodnymi alebo ustrednymi institGciami a rozhodnutie zvysit' rozsah
zodpovednosti vykonavanych profesionalne kvalifikovanymi ucitelmi je vo vécSine
pripadov prijimané na najvyssej (ndrodnej) trovni, dokonca aj v krajinach s decen-
tralizovanymi institaciami (s. 15). Iba malo krajin — Holandsko, Portugalsko a Velka
Britania — vykonali prieskum pracovnych povinnosti ucitelov, veduci k radikalnej
reforme ich postavenia apracovnych podmienok. Vo Velkej Britanii (Anglicko
a Wales) sa v roku 2003 nasledne uskutocnila reforma prace ucitel'ov charakterizovana
znizenim administrativnej zataze a uradnickych uloh, garanciou ¢asu na planovanie
aktivit, pripravou na vyucovanie a hodnotenie, zavedenim obmedzeni (limitov) na
suplovanie a definovanim podpornych zamestnancov.

Sledovala sa oblast vyucovania (kapitola 2), pracovny c¢as apracovna napli
ucitel'ov (kapitola 3), oblast’ ich d’alSieho vzdelavania (kapitola 4), ticast’ ucitelov na
inovaciach a reforme vzdelavania (kapitola 5) a rozsah ich zodpovednosti a pozitkov
(kapitola 6). V publikacii sa analyzovali tieto oblasti autonémie ugitelov’: 1. obsah
vzdelavania, 2. vyuéovacie metody a 3. hodnotenie ziakov. Povinny zdkladny obsah
vzdelavania je vo vdcsine krajin EU taxativne vymedzeny. Vo vacSine Skolskych
systémoch (dokonca aj tych najcentralizovanejsich) si ucitelia vz davno mohli zvolit’
vlastné vyucovacie metddy a materialy (uc¢ebnice a pod.).

Co sa tyka organizatno-ekonomickej tirovne vzdelavania, poslednych 20 rokov
znamenalo nepreruSeny/postupny transfer zodpovednosti z centralnych organov na
miestnu Groven.

Co sa tyka uzitocnosti autonémie v oblasti definovania obsahu vzdeldvania, tam je
menej konsenzu. Na strane 12 sa zdoraziiuje, Ze: ,,rozmanitost’ lokalnych interpretacii
obsahu vzdeldvania (pochopenia na miestnej rovni) vytvorila vyznamné rozdiely
medzi jednotlivymi Skolami, ktoré kompromituju pritomnost’ v§eobecného vzdelavania
v akomkol'vek rozumnom zmysle. Ne¢udo, Ze niektoré krajiny od nej ustupuju.

V oblasti vyucovacich metéd je samostatnost ucitelov v ramci EU univerzdlna
a uplna (na druhej strane tento aspekt je kontrolovany Skolskou inSpekciou).

Oblast’ hodnotenia ziakov zahffiala kritéria interného hodnotenia, rozhodovania o
opakovani ro¢nika ziakom a stanovenie obsahu skuiSok na ziskanie certifikatov
(kvalifikacie). V suvislosti s touto oblastou mézeme na strane 36 najst’ o Slovensku
nespravnu informaciu®, Ze u nas nie st certifikaéné merania. Tu sa dostavame k d’alsim
slabindm publikacie. Prvou je potreba revizie uvedenych informacii s pouzitim
nejakého dalS§icho dostupného zdroja. Druhou je nemoznost' vyuzit niektoré
zozbierané informdcie. Na rozdiel od niektorych predchédzajucich studii EURYDICE,

’s pouzitim nasledovnej Skaly: uplna samostatnost (Skola sama prijima rozhodnutia), ciastocna
samostatnost’ ($kola si vybera z odporicanych moznosti, resp. jej rozhodnutia musia prejst’
schvalovanim u nadriadenych institicii) a nesamostatnost (8kola neprijima rozhodnutia).

8 Podla informacii v publikacii mal byt jej necistopis aktualizovany v aprili 2008, TESTOVA-
NIE 9 sa uskuto¢nilo vo februari 2008. Predtym sa uz dlhsi ¢as realizoval MONITOR 9 a externa
Cast’ maturitnej skusky.
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najmi Science Teaching in Schools in Europe’, sa v tejto publikacii ndjdu ob&as aj
nejasnosti spojené s definovanim pojmov, ich vyznamu. Napriklad na strane 43 je pri
mieste timovej prace za Slovensko vyznacené, ze sa vyzaduje vo vSetkych sledovanych
oblastiach (spolupraca pri rozvoji skoly, spolupraca pri planovani vzdelavania/vzde-
lavacieho programu, medzipredmetova spolupraca, spolupraca pri internom hodnoteni
Skoly aj ziakov). V publikécii vSak nie je jasné, kto a ako spolupracu vyzaduje.

Paulina Kors$nakova

Rogers, A.: Non-Formal Education: Flexible Schooling or

Participatory Education?
Hong Kong : Comparative Education Research Centre, 2004. 316 s. ISBN 962-8093-
30-4.

Publikacia Alana Rogersa Neformdlna edukdacia: Flexibilné vyucovanie alebo parti-
cipativha edukdcia? predstavuje zdsadni suhrnnu analyzu problematiky neformalnej
edukécie v suCasnosti. Je vynimocnd nielen tym, Ze poskytuje medzinarodna
komparaciu teoretického vyvoja, chapania a praktickej realizacie neformalnej edukécie,
ale aj tym, ze autor predklada vlastnl tedriu neformalnej edukacie pre sucasnost’, ¢i
prognézuje d’alSie moznosti vyvoja a uplatnenia tohto konceptu v budticnosti.

Publikacia je tematicky ¢lenend do Styroch Casti. V prvej Casti sa autor venuje
kontextu, v ktorom sa zrodil pojem aidea neformalnej edukacie. Vo vSeobecnosti
mozno povedat, ze to bolo v ¢ase, kedy sa zacalo Siroko debatovat’ o krize formalne;j
edukacie a objavili sa snahy reformovat’ ¢i dokonca vyzvy zrusit' vyucovanie. Hoci by
sa mohlo zdat, Zze neformalna edukacia je predovSetkym reakciou na zlyhavajice
systémy vzdelavania v ,,zapadnom svete®, treba uviest, Ze s tymto pojmom sa streta-
vame najskor pri reformnych snahach vo vzdelavani v rozvojovych krajinach. Tieto
snahy su reprezentované dvomi skuto¢nostami: [. presun od deficitného diskurzu
k diskurzu znevyhodnenia, co bolo spojené s moznostou vyberu a 2. premena vhimania
rozvoja z industrializdcie a modernizdcie na pomoc masdam, predovsetkym pochadzaji-
cim z vidieka. Rogers vSak upozoriuje, Ze ,,vzhl'adom k tomu, Ze problém s formalnou
edukéciou bol v diskusii konstruovany rozliénymi partnermi ré6znymi sposobmi, funk-
cie prisidené neformalnej edukacii sa lisili.“ (s. 68)

V druhej casti sa autor sustred’uje na diskusiu o charaktere neformalnej edukacie.
Na zaklade preskimania rozli¢nych kontextov a uplatneni v praxi rozoznava Styri
zakladné typy pristupov k neformalnej edukacii (s. 69):

a) Advokati, ktori videli neformalnu edukaciu ako vsetko vzdelavanie mimo
formalneho systému (extra-formalna).
b) Ideologovia, ktori videli neformalnu edukaciu vo svojej podstate ako protikladni

k formalnej edukacii (anti-formalna).

® EURYDICE: Science Teaching in Schools in Europe. Policies and research. EK 2006. 92 s.
ISBN 92-79-01923-6
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c) Empirici, ktori sa pozerali na neformalnu edukéciu v praxi a vyhlasovali ju za viac-
menej rovnakud s formalnou edukaciou (para-formalna).
d) Pragmatici, ktori videli moznosti neformalnych prvkov v rdmci formalnej edukacie

(intra-formalna).

Podl'a Rogersa, vel'ka diskusia o neformalnej edukacii skoncila zaciatkom 90-tych
rokov 20. storo€ia. Pri¢iny vidi v dvoch skuto€nostiach: /. s ndrastom alternativnych
pristupov k vzdeldvaniu stratila svoje prvotné miesto v debate o potrebe reformy
formalnej edukacie a 2. uskutocnenie istych reformnych zmien vo formalnej edukacii
a tym padom znizZenie vyznamu konceptu neformalnej edukdcie ako takej.

Tretia Cast’ publikacie je venovana pripadovym §tadiam sucasnych programov, kto-
ré deklaruju, Ze st programami neformalnej edukacie v rozvojovych krajinach. Velky
rozsah arozdielnost’ tychto programov ako aj rozlicny vztah k formalnej edukacii
podl'a Rogersa poukazuje na to, ze stcasny koncept neformalnej edukéacie je a-teo-
reticky a chyba mu jasny logicky ramec.

Vo stvrtej Casti publikdcie autor vyslovuje potrebu rekonceptualizacie terminu
neformalna edukacia. Odporuca vidiet formalnu, neformalnu a informéalnu edukaciu
ako tri zlozky jedného kontinua a nie ako tri samostatné kategorie. Zarovei, s vyuZzitim
teorie organizacie (sociologia) a skupinovej dynamiky (socidlna psychologia), ktoré
Casto narabaju s pojmami formalny (organizacia, skupina) a neformalny (organizicia,
skupina) prindSa do diskusie aspekt kontextualizicie. Preto navrhuje nasledovné
delenie (s. 261):

e formalna edukdcia: edukacia, ktora je zna¢ne dekontextualizovana, neadaptovana
individualnym $tudujticim ucastnikom;

o neformalna edukacia: edukacia, ktora je Ciasto¢ne dekontextualizovana a ¢iastocne
kontextualizovana (flexibilné skolovanie);

o informdlna edukacia: edukacia, ktora je vysoko kontextualizovana, individualizo-
vana a vykonavana v malom meradle (participativna edukacia).

Pre uplnost’ uvadzame, Zze podl'a Rogersa (s. 258), flexibilné vyucovanie (flexible
schooling) predstavuje ,,Standardizované edukacné programy adaptované limitovanym
spdsobom na miestne potreby. Ide o programy, ktoré moézu byt bud’ na kontext senzi-
tivne (context-sensitive) alebo kontextu prispésobené (context-adjusted), upravené, aby
naplnili miestne podmienky, ale stdle zretelne Standardizované; a participativna
edukdcia (participatory education) predstavuje ,,programy, ktoré st vysoko partici-
pacné, adaptované potrebam urcitej skupiny ucastnikov v kazdom ohl'ade — kurikulum,
vzdelavacie-u¢ebné materialy, dizka programu, Easové rozvrhnutie, metédy hodnotenia
atd’.*

Na konci publikacie autor prichadza k zaveru, Ze napriek tomu, ze nejestvuje kon-
senzus v definovani neformalnej edukacie, je prinos debaty o neformalnej edukacii
v tom, Ze ,,je vyzvou vsetkej edukacii z hl'adiska moci — kto kontroluje proces a rov-
nako format? Tuto otdzku povazuje za ,,radikalny element®, ktory neformalna eduka-
cia ponuka formalnej a informalnej edukacii.

Peter Lenco
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