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Abstrakt: Prispevok sa zaoberad otdazkami otvarania sa pedagogiky hranicnym
disciplinam vo vztahu k otazkam socializacie ako predmetu pozornosti
sociologie vychovy, ktorda by mohla byt prikladom integracie vied o vychove a
vzdelavani.

KPucové slovd: pedagogika, sustava vied o vychove a vzdelavani, edifikacia,
socializacia, autopoiesis, autokinéza.

The role of pedagogical sciences in the integration process and the process
of socialization. The paper deals with the issues of opening of pedagogy to
border disciplines in relation to issues of socialization as a subject of
attention of sociology of education, which could be an example of integration
of science about education and education.
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Miesto tivodu

Vlastnostou vedy je jej schopnost’ vlastného prekonavania a rozvoja.
Veda je systémom, ktory sa ustavicne sam opravuje. Obrazne mozno povedat,
ze veda obsahuje jedinecnu schopnost’ objavovat’ a prekonavat’ vlastné omyly.
Pedagogiku povazujeme za vedecku disciplinu, pre ktort by mali byt’ prizna¢né
vSetky uvedené vlastnosti vedy, vratane prijimania poznatkov a interakcie
procesu poznavania ostatnych (predovSetkym hrani¢nych) prirodnych i
spolocenskych vied. V tejto stvislosti klasické chapanie pedagogiky, resp.
pedagogickej vedy (Erziehungswissenschaft, educational science) mozno dnes
pokladat’ za Coraz tazsie udrzatelné. Veda a vyskum, ktoré si kladi za ciel
zaoberat’ sa vzdelavanim a vychovou v najréznejsich sférach Zivota spolo¢nosti
a ktoré sa zaoberajui ciel'mi, predmetom, obsahom, prostriedkami, metodami,
organizaciou, detmi, mladezou, dospelymi, jednotlivcami, skupinami i celou
spolo¢nostou su tak zlozité, ze sa prihovarame skor za pouzivanie pojmu
sustava vied o vychove a vzdelavani, a to so vSetkymi svojimi désledkami,
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obsahovymi i metodologickymi, ale najmé prienikom a otvaranim sa Sirokému
spektru inych vednych disciplin. Tak tomu vSak doposial nie je. O tom
najlepsie svedci tzv. Struktura referencnych autorov, t. j. diela autorov, ktorych
cituju nasi pedagogovia. Na tato skutocnost’ upozornil uz J. Priicha (1997, str.
24).

Vedy o €loveku, spolo¢nosti a prirode

Ak by sme mali byt désledni, mali by sme rozliSovat medzi vedami
0 ¢loveku, vedami o spolo¢nosti a vedami 0 prirode, vratane ich metod. Tieto
vedy vSak maji komplementarny charakter a tvoria jednotu l'udského poznania,
bez toho, aby bolo mozné ktortikol'vek z nich nadradit’ alebo podradit’ inej,
alebo ich navzijom redukovat’. V tejto suvislosti povazujeme za nevyhnutné
rozumiet’ a vysvetlovat’ aj pedagogiku.

Vyvoj vied o ¢loveku i vied o spolo¢nosti zaznamenéava v ostatnom obdobi
nebyvalli akcelerdciu. Tento stav je vyvolany predovsetkym existenciou popri
sebe jestvujucich a vzajomne si odporujucich teorii, ktorym vsak napriek tomu
prisudzujeme rovnaké pravo na existenciu. Zd4 sa, Ze obdobie tzv.
prevladajucich tedrii (mainstream, pripadne persistent theories) je nenavratne
za nami a nasa pedagogicka veda sa s tym musi vyrovnat. Analdgiou je i zanik
tzv. velkych naracii, ,,metarozpravania“, na ukor jednotlivosti. Podl'a krajného
nazoru z nich, jeden jediny, skuto¢ne analyzovany jav ma pre vedecké
poznanie va¢Siu hodnotu, ako akokol'vek velky subor tidajov o siibore znakov
a ich vzajomnych vztahoch, ku ktorym by sme podriadovali prislusny
konkrétny jav. Fundamentalisticki zastancovia kvalitativnych metod, ktori
vychadzajui z uvedenych vychodisk, dosledne ziadaju postupovat’ vo vyskume
idiograficky, t. j. postupovat’ na zaklade osobitnosti, neopakovatel'nosti javov a
dosledne sa vyhybat' zovSeobecniovaniu. Je to typicky postup kvalitativneho
vyskumu, ktory spravidla rezignuje na hl'adanie a odhalovanie zakonitosti a
zrieka sa zovSeobectiovania, i ked’ sa stretavame v tomto smere aj s Ciasto¢ne
odliSnymi a menej rigoréznymi poziadavkami. Michel Foucault doslova
uvadza: ,, Hladanie formy moralky, ktora by bola prijatelna pre kazdého — v
tom zmysle, Ze by sa jej kazdy mal prisposobit — pokladam za desivé™ (in Gal,
E., Marcelli, M. 1991, str. 64). A Jean Francois Lyotard uvadza: ,, Pozitivha
veda nie je vedenim. A Spekuldcia sa Zivi jej ruSenim® (tamtiez, str. 83). V
tomto smere sa chape pedagogika ako ,,oneskorena disciplina™ (Kascdk, O.
2003), teda disciplina stale tendujuca k metarozpravaniu, ktoré je v sucasnosti
prakticky ~delegitimizované. Ako hovori H. Kupffer' (1990, str. 9),
., pedagogické vedomie zaostalo za spolocenskym bytim .

! Karl Wilhelm von Kupffer, nemecky pobaltsky vedec, znamy svojou préacou v oblasti
neuroanatomie a embryologie. Studoval Struktiry centrdlneho nervového systému
apocas svojej funkcie v Konigsbergu mal moznost preskimat’ lebku filozofa
Immanuela Kanta.
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Prekonat’ stagnaciu

Tieto zdanlivo akademické problémy maji nedozerny dosah a stavaji nas
do neraz schizoidne;j situacie, ked’ je nevyhnutné rozhodnut’ sa, ako koncipovat’
vychovno-vzdelavaci proces na Skolach, vratane pripravy buducich ucitel'ov.
Uvediem iba struény priklad: Zatial' stale eSte prevlada nazor, ze ucitelia
predstavuju v Skole rozhodujuci prvok vychovno-vzdelavacieho procesu.
Vychova a vzdelavanie prave ich prostrednictvom predstavuju jeden z
najefektivnejSich nastrojov zabezpeCenia kontinuity existencie spolocnosti,
odovzdavanie poznatkov predchadzajicich generacii, ako i hodnét, noriem,
postojov a vzorcov spravania, ¢o zabezpeluje zvySovanie spolocenske;j,
hospodarskej a kultarnej trovne celej krajiny, a to i v medzinarodnom
porovnani. Ich vysokoskolska priprava je preto osobitne doblezitd, treba jej
venovat mimoriadnu pozornost, vratane finanéného a materialneho
zabezpecenia. Priprava buducich ucitelov v uvedenom zmysle bude preto
celkom ina, ako keby sme ucitelom pripisovali ini tlohu. Najnovsie teorie
sved¢ia o tom, ze tomu skutocne tak je. Tieto teodrie (napr. pedagogicky
konstrukcionizmus) st zasahom do samého jadra pedagogického myslenia,
delegitimizuji  ucitelovo tradicné pedeutocentrické ,,metarozpravania“
(Lyotard), chapajice ugitela vyslovene v religidznom zmysle slova (Tenorth?)
ako vyvoleného vyslanca vys$Sej moci (moci vzdelania), ako uvadza Ondrej
Kascak vo svojom pozoruhodnom prispevku v 3. ¢isle cas. Pedagogicka revue,
ako i vo svojej dizertacnej praci, neskor knizne publikovanej. Podla tychto
koncepcii uz ulohou wucitela nie je odovzdavanie uciva, ale skor
spristupniovanie vhodnych ucebnych prostredi. Tieto myslienky tzko
koreSponduju s predstavou, ze je mozné uskutocnit’ prechod od ,.tebaucenia“ k
»sebauceniu®, prechod, ktory by znamenal menej vyucovania a viac ucenia sa.
Tieto vel'mi sugestivne posobiace teorie, vychadzajlce z ,, autopoiesis ** Ziakov
vsak nie s bez zranitel'nosti. Predovsetkym prechod k sebauceniu predpoklada
znaény  stupent  rozvinutosti  autopoietickych  Struktir,  schopnych
samoreferencie, ktoré nastupuju az v istom S§tadiu vyvoja. Na rozdiel od
uzavretych Dbiologickych systémov, ktoré su zakladom autopoiesis v
radikalnom 1i tzv. socialnom konstrukcionizme, v pripade ¢loveka i spolo¢nosti
mame do Cinenia s otvorenymi systémami, kde prvoradu tlohu zohrava

2 prof. Dr. Heinz-Elmar Tenorth, bol vedici Katedry _ vyskumu historického
vzdelavania na Humboldtovej univerzite v Berline. Podl'a neho az do Sestdesiatych
rokov minulého storo¢ia sa vedy o vzdelavani stali predmetom vyskumu
spolocenskych vied a spojili sa s empirizmom Skolskej reality. Zdorazinuje, ze
Humboldt vo svojom odkaze prizvukoval jednotu vyskumu a vyucby, nezavislost' od
Statu, otvoreny pristup, prvenstvo univerzit v oblasti vyskumu — to vSetko plati aj dnes,
ked” sa univerzity obhajuju pred vonkaj$imi zdsahmi ako ustrednym referencnym
bodom (Forschung braucht Universitét).
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synergetika, interakcia s prostredim (Umwelt i Mittwelt), oscilacia systémov a
otazky rieSenia antropie a negantropie. V praxi to znamena, ze ziak bude
schopny samoucenia a samoreflexie az v istom S$tadiu svojho vyvinu, ku
ktorému moze, ale nemusi dospiet. A tu sa objavuje tloha ucitel'a, resp.
kohokol'vek v jeho funkcii v celkom inom svetle. Je pravda, ze tato funkcia, ale
aj socialna rola a prestiz bude ind, nez tomu bolo doposial’, objasnenie ¢oho je
vyzvou pre sucasnu pedagogiku, ktord by sa mala prave tu pokusit’ nielen o
interdisciplinaritu, ale i o syntézu a integraciu jestvujtcich pristupov. Je len
samozrejme, Ze aj takyto postup bude znamenat’ opét’ iba jeden z moznych. Je
vsak neodpustitelné, ak sa pedagogika zriekne tejto svojej v sucasnosti
najaktualnejsej ulohy, uzavrie sa do seba a odmietne integrovat’, alebo aspoil
reflektovat’ najnovsie filozofické, sociologické i psychologické teorie.
Terminologické manipulacie, nekritické preberaniec a najméd aplikacia
poznatkov a skusenosti, ktoré vznikli v odlisnych historickych podmienkach,
nech uz budeme hovorit o edukoldgii, ¢i vychovovede ni¢ nevyrieSia a
neodstrania sucasné zaostavanie. ,, Ak chceme prekonat stagndciu a relativnu
jalovost' pedagogiky, zjavnu z jej informacnej chudoby, — uvadza Wolfgang
Brezinka (2002, str. 38) — mali by sme sa pokusit pouzit... pravidiel vedeckej
metody i pri rieseni vychovnych problémov.“ A zaroven dodava: ,, Tento casto
kritizovany stav... nemozeme ovSem prekonat len tym, Ze tomuto odboru
(rozumej pedagogike) dame nové meno, ako educational studies, educology
alebo educationology “ (tamtieZ, str. 41), na ¢o by nemali zabudat’ ani niektori
slovenski ,,vychovovedci‘.

Vznikom rozsiahlej diverzity, ktord je doésledkom pluraliza¢ného
procesu, ktory ustavicne prebieha a dnes uz nadobuda aj globaliza¢ny
charakter, sa vytvorili nové vychovno-vzdelavacie podmienky. V ramci tychto
podmienok je predovsetkym Skolska vychova, ale i vzdelavanie len ¢iastkovou,
len jednou z mnohych stéasti socializaénych procesov. Skola sa dostava do
roznorodych konkurenénych vztahov a v mnohych konkurenénych subojoch aj
prehrava, ¢i straca dych (Kascak, O. 2003), pred ¢im sucasna pedagogika
zatvara oci, alebo jednoducho nedokdze zaujat adekvatne stanovisko.
Vyznamne sa zmenila i su¢asna zivotna situacia ¢loveka, ktora nadobtda Coraz
CastejSie globalny charakter. Podl'a mnohych sucasnych teodrii prevlada v tejto
situdcii neistota, nestabilita, krehkost, nebezpecenstvo, zakorenenost’, alebo
dokonca i vykorenenost’ ¢loveka. Na niektoré sme upozornili v monografii
Globalizacia a individualizdcia mladeze (Ondrejkovi¢, P. 2000 b), ale
i v niektorych $tadiach (Ondrejkovié 1997, Ondrejkovi¢ 2000 a). S osobitnou
naliehavostou hovori o nich Zygmunt Bauman (2002). Zd4 sa, Ze neistota sa
tyka predovSetkym spdsobu Zivota, zamestnania, spdsobu obzivy ¢loveka.
Nezamestnanost' sa stava celkom prirodzenou integralnou stucastou nasho
zivota, nadobuda Strukturalny charakter. Coraz viac ludi straca istotu a
ocitdvaju sa v stave bez pocitu bezpe€ia, ¢i uz v zamestnani, v osobnom ¢i
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spoloc¢enskom, ale i rodinnom Zivote. Neistota socialnej existencie komplikuje
aj vyhliadky na uzatvaranie trvalych l'udskych zvizkov, vratane priatelstiev.
Coraz viac narastd Pudska osamelost’ v dave. Neisty a nezakoreneny ¢lovek je
suCasne intolerantny, neznasanlivy, podozrievavy, neddvercivy, lebo nema
dovod byt tolerantny k 'ud’om, ktori ¢i uz skuto¢ne alebo iba zdanlivo stoja v
ceste k jeho tizbe po bezpecnosti a istote (Ondrejkovic, P. 2000, str. 343 —
362). Ako stanovovat v tejto situacii vychovné ciele? Nie je jednoduchsie
tvarit’ sa, Ze to tak nie je, alebo ze o tom nevieme?

Ako teda rieSit’ tito nezavideniahodnu situaciu?

Zdanlivo reCnicka otazka tohto medzititulku znamena, ze ustavicne
narastajuci vyznam vedy a vedeckého poznania v naSom zZivote nas stavia ¢oraz
Castejsie pred otazku, ¢o je jej tstrednym problémom a ako suvisi s odvetviami
ludskych cinnosti, v naSom pripade s otdzkami vychovy a vzdeldvania,
s vychovnou ¢innostou, ktora R. Rorty tak vystizne nazval edifikaciou (2000,
str. 302). Jedinym vychodiskom zo sicasného stavu je prekonavanie stagnacie
pedagogickej vedy, predovSetkym jej otvaranim sa hraniénym disciplinam,
nielen psycholégii, pedagogickej a socialnej, s ¢im sa uz pedagogika Ciastocne
zmierila, ale i filozofii, osobitne filozofii vychovy, filozofickej antropologii,
sociologii, osobitne sociologii vychovy, ekondmii, najma ekonomike vychovy
a vzdelavania, teda disciplinam, ktoré¢ trestuhodne zanedbavame, nazdavajic
sa, ze didaktika vSetko wvyrieSi. Bude nevyhnutné sucasne s prienikom
postmodernizmu do pedagogiky podrobit’ reflexii a venovat' sa i klasickym
pedagogickym teoriam, vratane duchovnovednej pedagogiky, normativne;j,
kritickej i experimentalnej pedagogiky, hoci by niekomu mohli zdanlivo
pripadat’ antikvovane a pod vplyvom postmodernizmu naivne, beznadejne, ba
az prekonane.

Dalo by sa skratene povedat, Ze pedagogika by sa mala pokusit
0 interparadigmaticki komplexnost’ a nemala by sa dat’ odradit’ skuto¢nost’ou,
7e viaceré takéto pokusy (mimo pedagogiky) Gasto neraz stroskotivaju.’
Povazujeme za doblezité esSte dodat, Ze takito komplexnost’ sa osobitne
vztahuje na vyskum a metodologiu, tedrie pravdepodobnosti a dovery, ktoré sa
pozerajui na induktivne usudky ako na tie, ktoré prinasaju skor pravdepodobné
zévery nez isté (Cupkova, L. 2015).

Jednym z moznych rieSeni integracie je spolocny a interdisciplinarny
postup pri rieSeni procesov permanentnej socializacie, stavania sa sucastou
spolocnosti. Prave fenomén socializacie je javom, ktory dovoluje tak

® Stagi uviest’ sti¢asny fundamentalizmus privrzencov kvalitativnych a kvantitativnych
vyskumnych metdd.
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interparadigmaticky pristup ako i interdisciplinarny pristup.® Je prakticky
nemozné, aby sa prienik biologického, psychického a socidlneho systému,
vratane ich interpretacie (¢o tvori jadro socializaénych procesov), uskutocnoval
vyluéne na pdde jednej vednej discipliny. Ak prijmeme tsilie uvedenych
vednych disciplin chapat’ socializaciu ako celozivotny proces prebiehajuci v
etapach, moze sa stat’ pri reflexii tohto procesu priestorom pre integraciu
prakticky vSetkych socidlnych a behaviordlnych vied, vratane pedagogiky,
priestorom pre vytvorenie skuto¢nej, nie iba virtudlnej ststavy vied o vychove
a vzdelavani.
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