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Abstrakt: Stidia sa zaoberd skimanim jazykovych predpokladov a ich vplyvu
na ucenie sa cudzieho jazyka. Jej primarnym cielom je teoreticky a empiricky
vymedzit ulohu jazykovych predpokladov v procese ucenia sa cudzieho
Jazyka. V teoretickej rovine su opisané vybrané komponenty jazykovych
predpokladov. Z teoretického rozboru sme vyvodili premenné, ktoré
vystupuju ako mozné prediktory tuspesnosti ucenia sa cudzieho jazyka.
Nasledny vyskum bol uskutocneny na zaklade Statistického spracovania
kvantitativnych  udajov  zozbieranych na  slovenskych — gymnaziach
V Presovskom kraji. Obsahom vyskumu je Statisticka analyza koreldcie medzi
jednou  nezavislou (uroven lingvistického  komponentu  jazykovych
predpokladov) a jednou zavislou premennou (uroven iuspesnosti ucenia sa
anglického jazyka). Na zber dat boli pouzité nastroje zaloZené na metdde
testovania a Skalovania. Jednotlivé vysledky potvrdili predpokladané
skutocnosti a identifikovali lingvisticky komponent jazykovych predpokladov
ako prediktor uspesnosti ucenia sa cudzieho jazyka. Tieto vysledky su
V porovnani s inymi zahranicnymi Studiami do znacnej miery podobné.

Krucové slovd: jazykové predpoklady, komponenty jazykovych predpokladov,
foneticke  kddovanie, lingvisticky komponent, pamdtovy komponent,
uspesnost ucenia sa cudzieho jazyka.

The Effect of Language Aptitude on Foreign Language Learning. The
paper deals with language aptitude and its effect on the foreign language
learning. The main aim is to explore the language aptitude and identify its
role in foreign language learning from theoretical and empirical point of
view. Based on the theoretical analysis, we identified a variable that can
serve as a potential predictor of success in the foreign language learning.
Data, which we collected at selected grammar schools in Presov district,
were statistically analyzed — we examined the correlation between the
linguistic component of language aptitude (independent variable) and
language learning success (dependent variable). The data were collected by
means of testing and scaling. The result confirmed the assumed hypothesis
that the language aptitude is a relevant predictor of success in foreign
language learning. This result is in comparison to other studies very similar.
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Uvod

Ovladat’ minimalne jeden cudzi jazyk na komunikacnej urovni sa stalo
beznou poziadavkou sucasnej spolocnosti, a preto nie je vynimoc¢né, ze sa v
sucasnej dobe Coraz viac stretdvame s vyucovacimi pristupmi a metédami,
ktorych ambiciou je naucit’ cudzi jazyk rychlo a efektivne. Je vSak zname, ze
na ucenie sa cudzieho jazyka vplyva mnozstvo faktorov a nie je jednoduché
vytvorit univerzalne fungujici model ucenia sa, ktory by zabezpecil
univerzalny uspech v dosahovani cudzojazycnej kompetencie. DoterajSie teorie
a vyskumy prinasaju poznatky o tom, Zze medzi dolezité indikatory uspesnosti
ucenia sa cudzieho jazyka patria motivacia, $tyl ucenia, vek, miera autonomie,
jazykové predpoklady a iné. Vplyv tychto faktorov bol a stale je predmetom
psychologickych a pedagogickych vyskumov, pretoze poziadavka spoloc¢nosti
poskytovat’ efektivne cudzojazy¢né vzdelavanie je Coraz aktudlnejSia. Kazdy
ucitel’ alebo lektor cudzieho jazyka sa v praxi stretava s tym, ze niektori Ziaci
jazyk doslovne nasavaju a ich pokroky st vidite'né v kratkodobych casovych
horizontoch. Na druhej strane sa stretavame s jednotlivcami, ktori opakovane
zacinaju jazykové kurzy na tej istej urovni a v priebehu Casu sa zlepsuju len
minimalne alebo vobec. Podobné priklady je mozné najst’ aj mimo $kolského
prostredia, kde sme svedkami toho, Ze sa nasi priatelia, kolegovia alebo rodinni
prislusnici nauc¢ia komunikovat’ aj niekol’kymi cudzimi jazykmi naraz, kym ini
ostavaji monoglotmi.

Tato Stdia sa zaobera problematikou jazykovych predpokladov, teda
predispoziciou alebo talentom ucit’ sa cudzi jazyk. Hlavnym cielom Stadie je
zistit, aky silny je vztah medzi UspeSnostou ucenia sa cudzieho jazyka a
jednym vybranym komponentom jazykovych predpokladov. Sekundarnym
cielom je nas vysledok porovnat’ s vysledkami inych $tadii. Vyskum tohto typu
v minulosti prebehol v ro6znych krajinach, no neméame poznatky o tom, Ze by sa
uskutoc¢nil v naSich geografickych podmienkach, a teda nie je jasné, do ake;j
miery by bolo mozné vyuzit' testy jazykovych predpokladov ako prediktorov
uspesnosti ucenia sa cudzieho jazyka na Slovensku. Jazykové predpoklady su
iba jednym z viacerych faktorov, ktoré predpokladaji mieru uspechu a
vstupuju do réznych vzt'ahov s inymi faktormi, napriklad s motivaciou, vekom,
Stylom ucenia, autonomiou atd’. Sila tychto vztahov vytvara akysi rebricek
faktorov, ktoré najviac ovplyvnuju uspech v uceni sa cudzieho jazyka.

1 Jazykové predpoklady
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1.1 Vymedzenie pojmu

Termin predpoklad (ang. aptitude) je mozné definovat ako schopnost’
naucit’ sa nie¢o zvladat, ktora zavisi od viacerych charakteristik u¢iaceho sa. V
ramci jazykovych predpokladov je tito schopnost’ spijana s talentom ucit’ sa
jazyk. Vo vSeobecnosti je zname, Zze pojmy jazykovy predpoklad a aktualna
jazykova tiroven nie si dve rovnaké veci a je potrebné ich vnimat’ oddelene.
Vyplyva to z logického faktu, ze kazdy clovek, ¢i uz jazykovo nadany alebo
bez silnych jazykovych predpokladov, je schopny dosiahnut’ akiukol'vek urovei
jazyka, no vynalozi na to rozdielne mnozstvo usilia a Casu. Testy jazykovych
predpokladov nazeraju na jazykové predpoklady nie ako na jednotnt entitu, ale
ako na subor rozlicnych charakteristik, ktoré su v interakcii v procese ucenia sa
cudzieho jazyka (Stern, 1983, str. 369). Mnoho odbornikov v danej oblasti sa
zhoduje v nazore, Ze jazykové predpoklady st iminne voci zmenam a tréningu
(napr. Caroll, 1962; Ellis, 1995; Thornbury, 2006; Skehan, 1998), no ini (napr.
Piraud, 2008; McLaughin, 1990) zastavaju ndzor, ze jazykové predpoklady je
potrebné vnimat’ dynamicky ako mnozinu viacerych tvarnych schopnosti, ktoré
su v interakcii s inymi vnitornymi charakteristikami ziaka a Ze je mozné ich
zlepsovat'.

1.2 Komponenty jazykovych predpokladov

Existujtice tedrie sa zhoduju v nazore, ze jazykové predpoklady v sebe
zahimaji niekol’ko rozdielnych schopnosti (tzv. komponenty jazykovych
predpokladov), napriklad sluchovy, lingvistickli a pamdtova (Carrol, 1962;
Thornbury, 2006; Ellis, 1995; Skehan, 1998).
Prva z nich sa vztahuje na tzv. dobré ucho a v skutoCnosti predstavuje
schopnost’ rozlisit' a analyzovat’ cudzie zvuky tak, aby sme si na ne neskor
vedeli spomenut’ a zopakovat ich. Caroll tento komponent oznacuje ako
schopnost’ fonetického kodovania (phonetic coding ability) (1962, s. 128).
Niektori ini autori oznaCuju tento komponent nie ako fonetické, ale ako
fonemické kodovanie (phonemic coding).
Dalsi komponent, tzv. lingvisticka schopnost’, zodpoveda rozoznavaniu vzorov
vstupu a vytvaraniu pravidiel na zaklade tychto vzorov (Thornbury, 2006, s.
15). Caroll tuto schopnost’ SpecifickejSie definuje na zaklade dvoch
komponentov — citlivost’ na gramatiku a induktivne ucenie sa jazyka (1962, s.
129 — 130). Prvy z nich je zamerany na spdsob, akym slova vo vete funguju,
druhy na vytvaranie gramatickych pravidiel. V dostupnej literature sme sa
snazili najst’ presné rozdiely medzi tymito dvoma lingvistickymi komponentmi,
no ich definovanie nie je Uplne jasné a zaroven je velmi podobné. Budeme
preto nasledovat’ model Thornburyho (2006) a Skehana (1998), ktori zdruzuju
obidva komponenty do jedného pojmu, a to do lingvistického komponentu.
Treti komponent, t. j. pamdtova schopnost' sa tyka schopnosti vyuzivat
senzorickl a pracovnu pamit’, ukladat’ r6zne lexikalne polozky do dlhodobej
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pamiéte a zaroveil sposobilost’ ich rychlo a efektivne z pamite vybrat’ a pouzit
(Thornbury, 2006, s. 16). Carroll tato schopnost’ uz pred vySe polstoro¢im
oznacil ako schopnost’ pamét'ového ucenia (Carrol, 1962 In Ellis, 1995, s. 495).
Jednotlivymi  komponentmi jazykovych predpokladov sa podrobnejsie
zaoberame v nasledujucich podkapitolach.

Je nutné dodat’, ze jednotlivé komponenty u jedného ¢loveka nemusia
byt na rovnakej urovni. Napriklad Skehan tvrdi, Ze vysokd miera fonetického
kdédovania u jedného ziaka nemusi predznamendvat’ jeho vynikajiicu pamét'ovia
schopnost’ (1998, s. 192). Preto je mozné hovorit o silnejSich a slabsich
strankach jazykovych predpokladov u toho isté¢ho ¢cloveka.

1.2.1 Komponent fonetického kédovania

Fonetické kodovanie stoji uplne na zaciatku prace s jazykovym
materidlom, ktory ma zvukovi podobu. Ide o spracovanie informacii z tzv.
vstupu (z ang. slova language input) a na kognitivnej urovni sa vzdy odohrava
pred aktivizovanim d’alSich dvoch komponentov jazykovych predpokladov.
Ulohou fonetického kodovania je vyrie§it segmentalny problém, ktory
Petersova (1983, s. 59) definuje ako schopnost’ rozdelit' auditivny jazykovy
vstup na jednotlivé zmysluplné segmenty. Mozu to byt jednotlivé slabiky,
hranice medzi slovami alebo slovnymi spojeniami, pri¢om délezita wlohu
zohrava rytmus prirodzenej hovorenej reci zalozeny na doraze a intondcii.
Podla Skehana (1998, s.203) ide o prirodzent schopnost’ Ziaka nazerat’ na
auditivny jazykovy vstup ako na informaciu, ktorit ma zmysel kognitivne
spracovavat’ a pochopit’ ju spravne, o stoji v protiklade s takym jazykovym
vstupom, ktory na Zziaka pdsobi auditivne rozostrene a modze byt nepresny.
Myslime si, Ze tato schopnost’ je uzitocna v $kolskom vzdelavacom prostredi,
kde je zvyCajne takyto auditivny vstup zjednoduSeny a prisposobeny urovni
ziaka, no je eSte viac potrebna v neformalnom mimoskolskom prostredi, kde sa
akusticka kvalita vstupu moze menit rovnako ako aj jeho naroc¢nost, co
pochopitel'ne vplyva na naroky vysporiadat’ sa vyssie uvedenym segmentalnym
problémom.
Komponent fonetického kodovania sa tyka schopnosti analyzovat a kodovat’
zvuky tak, aby ich jednotlivec rozpoznal, identifikoval a udrzal si ich v pamiti
(viac ako len niekol’ko sektind). Toto kédovanie predstavuje asociovanie zvuku
so symbolom, resp. symbolmi a naslednym prepojenim s jeho vyznamom
(Chan, Skehan a Gong, 2011, s. 56). Nejde o schopnost’ vediet okamzite
zopakovat’ konkrétny zvuk alebo skupinu zvukov, ale o schopnost’ vytvorit’ a
ulozit’ si zvukovy obraz tak, aby ho bolo mozné reprodukovat’ aj po urCitom
Case, pocas ktorého sme sa venovali inej aktivite (Carroll, 1962, s. 46). Carrol
(1962, In Ellis, 1995, s. 496) dalej tvdi, Ze tento komponent sa spaja aj so
schopnostou spravneho hlaskovania. Skehan (1998, s. 200) dopina, e
schopnost’ rozozndvat zvuky je medzi jednotlivcami rozdielna a Ze tento
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rozdiel nevplyva na uspech v uceni sa jazyka. To, o nan vplyva, je schopnost’
analyzovat’ zvuk tak, ze ho jednotlivec spoji s trvalym vyznamom a bude si ho
schopny vybavit' nielen bezprostredne po precviCovani, ktoré viedlo k
vytvoreniu tejto vizby.
Na zéklade tychto informacii je zrejmé, ze fonetické kodovanie je Ciastocne
prepojené s kratkodobou pamitou, pretoze sa spaja s pochopenim a
zapamitanim si konkrétneho zvuku. Tato skuto¢nost’ doplita $tudia Chanovej,
Skehana a Gongovej (2011), ktori postavili charakteristiku fonetického
kodovania na niekol’kych vSeobecne platnych pravidlach:
e kratkodoba pamit zohrava doleziti tlohu pri produkovani hovorenej
reci;
e schopnost’ analyzovat’ zvuky ul'ahcuje ich uloZenie do paméte;
e tato analyticka schopnost’ je spdjana so schopnostou prepdjat’ zvuky so
symbolmi.

Je ale nutné dodat, Ze fonetické kodovanie funguje nezavisle na
pamatovom komponente jazykovych predpokladov a aj ked’ s Ciasto¢ne
prepojené, neznamena to, Ze dobra schopnost’ fonetického kodovania
determinuje aj dobru uroven pamétového komponentu (Gilleece, 2005, s. 35).
Podrla Carrola (1962, s. 46) je fonetické kodovanie mozné testovat’ na zaklade
ulohy, v ktorej sa ziaci ucia priradovat’ symboly (znaky alebo pismena) k
zvukom. Tie si vSak musia zapamitat’ dost’ dlho na to, aby ich boli schopni
porovnat’ s inymi zvukmi. Zaroven si vytvarajii mnozinu reakcii na zvuky a na
ich kombinacie, ktoré su rovnako vysledkom predoslej analyzy a
precvicovania.

1.2.2 Lingvisticky komponent

Ako sme spominali, niektoré tedrie a vyskumy v oblasti jazykovych
predpokladov rozdelujii tento komponent na dve zlozky, no niektoré¢ ho z
dovodu podobnosti charakteru tychto zloziek popisuju ako jeden celok.
Rozdelenie na zlozky v sebe zahifia komponent gramatickej citlivosti a
komponent schopnosti induktivnej analyzy.
Prvy z nich predstavuje schopnost’ porozumiet’ tomu, aké tlohy plnia slova v
jazyku a v akych syntaktickych vztahoch su (Robinson, 2002, s. 324).
Nezahiiia v sebe explicitnu znalost’ gramatiky, ale povedomie o syntaktickych
vztahoch a vzoroch. Skehan tvrdi, Ze tato schopnost’ je na zaciatku receptivna,
resp. pasivna a ze je zodpovednad za rozpoznavanie funkcii slov vo vetach
(1998, s. 200 — 201). Dalej dopliia, ze umozituje sustredit’ sa na jedno slovo, i
ked’ je sticast'ou SirSej jazykovej Struktury. Pri testovani tohto komponentu je
ulohou ziaka spojit’ dané nezname slovo so slovom, ktoré ho reprezentuje v
inom, Ziakovi zndmom jazyku, napr. v materinskom. Za pomoci druhého
lingvistického komponentu, t. j. schopnosti induktivnej analyzy dochadza
k odvodzovaniu gramatickych pravidiel, ktoré je mozné d’alej aplikovat® (ibid).
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V druhej faze je teda tito schopnost’ viac produktivna. Inymi slovami, ide o
schopnost’ extrahovat z jazykového prikladu alebo S$irSicho materialu
gramatické pravidla a vyznamy slov a pouzit’ ich vo vlastnej produkcii jazyka.
V pedagogickej praxi zameranej na vyucovanie cudzieho jazyka je tento
princip zakotveny v tzv. induktivnom uceni sa. Induktivne uéenie sa postupuje
od prikladov v kontexte k odvodeniu v§eobecného gramatického pravidla. Toto
pravidlo si odvodi Ziak sam na zéklade pomocnych otdzok, ktoré¢ mu kladie
ucitel’. Prikladom indukcie je aj typ tulohy, v ktorej ziak odvodi vyznam
neznameho slova z kontextu. V anglickej terminoldgii je tato schopnost’
oznacovana ako meaning inferring. Na druhej strane existuje deduktivny
pristup vo vyuCovani gramatiky, kedy ucitel’ sdm vysvetli pravidlo a Ziaci ho
dalej aplikuju v inych kontextoch. V komunikativnom jazykovom vyucovani je
preferované predovsetkym induktivne vyucovanie/ uCenie sa, pretoze zapaja
ziaka do objavovania pravidiel o jazyku, ¢o nasledne podporuje schopnost’
zapamitat’ si ich jednoduchSie a na dlhsiu dobu. Naslednym niekol'kofazovym
precvi¢ovanim sa toto pravidlo dostane do dlhodobej paméite.

Vyskumy v tejto oblasti prindSaju poznatky o tom, ze Ziaci rozpoznavaju
informacie rozdielne na zéklade funkcnej Specializacie mozgovych hemisfér,
ktora rovnako vplyva aj na trovne ich gramatickej senzitivity a schopnosti
induktivnej analyzy. Napriklad vyskum Pirauda z roku 2008 (s. 93) porovnaval
ziakov s bud’ pravou, alebo lavou dominantnou hemisférou a na zaklade
testovania ich lingvistického komponentu zistil, Ze dominancia l'avej hemisféry
pozitivne koreluje so stupiiom gramatickej citlivosti. To je v stlade so
vSeobecne znamym poznatkom, ze recové centrum sidli v Brocovej oblasti
lavej mozgovej hemisféry (Sternberg, 2009, s. 75). Aj ked sa viaceré zdroje
zhodujt v tom, ze jazykové predpoklady si nemenné, vyskum Pirauda (2008,
s. 101) zistil, ze gramaticka citlivost je komponentom, ktory je mozné
modifikovat’. Vo svojom vyssie spominanom vyskume sa v druhej faze venoval
ziakom s nizkou gramatickou citlivostou. Tito Ziaci absolvovali kurz, ktorého
cielom bolo zlepsit’ ich gramatick citlivost. Po kurze sa znovu podielali na
vlastnom testovani tohto komponentu a zlepsili svoj vysledok o020 %.
Zaujimavé je aj jeho zistenie, Ze gramaticki citlivost’ je mozné zlepSovat
zamernym tréningom u obidvoch skupin Specializacie mozgovych hemisfér,
teda aj u Favych aj pravych (ibid, s. 102).

Na zaklade vysSie uvedenych faktov je mozné sumarizovat, ze existuje
moznost menit’ a zlepSovat lingvisticky komponent, no tento poznatok sa
stretiva s pocetnymi protichodnymi nazormi, ktoré podporuju stalost a
nemennost’ jazykového nadania (Caroll, 1962; Ellis, 1995; Thornbury, 2006;
Skehan, 1998). S urcitostou je vSak mozné tvrdit, ze rozdiely v Specifikacii
funkénosti hemisfér vplyvaju na tato zlozku jazykovych predpokladov.
Lingvisticky komponent ziaka je tak do urcitej miery determinovany jeho
neurénovou vystavbou mozgu.
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1.2.3 Pamiitovy komponent

Tento komponent je definovany ako schopnost’ vytvarat’ vel'ké mnozstvo
asocidcii v relativne kratkom case. Skehan (1998, s. 45) tvrdi, Ze na spominané
tri komponenty jazykovych predpokladov je mozné aplikovat’ pomerne znamu
tedriu ucCenia sa jazyka zaloZenej na postupnosti troch faz — vstup (input),
spracovanie informacie (central processing) a vystup (output).
V tejto suvislosti tento trojzlozkovy model jazykovych predpokladov
stotoziluje fonetické kodovanie so vstupom, lingvisticky komponent so
spracovanim informacie a paméit’ s vystupom. Ked’ze pamit’ zodpoveda za to,
ako st informacie uloZzené a akym spOsobom s znovu najdené, je mozné
tvrdit, ze prave pamdtovy komponent jazykovych predpokladov najtesnejSie
ovplyvituje vystup. Podla Gilleeceho (2005, s. 37), ktory cituje Skehana
(1998), pamit je nevyhnutna pre jazykovy vystup a je dokazané, Ze aj uciaci sa
aj rodeni pouzivatelia jazyka sa do velkej miery spolichaju na zapaméitané
segmenty jazyka (language chunks) auprednostiiuju pouzivanie tychto
lexikalizovanych retazcov pred vytvaranim novych unikatnych segmentov. V
didaktike cudzich jazykov je tento jav vyuzivany v tzv. Lexikalnom pristupe,
ktory v 90. rokoch minulého storocia popisal anglicky autor Michael Lewis.
Lexikalny pristup sa sustredi na vyucovanie/ ucenie sa cudzieho jazyka
prostrednictvom pamétového vyucovania slovnej zasoby. Tento pristup tvrdi,
ze jazyk nie je lexikalizovand gramatika, ale gramatizované lexikum. Cielom
vyuCovania by malo byt odhalovanie pevnych ¢i menej pevnych lexikalnych
celkov, ktoré vytvaraji zakladné stavebné kamene jazyka. Tieto celky su
potom porovndvané s jazykom materinskym s cielom fix4dcie a naucenia
(Lewis, 2002).
Zakladné rozdelenie paméte obsahuje podl'a Atkinsona a Shiffrina (1967, s. 90)
tri druhy pamite: senzoricku, kratkodobu a dlhodobu.
Prva, senzoricka slizi na uchovavanie zmyslovych vstupov a je vel'mi kratka.
Napriklad sluchové informacie si vybavime len zhruba 4 sekundy spét,
vizualne iba asi Stvrt’ sekundy.
Kratkodoba pamét’ je charakteristicka tym, Ze v nej prebieha mentalna aktivita,
trva zhruba 30 sekind a jej kapacita je 7 +/— 2 polozky (Millerovo magické
¢islo). Tuto pamat’ niektori psycholégovia oznacuju aj ako pracovnii pamat’.
Znamy je tiez Stvorzlozkovy model pracovnej pamite od Alla Baddeleyho,
ktory vychddza z toho, ze v pracovnej paméti sa skladuje a triedi mnoho
roéznych typov informacii a Ze sa ich spracovanim zaoberajui rozdielne oblasti
mozgu.
Dlhodoba paméit ma ohromnu kapacitu a u zdravého cloveka sa v nej
uchovavaji polozky na cely zivot (Atkinson, Shiffrin, 1967, s. 117).
Pre ucenie sa jazyka su, pochopitelne, vSetky typy pamite doélezité, najviac
vSak pracovna pamdt. Té& nielenze vytvara priestor pre prebiehajuce
spracovanie informacii vstupu, ale je aj vstupnou branou do dlhodobej paméte.
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Vo vyskume Chanovej a kol. (2011, s. 54) sa tvrdi: ,, VSimnut’ si nieco a nechat
to odzniet je prirodzenou sucastou plyniceho Zivota. AvSak vSimnut si nieco a
vytvorit prepojenie s existujucou Strukturou v dlhodobej pamdti znamend
zmenit jej obsah a dosiahnut pokrok v uceni sa.“ Vo vSeobecnosti je zname, Ze
niektori T'udia maju efektivnejSiu pracovni pamét ako ini a prave tento
poznatok moéze predstavovat’ rozdiel medzi ziakmi s celkovo silnym alebo
slabym pamétovym komponentom jazykovych predpokladov (ibid).

Pohlady na pamét’ z teoretického aj vedeckého hladiska st rozsiahle.
Niektoré su viac alebo menej tradicné, no vac¢Sinou ich zjednocuje nas
spominany trojzlozkovy model. Sternberg (2009, s. 189) popisuje to, na ¢o
kladie védcSina autorov doraz, na zdklade metafor, kde je senzorickd paméirt
vykladacou rampou, pracovna pamit’ je oblast, ktora rampu obklopuje a kde
informacie docasne uklada do doby, kym st presunuté do spravneho miesta v
sklade (dlhodoba pamét), alebo kam st pred pouzitim informacie dopravené z
nejakého umiestnenia v sklade.

2 Empiricka cast’
2.1 Zameranie vyskumu a hypotéza

Vztah jazykovych predpokladov a uspesnosti ucenia sa cudzieho jazyka
v naSich geografickych podmienkach doposial’ nebol opisany. Preto sme sa
rozhodli skiimat’ vzt'ah tychto dvoch premennych na Slovensku. Zaroven je vo
vseobecnosti zname, ze jazykové predpoklady su len jednym z viacerych
faktorov, ktoré vplyvaju na uspech v uceni sa cudzieho jazyka. Nie kazdy
ziak/Student s nadpriemernym jazykovym nadanim sa dany cudzi jazyk dobre
nauci, pretoze na tento uspech vplyva iny silny faktor, ktorym je napr.
motivacia. Ciel'om nasho vyskumu je teda zistit, ¢i je mozné brat’ do tivahy
faktor jazykovych predpokladov bez toho, aby sme poznali silu motivacie a
inych faktorov.
Na vyjadrenie hypotézy sme stanovili zavislé a nezavislé premenné.
Vo vyskume overujeme vztah medzi lingvistickym komponentom jazykovych
predpokladov (nezavisla premennd) a spesSnost'ou ucenia sa cudzieho jazyka
(zavisla, odpoved’ova premenna).

Hypotéza: Ziaci, ktori maju vysSiu uroven lingvistického komponentu
jazykovych predpokladov, st viac UspesSni v procese ucenia sa anglického
jazyka ako ziaci, ktori maju nizs$iu Groven tohto komponentu.

2.2 Nezavisla premenna

Uroveri  lingvistického — komponentu  jazykovych —predpokladov ——
adaptovany Oxfordsky test jazykovych predpokladov od Langslowa (1996)
urcil troven lingvistického komponentu jazykovych predpokladov kazdého
respondenta.
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Nastroj na urcenie nezavislej premennej

V poslednych desatrociach sa na ciele zistenia jazykovych predpokladov
najéastejSie pouzival Moderny test jazykovych predpokladov (Modern
Language Aptitude Test), oznaovany aj ako MLAT (Carrol, Sapon, 1959), ako
aj Pimsleurova batéria na testovanie jazykovych predpokladov (Pimsleur
Language Aptitude Battery) oznaCovana aj ako PLAB (Pimsleur, 1966).
Viécsina testov je zalozena na merani niekol’kych komponentov jazykovych
predpokladov: schopnost’ identifikovat’ a pamétat’ si zvuky, porozumiet’ funkcii
slov vo vete, identifikovat’ gramatické pravidla na zéklade prikladov a pamaétat’
si novu slovnu zasobu a gramatické pravidla. StarSie Stadie potvrdili pozitivny
vzt'ah medzi vykonmi ziakov v MLAT, PLAB a medzi GspeSnostou ucenia sa
cudzieho jazyka, no na druhej strane doba, v ktorej boli tieto $tudie zostavené,
bola typicka pouzivanim tradi¢nej gramaticko-prekladovej a audio-lingvalne;j
metddy vo vyucovani. Pocas nasho badania sme sa stretli so zahrani¢nymi
vzdelavacimi organizaciami, ktoré tieto testy pouzivaji aj v sucasnosti (mohlo
ist’ aj o ich adaptované verzie), najmda MLAT. Bohuzial, tento test nie je vol'ne
dostupny a nie je mozné sprostredkovat’ jeho pouzitie ani za finan¢ni odmenu.
Podla Nadacie jazykového ucenia a testovania (Language Learning and
Testing Foundation), ktora vlastni autorské prava MLAT, test je mozné
sprostredkovat’ iba vladnym agentiram, misionarskym skupinam a
registrovanym klinickym psychologom (Computer-Based MLAT, 2018).
Na ciele nasho vyskumu sme zvolili cast’ Oxfordského testu jazykovych
predpokladov (Langslow, 1996). Tento test sme z ¢asovych a pragmatickych
dovodov skratili, a to v zmysle, Ze sme pouzili len jednu samostatn1 Cast’, ktora
testovala prave lingvisticky komponent. Tento adaptovany test jazykovych
predpokladov bol zaloZeny na porovnavani elementov umelého (vymysleného)
a anglického jazyka. Pozostdval ztroch uloh s postupne narastajiicou
obt’aznost’ou. Pouzita uroven anglického jazyka zodpovedala stupniu A2 az B1,
¢o bolo prijatel'né pre nas vyberovy subor (gymnazisti druhého az treticho
roCnika). Na druhej strane porozumenie anglickych slov nebolo nevyhnutné,
pretoze v teste Slo predovsetkym o porovnavanie slov a nasledné odvodzovanie
vztahov medzi nimi.
Tri cvicenia v teste boli rozdelené na Casti A a B. Vety v cvi¢eniach LA, IILA a
III.A boli v umelom jazyku. Ziaci mali izolovat’ jednotlivé slova a poksit’ sa
pochopit’ ich vyznam. Analyza mala prebiehat’ takym sposobom, ze kazdy
segment vety mal byt priradeny k nejakému slovu, to znamena, ze ak ziaci
rozdelili vetu do jednotlivych slov, nemal im ostat’ Ziaden zvySok. Takto mali
analyzovat’ umely a anglicky jazyk. Umely jazyk bol typicky tym, ze slovosled
vo vetach mohol byt ovela flexibilnejsi ako v anglickom jazyku. Okrem
vSeobecnych instrukcii pred samotnou pracou na ulohach bolo Zziakom
vysvetlené, ze porovnavanim viet v umelom a anglickom jazyku si mali
prestudovat’ dané priklady z cvicenia A a nasledne mali odpovedat’ na otazky
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Vv cviceni B, ktoré sa tykali prekladu z umelého do anglického jazyka a naopak.
Ziaci boli tieZ upozorneni na to, e pravidla toho istého jazyka sa buda ugit’ vo
vsetkych troch cvi¢eniach, to znamena, ze jednotlivé slova, ktoré sa naucili v
jednom cvi€eni, sa im mdzu zist’ v cviceni nasledujucom.

Pri preklade insStrukcii a adaptacii vyskumného nastroja doslo k overeniu jeho
obsahovej validity nasledovne:
o face validita deklarovala fakt, ze test naozaj testuje jazykové
predpoklady;
e prostrednictvom konzultacie s odbornikom na preklad (vysokoskolsky
ucitel’ prekladu z anglického do slovenského jazyka).
Po tejto teoretickej validacii sme test prakticky otestovali na malom subore
respondentov (N = 25), ktori sa bezprostredne vyjadrovali k zrozumitel'nosti
otazok, k logike Clenenia a podobne. Po tomto predtestovani sme museli
doplnit’ a jasnejSie definovat’ inStrukcie k jednotlivym tloham, pricom takto
doplneny test presiel novym cyklom predtestovania na inom malom subore
respondentov. Okrem tychto zmien v instrukcidch sme na teste ni¢ nemenili, a
teda vsetky jeho polozky boli v jednotlivych ulohach identické s pévodnym
testom. Zaroven sme stanovili maximalny ¢as, ktory mali respondenti na jeho
rieSenie (30 min.). Tento Cas sa pri predtestovani ukazal ako dostacujuci.
Overenie vnutornej konzistencie tohto adaptovaného nastroja prostrednictvom
nasho urcenia Cronbachovej alfa je predmetom diskusie v kapitole 2.6.

2.3 Zavisla premenna:

Urovert iispesnosti ucenia sa anglického jazyka — skore na kale od 1 po
10, ktoré pre kazdého ziaka urcil jeho ucitel’ anglického jazyka. Tak ziakov
rozdelil podl'a toho, do akej miery st ispesni/ neuspesni.

Nastroj na urcenie zavislej premennej

Za uspesnejsich ziakov povazujeme tych, ktori st v spominanej Skale
ohodnoteni bodmi 7 az 10. Za menej uspesnych ziakov povazujeme tych, ktori
su na tejto Skale ohodnoteni bodmi 1 az 4. Priemerni ziaci su taki, ktori v tejto
Skale dosiahli hodnoty 5 az 6. U¢itelia brali do tvahy jednak aktualnu jazykova
uroven ziakov a jednak ich pokrok v dobe, pocas ktorej s nimi pracuju.
Podrobny opis, ktory bol k dispozicii aj hodnotiacim ucitel'om, uvadzame v
nasledujticej tabul’ke.

Tabulka 1: Skdla vispesnosti ucenia sa cudzieho jazyka

Priblizn | Skéla Deskriptor skaly
a hodnoteni
jazykov | a
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a
uroven

A2

1 bod

1 bod: najmenej Uspesni ziaci — s neaktivni a maju
vel'mi slabu troven anglického jazyka. ZlepSovanie sa
v jazyku je takmer nulové. Ich anglictina sa da len
vel'mi tazko ohodnotit’.

2 body

2 body: malo tispesni ziaci — na hodinach st len malo
aktivni, zriedkakedy spolupracuju, len vel'mi pomaly sa
zlepsuju. Ich angli¢tina je malo zrozumitelna kvoli
Castym chybam.

3 body

3 body: ziaci pod priemerom — spolupracuji len
niekedy, uCenie je pomalé¢ a v ramci pozadovanej
urovne chapu jednoduché jazykové konsStrukty. Ich
chyby stale narisaju komunikaciu.

4 body

4 body: Ziaci tesne pod priemerom — na hodinach by
ste si vedeli predstavit’ viac, ob¢as spolupracuju, obcas
nie, ale vramci svojej pozadovanej Grovne sa im
niekedy podari naplnit’ vase predstavy.

Bl

5 bodov

5 bodov: priemerni ziaci — pracuju na 50 — 60 %,
viacsinou sa im podari naucit sa prezentovanu
gramatiku, no casto ju zabudaju a potrebuju si ju
dokladne zopakovat. Spolupraca snimi je ale na
akceptovatel'nej urovni, i ked komunikdcia obsahuje
vel'a chyb.

6 bodov

6 bodov: priemerni ziaci — spolupraca s nimi je na
priemernej Girovni. Ziaci sice robia chyby, ale tie nie st
také zavazné, aby rusili komunikac¢ny ciel’. Poziadavky
napliiiajii na 65 %.

7 bodov

7 bodov: ziaci tesne nad priemerom — Vv jazyku sa im
bez vécsich problémov podari naucit’ sa vysvetlované
javy, mohli by byt aj lepsi, stretavate sa s obCasnymi
problémami, ale zaroven aj pozitivnymi prekvapeniami.
Vidite ich pokrok.

B2

8 bodov

8 bodov: uspesni ziaci — k $tadiu jazyka pristupuji
zodpovedne, st chapavi a vidiet, ze sa o Stadium
zaujimaju, vyuzivaju vacsinu Sanci na komunikaciu v
Al a vidite ich postupné zlepSovanie. Komunikacia s
nimi v AJ je vel'mi dobra.

9 bodov

9 bodov: vel'mi uspesni ziaci — pochopia vysvetl'ované
javy vel'mi rychlo, ste spokojny/a s ich pracou, aktivne
komunikuji a robia viac, nez od nich vécSinou
pozadujete. Vyjadruji sa jasne aj napriek obcasnym
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nepresnostiam a malym chybam.

10 bodov | 10 bodov: st to ,tahune” triedy, na poZadovanej
urovni dosahuju nadpriemerné vysledky, aktivne
vyhl'adavaju prilezitosti na ucenie sa AJ aj mimo Skoly
a poznaju efektivne stratégie ucenia sa. Dokéazu
komunikovat’ jasne a pouzivaju komplexnejsi jazyk,
nad vhodnostou ktorého premyslaji.

Zdroj: vlastné spracovanie s prihliadnutim na deskpritory jazykovych trovni
podla Spolo¢ného eurdpskeho referencného ramca pre jazyky (Common
European Framework, 2018).

2.4 Charakteristika typu vyskumu

Na testovanie hypotéz sme pouzili korelacny vyskum, ktory sluzi na
urcenie miery suvislosti vztahov medzi viacerymi premennymi. Tuto savislost’
sme v konecnej faze vyjadrili koeficientom korelacie. Vyuzili sme pritom
kombinaciu explorativnej metddy testovania a Skalovania vybraného suboru
respondentov. Udaje ziskané testovanim a $kdlovanim sa daju plne
kvantifikovat’, a tym aj Statisticky spracovat. Vhodnost' metddy potvrdzuje aj
fakt, ze sa javi ako velmi vhodna na ziskavanie relativne velkého poctu
anonymnych odpovedi (v naSom pripade N = 190).

2.5 Vyberovy subor

Vyberovy subor predstavovali ziaci druhych a tretich ro¢nikov gymnézii
v Presovskom kraji. Pri zostavovani vyberového suboru sme vybrali rdzne
gymnazia. Ked’Zze pri nasom type vyskumu nebolo mozné vyuzit nahodny
vyber, pre potreby zostavenia suboru sme vyuzili tzv. zamerny (typicky) vyber.
Gavora (2000, s. 64) tento vyber definuje ako taky, ktory sa uskutociiuje na
zaklade stanovenia relevantnych znakov potrebnych pre dané skumanie.
Tymito spolocnymi znakmi boli ti€ast’ na hodinach anglického jazyka, ro¢nik,
typ skoly a kraj. Vyberovy subor mal mat’ tieto spolocné znaky preto, aby sa na
nom bez interferencii mohol prejavit’ vztah skimaného faktoru voci tGrovni
uspesnosti u¢enia sa cudzieho jazyka. Do nasho vyberového stiboru sme
zaradili ziakov druhych a tretich ro¢nikov gymnéazii z niekolkych dévodov.
Z pohladu vyvinovej psycholdgie ide o vek ranej adolescencie, ktory je
charakterizovany ,, konsolidovanim duSevného Zivota (proti krizam a labilite
puberty), krystalizaciou postojov a ndzorov, najmd rozumovym psychickym
Zrenim. Dochadza k rozvinutiu sebavedomia, sebaistoty, samostatnosti a k
integrdcii osobnosti. Jedinec dosahuje uz takmer vrchol rozumovych
schopnosti, uroven inteligencie tohto obdobia sa v dalSom Zivote prekracuje
len vynimocne. “ (Kravéik, Piacek, 1999).
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Rovnaky typ Skoly, teda gymnazium, bol tieZ jednym zo spolo¢nych znakov.
Rozdielny typ Skoly by mohol predstavovat’ vyrazné rozdiely v zlozeni ziakov,
rozdiely vo vyucovacich osnovach a narokoch na Ziakov.

Vo vyberovom subore sa nachddzali iba gymnazisti z jedného kraja, aby bola
zaistena rovnaka alebo podobna regionalna klima, ktora by nespdsobovala
zasadné rozdiely vo vyucovacich podmienkach a socio-kultirnom prostredi
respondentov.

S cielom zberu dat sme oslovili 15 gymnazii v PreSovskom kraji, z ktorych
pat’ suhlasilo so skimanim vlastnych Ziakov. Nakoniec sme si z nich vybrali tri
tak, aby kazdé z nich bolo v inom meste a zaroven nam poskytlo dostatocny
pocet ziakov. ISlo o Evanjelické gymnazium v PreSove, Gymnazium Janka
Frantiska Rimavského v Levoc¢i a 0 Gymnazium na Javorovej ulici v Spisskej
Novej Vsi.

2.6 Spracovanie idajov vzt’ahujucich sa k hypotéze

Overovanie vztahov medzi premennymi bolo zalozené na Statistickom
spracovani udajov pomocou pocitaového programu SPSS.22. Toto
spracovanie udajov ndm umoznilo zistit’ normalitu rozloZenia poloziek, ako aj
jeho reliabilitu. Na zaklade moznosti Statistického spracovania dat v tomto
programe sme zistovali korelaciu medzi nezavislou a zavislou premennou.
Prostrednictvom grafickych moznosti programu sme mali moZnost’
identifikovat" frekvenciu objavovania sa réznych trovni skiimanych
premennych. Regresna analyza nam tiez poskytla d’alSie moznosti interpretacie
vysledkov.

Spracovanie iidajov nezavislej premennej

V ramci stanovenej hypotézy bola uroven jazykovych predpokladov
zistovana testovanim pomocou Oxfordského testu jazykovych predpokladov.
Vysledkom bolo skoére v rozpiti od 0 po 37 bodov, ktoré indikovalo vysku
lingvistického komponentu jazykovych predpokladov.
Test normality distribucie jednotlivych poloziek (Kolmogorov-Smirnov test)
vykazoval hodnotu D(190) = .000, p < .05, ¢o indikovalo odklonenost’ od
normalnej distribicie. Na zaklade tejto skuto¢nosti sme v korela¢nom vyskume
pouzili Spearmanov test.
Cronbachova alfa pre cely test bola a = .807, ¢o predstavuje akceptovatel'ni
mieru reliability vyskumného nastroja. V kazdej ulohe respondenti mohli
ziskat’ ur¢ity maximalny pocet bodov a pre nas vyskum bola rozhodujica ich
suhrnna hodnota. Frekvenciu rozlozenia vysledkov vSetkych respondentov v
ramci tejto premennej vyjadruje nasledujuci histogram.
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Obrazok 1: RozlozZenie frekvencie vysledkov testu jazykovych predpokladov.

Z obrazka 1 wvyplyva, ze distribucia vysledkov zodpovedajucich turovni
jazykovych predpokladov je najhustejSia okolo hodnoty 24. Pri minimalnej
hodnote 0 a maximalnej 38 bodov bol celkovy priemer 18,37, ¢o zodpoveda
priemernej tirovni jazykovych predpokladov nasich respondentov.

Spracovanie idajov zavislej premennej

V ramci stanovenej hypotézy bola uroven uspesnosti ucenia sa
anglického jazyka (zavisla premennd) zistovana pomocou hodnotenia ucitel'ov
na zaklade udelenia skore od 1 po 10, ktoré pre kazdého ziaka urcil jeho ucitel’
anglického jazyka.
Test normality distribtcie jednotlivych poloziek (Kolmogorov-Smirnov test)
vykazoval hodnotu D(190) = .000, p < .05, ¢o indikovalo odklon od normalne;j
distribucie. Na zaklade tejto skutocnosti sme v korelacnom vyskume pouzili
Spearmanov test. Frekvenciu rozloZzenia vysledkov vSetkych respondentov v
ramci tejto zavislej premennej vyjadruje nasledujici histogram.
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Obrazok 2: Rozlozenie frekvencie vysledkov v urovni uspesnosti ucenia sa
anglického jazyka.

Z obrazka 2 vyplyva, ze ucitelia medzi ziakmi najcCastejSie nachadzali takych,
ktorych troven tspesnosti ucenia sa anglického jazyka je tesne nad priemerom
a dosahuje hodnotu 7 bodov, ¢o méze indikovat’ zhustent pritomnost’ relativne
nadpriemernych Zziakov anglického jazyka v naSom vyberovom stbore. Pri
minimalnej hodnote 1 a maximalnej 10 bodov bol celkovy priemer 6,49.

2.7 Vyhodnotenie a interpretacia idajov vzt’ahujucich sa k hypotéze

Vyhodnotenie udajov vztahujucich sa k naSej hypotéze sme uskutocnili
na zaklade Spearmanovho testu a nasledného urcenia Spearmanovho
korelacného koeficientu.

Tabulka 2: Matrica korelacie medzi jazykovymi predpokladmi a uspesnostou
ucenia sa jazyka

Korelacie

Uspesnost’ |J. predpoklady
Spearma Uspesnost Kore_lqcny 1,000 478"
novo rho koeficient
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Hladina vyznamnosti ,000

Pocet (N) 190 190
J. predpoklady  Korelaény 478" 1,000

koeficient ’ ’

Hladina vyznamnosti |,000

Pocet (N) 190 190

Z tabulky 2 vyplyva, ze Spearmanov korela¢ny koeficient r = 478, p < .01
(Sig.=.000), ¢o predstavuje podl'a Cohenovej stupnice koeficientov (1988)
stredne az vel'mi silna koreldciu. Koeficient determinécie pri urCovani regresie
vykazoval relativne vysoka hodnotu, ¢o demonstruje nasledujuci graf.
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Obrazok 3: Regresnd priamka korelacie medzi jazykovymi predpokladmi
a uspesnostou ucenia sa.

Koeficient determindcie R?linear = .202, ¢o predstavuje stredni hodnotu
miery vzajomného vplyvu premennych. V naSom pripade to znamena, ze
zmena nasho skimaného komponentu jazykovych predpokladov méze na 20,2
% ovplyvnit Grovenl tispeSnosti u€enia sa anglického jazyka. Toto percentudlne
ohodnotenie v realite predstavuje relativne silnt zavislost’ jednej premennej na
druhej.

Vyssie uvedené skutocnosti potvrdzuju platnost’ hypotézy, a teda plati,
ze ziaci, ktori maju vysSiu uroven lingvistického komponentu jazykovych
predpokladov, st uspesnejs$i v procese ucenia sa anglického jazyka ako ziaci,
ktori maju niz$iu Groven tohto komponentu.

2.9 Zaver a diskusia

Stadiom teérii o faktoroch vplyvajicich na proces vyu¢ovania a uéenia
sa cudzieho jazyka sme nepochybovali o tom, Ze existuje vztah medzi
jazykovym nadanim a tspe$nost'ou ucenia sa jazyka. Jazykové predpoklady sa
na zaklade nasho vyskumu ukazali ako stredne silny az silny prediktor
uspesnosti ucenia sa cudzieho jazyka. Je vSak potrebné zdoraznit’, Zze sme sa
nezaoberali  vSetkymi  komponentmi jazykovych predpokladov, ale
predovsetkym schopnost'ou analyticky mysliet’, a teda analyzovat jednotlivé
elementy jazyka na trovni vety, oboznamovat sa so zakladnymi gramatickymi
pravidlami a pouzit ich pri produkovani alebo analyze novych viet a slov. Nase
vysledky st v c¢iastocnej zhode s komplexnejSim vyskumom Carrola (1962),
ktory je autorom jednej z najpouZzivanejSich testovacich batérii na uréovanie
jazykovych predpokladov. Na rozdiel od nasho vyskumu sa Caroll zameral aj
na iné komponenty jazykovych predpokladov. Skimal koreldcie medzi dsmimi
$pecifickymi  schopnostami spajanymi s ucenim sa jazyka (nezavislé
premenné) a celkovym Uspechom v zavere kurzu (zavisla premennd), priCom
tri skiimané vztahy st obsahovo podobné naSmu vyskumu. Schopnost
reprodukcia jednoduchych viet u Carrola (1962, s. 116) korelovala
s prospechom r = .390, p <.05, schopnost’ porozumenie gramatiky korelovala s
prospechom r = .750, p < .05 a schopnost’ porozumenie pisaného jazyka
korelovala s prospechom r = .400, p < .05. Nasa korelacia lingvistického
komponentu jazykovych predpokladov s GispeSnostou ucenia sa jazyka ma
suhrnn hodnotu r = .478, p < .01. V ramci tohto porovnania mézeme tvrdit’, Ze
vysledky su priblizne podobné. Priemer korelacii prospechu a vsetkych 6smich
schopnosti Carrollovho vyskumu vykazuje hodnotu r = .617. V tomto pripade
moézeme vidiet', ze jeho vySsia hodnota, a teda aj sila zavislosti premennych, je
odrazom komplexnejsieho pristupu ku skimaniu jazykovych predpokladov ako
celku. Nie je mozné zistit,, Co presne sposobilo rozdiel v silach zavislosti, ale je
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zrejmé, ze vzajomny vztah medzi jazykovymi predpokladmi a tspechom
ucenia sa cudzieho jazyka je Statisticky vyznamny a moéze byt pouzity ako
prediktor urCenia toho, ktori Ziaci budu zvladat’ urcité stranky jazyka l'ahsie,
resp. s tazkostami a zarovenl navrhnut, ako upravit' vyucovaci §tyl tak, aby
dokazal pomoct Ziakom kompenzovat slabé stranky vlastného jazykového
nadania. Pomerne velky kus prace v tejto oblasti odviedol aj Skehan, ktory
svojimi opakovanymi meraniami komponentov jazykovych predpokladov
zistil, ze existuju dva typy ziakov — niektori, ktori maju vysoka gramaticki
citlivost’ a preukazuji dobra schopnost’ induktivneho ucenia sa a druhi, ktori
disponujii dobrou paméitou a radi sa ucia jazyk zapamitavanim si dlhSich
slovnych retazcov (Skehan, 1998, s. 199). Je mozné tak ziakov rozdelit' na
analytickych a pamitovo orientovanych, priCom aj jedni aj druhi moézu
dosahovat’ vysoky uspech v uéeni sa jazyka. Styl vyudovania, resp. uéenia sa
bude ale rozhodovat’ v tom, kolko energie a ¢asu budu obidva typy ziakov
potrebovat’. Praktickym vyuzitim vysledkov nasho vyskumu je aj to, Ze na
zaklade testu iba jedného komponentu jazykovych predpokladov je mozné
prezumovat, ze dany ziak bude alebo nebude preferovat’ analyticky Styl
vyucovania/ uCenia sa, ¢im sa potvrdi, alebo vyvrati nutnost preferencie
pamétového ucenia. Predstavme si skupinu ziakov, ktori sa spolo¢ne ucia
anglicky jazyk. Ich ucitel’ anglického jazyka je po urcitej dobe presvedceny, ze
niektorym ziakom ide ucenie sa anglictiny lepSie ako inym. Existuje moznost,
ze niektori ziaci su analyticki aini preferuju pamitové ucenie. V takejto
situacii je mozné ziakov otestovat’ napriklad Oxfordskym testom jazykovych
predpokladov a zistit, ktori ziaci st znevyhodneni induktivnym pristupom vo
vyuCovani gramatiky a slovnej zasoby (dosiahnu skore menej ako 50 %).
Takymto ziakom je nasledne potrebné lepSie vysvetlit' gramatiku vykladom,
drilovanim vzorovych viet, pripadne niekolkonasobnym drilovanim slovnych
spojeni, fraz alebo lexikalizovanych retazcov. Idealne by bolo ziakov rozdelit
na dve oddelené triedy, resp. skupiny a pristupovat’ k ich uceniu bud
induktivne, alebo na zéklade pamét'ového ucenia.
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