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Anotacia: Prispevok ma za ciel tvorivo nacrtnut ramcové vychodiska
myslenia a tvorby Ericha Fromma pre moznosti nasej edukacnej praxe.
Chapeme ich ako prospesné a predstavujeme ich vo viacerych ohladoch.
Frommov interdisciplinarny pristup povazujeme za raciondlne pésobivy a
vychovne inSpirativny. Jeho zdaujem o socidalny a jazykovy makrokontext,
rozpracovanie biofilnej orientdcie so zamerom realizacie v konkretizovanom
vztahu, predstavuje solidnu bazu pre interakciu v edukacnej rovine. Uvedeny
pristup zasadzujeme do kontextu podpory prosocidlneho spravania, vrdtane
romskych ziakov. Potencial vidime v uplatnitelnosti funkcne preventivnej
alternativy. Ide najmd o hostilitu a neZiaduce socidalno-patologické javy u
deti v Skolskom prostredi smerom k senzibilizovaniu problematiky
a rozvijaniu ich redlnych schopnosti. Vo vztahu k edukacnej aplikovatelnosti
poukazujeme na hladanie optima, principidlnu otvorenost, ale i uskalia
Frommovho  humanistického  pristupu.  Neusilujeme o  rozvijanie
psychoanalytickej pedagogiky, chceme skor vyzdvihnut a edukacne
usuvztaznit aspekty autorovho myslenia. Ci uz pévod autora, antropologické
filozofovanie a skumanie kontextov sociolégie a psychologie nasli azda
najviac svoje zurocenie v jeho psychoanalytickej praxi, ktord predstavuje
odrazové konkrétum jeho tvorby. Predstavujeme jej pertraktovanie
S ohladom na edukacny kontext.

Klucové slova: znevyhodnené prostredie, edukdcia, uskalia pomoci,
Orientacné normy.

Erich Fromm Pedagogy. The Contribution is aimed to sketch creatively the
framework bases of Erich Fromm's thinking and work for the possibilities of
our education practice. They are understood as beneficial so we present them
from various aspects. Fromm's interdisciplinary approach is considered to
be rationally impressive and educationally inspirational. His interest in the
social and language macrocontext, the elaboration of biophilia orientation
with the intention of realisation in a concretise relationship; introduces
a solid basis for the interaction on an educational level. The approach is set
into the context of prosocial behaviour support, including Romany pupils.
The potential is recognised in the applicability of functionally preventive
alternative. We mainly aim at hostility and unwanted social-pathological
phenomena among the children at school environment towards the
sensibilization of problems and the development of their real abilities. In
terms of educational applicability, we point out the search for optimum,
fundamental openness, and difficulties of Fromm's humanistic approach. We
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do not aspire to develop psycho-analytical pedagogy; we want to stress and
put into the relation some aspects of Erich Fromm's thinking and work.
Whether it is the author’s origin, anthropological philosophies or the context
investigations of sociology and psychology, all are mirrored and utilized in
his psychoanalytical practice which represents the cornerstone concretum of
his work. We introduce its pertractions with a respect to the educational
context.

Key words: disadvantaged background, education, difficulties of help,
character orientation norms

1 Interdisciplinarny kontext, vzt’ah jazyka a prostredia

V suvislosti s diferencidciou vedy a z r6znych aspektov konstatovanou
spolocenskou zmenou paradigmy (napr. Sorokin, 1950; Kiing, 1991 etc.) sa aj
v jazykovede zacali rozliSovat’ tzv. vnutorné a vonkajsie prvky jazyka (napr. F.
Saussure). K vonkaj$im malo patrit’ v najSirSom vyzname aj socialne prostredie
ako prechod k analyze jazyka, komunikatu (Jakobson), vc¢leneného do
komplexu suvislosti. V Sestdesiatych rokoch minulého storocia dochadza teda
k vyraznému rozmachu sociolingvistiky, predtym este etnolingvistiky, ktoré
spolu s etymologickym aspektom (diachronna rovina) danych pomentvanych
javov si zacina v§imat’ a uplatiiovat’ i Erich Fromm. Porovnava pritomnost’
jednotlivych slov v danom jazyku, ich pévod a vyznam najmid vo vztahu
k pojmu produktivnosti a moznych zmien spravania I'udského charakteru. Pri
lexémach mat a byt ide o dobre prelozitelni a slovenskému recipientovi
zrozumitelnu sémanticki analégiu Frommom pouzivanych vyznamov do
slovenCiny tym, ze i nas jazyk nimi disponuje v uzko pribuznej vyznamove;j
podobe vzhladom na vyjadrenie urovne produktivnosti charakterovej
orientacie. Etymologia slovesa byt je odvodena od indoeurdpskeho bheu,
pravdepodobnym vyznamom rdst, vzmnikatr (Kralik, 2015, s. 89). To by
podporilo prirodzent operacionalizaciu pojmu, napriklad pri vedomejsej vol'be
edukacénych stratégii, konkretizovanych metod, formy interakcie a charakteru
edukacnej ¢innosti so ziakmi smerom ku kompeticii alebo kooperacii..

Na pdde etnolingvistiky sa tiez vypracovala hypotéza o lingvistickom
relativizme (podl'a: Dolnik 1999, s. 9). Autormi boli B. Whorf a E. Sapir, podl'a
ktorych je to prave jazyk, ktory zohrava tlohu pri vyvine kultury a determinuje
osobitosti etnik vratane ich myslenia. Ked’Ze z tohto pohl'adu Struktiira jazyka
ovplyviiuje normy myslenia a sprdvania, potom, ako forma prevazne
podvedomej persudzie, implikuje i charakteristické rysy spravania a vychovy
danej society. V pedagogickej praxi preto prirodzene ulahuje pracu pri
elementdrnom vychovnom kontakte a posobeni so Ziakmi, zvlast rémskymi,
orientdcia a preniknutie do ich mentalnych vzorcov spravania, vyjadrovania sa
a prezivania vobec.
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Do pola uvedenych suvislosti vstupuje Erich Fromm, ktory svoje
ponatie vychovy odvija najmid z pdvodného latinského slovesa "e-ducere."
Vychova je tu mienena ako pomoc dietat'n, ktorou je mu umoziiované rozvinut’
sa k slobode; vedenie a privadzane k vonkajSiemu prejavu niecoho, ¢o uz
existuje (2014, s. 170). Bez nej nemozno hovorit’ o plnohodnotnom rozvinuti
typicky ludskych schopnosti. Vychova predpoklada, ze tato schopnost’ je v
diet’ati pritomnd, priCom vychovavajici dokaze v fiu aj verit’ (tamtiez). Aspekt
dovery je teda zasadne urcujici v utvarani a zmenach akéhokol'vek
medziludského vztahu a vztahu k sebe (Erikson, 1963; Merton, 1955, podla:
Kudlacova, 1997, s. 45). S nou sa ale v rozli¢nych socialnych vztahoch a
spolo¢nostiach naklada vel'mi rézne, o v naSom pripade obnasa Specificki
primes psychosocialnej prezieravosti, ked’ze romske deti zvyknu Casto klamat’
aj bez zjavnej vonkajSej priCiny, priam automaticky. Tento sociokulturny
habitus je podla naSho ndzoru aktom urcitej snahy o navonok dCisty Stit a
sucasne formou obranného mechanizmu, zvIast' pri kontakte s tzv. majoritou,
uradnou osobou ¢i instituciou.

Z pohl'adu vyvinovej psychologie Fromm analyzuje okolnosti, Ze diet’a
je vo svojich prvych rokoch zivota najvyraznejSie vystavené charakter
uréujucim vplyvom. V tejto faze svojho Zivota je eSte moralne indiferentné
(podl'a Kohlberga prekonvencéné) a nedokaze sa samo "proti silam zvonka"
branit’ (podobné opisy podava Rousseau vo svojom zndmom Emilovi). Rodina
tu plni funkciu trasmisivnej normativnej socialnej uzdy spolo¢nostou
uznavanych hodnot. Neustale opakovany vplyv charakteru spolo¢nosti, uzsej
society, sa takto stava zvlast’ vyznamny a zretelny. Vychovné ciele a metddy
danej spolo¢nosti sa nemo6zu vo vztahu k pozadovanej funkcii jedinca
dokladne odvijat’ bez postihnutia vychovy ako stcasti spolo¢nosti ako jedného
celku (Psychoanalyse und Ethik, s. 145). V priebehu spolocenského vyvoja sa
menia alebo obmienaju. Romske dieta zije napriklad prevazne v socialne
znevyhodnenom prostredi, ktoré pojmovo predstavuje znaény eufemizmus
oproti sktisenosti realnych podmienok. Tie dlhodobo nan vplyvaju vyraznou
absenciou zivotnej orientacie ajej zmyslu, inokedy priam normativnou
bezcielnostou. Stabilné hodnotové miesto tu zabera najmi bezprostredné
uspokojenie fyzickych a celkovo niz§ich potrieb ¢lenov rodiny, bez véa¢sieho
ohladu na cenu ¢i spOosobenti ujmu, Casta neochota na zmenu a nedostatok
realnych pozitivnych vzorov uzsieho prostredia. Uvedomenie si vzajomnych
limitov, intenzity skutofne urCujucich vplyvov na dieta je pre pedagdga
nevyhnutné pre jeho imanentni motivaciu a stanovenie si realnych o¢akavani
svojej prace.

2 Podmienenost’ konania, vychova a jej uskalia

Pedagdg, muz ¢i Zena, biologicky, duchovny alebo nevlastny rodic, v
oficialnej adoptivnej forme alebo na tirovni psychického osvojenia si diet’ata,
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intitucionalizovanej ~ forme  Skoly,  manzelstva alebo v  inej
neinstitucionalizovanej podobe mdze najmid vo vedomej rovine kognicie a
prezivanych citov integrovat’ v svojej osobe a rozvijat’ oba nasledovné uvedené
zname principy, ktoré povazuje Fromm vo vychove za nadCasové (blizsie:
2014, s. 62-71):

- zensko-matersky

- a muzsko-otcovsky.

Prvy charakterizuje, dnes wuz CastejSie prezentovany, princip
bezpodmienecnej lasky a prijatia. Pre druhy, maskulinne charakterizovany
princip, st prizna¢né jasne formulované poziadavky. Aj ked’ sa o fu dieta
usiluje, materinsku lasku nemdze stratit’ a v zdsade si ju nepotrebuje ziskavat'.
Na ceste zrelosti, stavania sa dospelym ale moze branit, pretoze bezmocnost’ a
pocit neschopnosti je to, ¢im sa tato laska 'ahko msti.

Prirodzenou déslednostou je zase vybaveny muz, ktorého laska k
diet'atu je viazana zodpovedajicimi ofakavaniami naf. Je viazana na splnenie
istych podmienok; mozno sa o nu usilovat, ziskavat’ ju, ale mozno ju i stratit’,
pretoze nestoji tak mimo schopnosti dietata podat’ vykon, ako je tomu u
materinskej lasky. Napodobniujuc muzsky vzor si az horlivo dokaze dieta plnit’
svoje povinnosti, vklada do nich lasku, aby nestratilo bazalnu vzt'ahovi istotu.
Nebezpecny vychovne je potom ale taky muzsky vychovny vzor, ktory by sa
nenechal preniknit’ pochopeniu dietata a autoritarsky ho drzal v oddanej
zavislosti na sebe tym, ze ho kedykol'vek mdze znosit’ negativnou kritikou, v
dosledku ¢oho by sa dieta nikdy nedokazalo samo stotoznit' s jeho
normativitou, najmi ak ide o rodi¢a. Stoji ndm prave na tomto mieste za
zmienku aj Rogersova terapeuticko-agogicka poziadavka na edukatora o prijati,
porozumeni dietatu a vlastnej prichladnosti. Zvlastny vyznam nadobuda
v interakcii s prirodzenou inteligenciou romskeho ziaka vo vztahu pedagogovi,
na druhej strane vSak neuberd na potrebe obozretnosti vzhladom na
dodrziavanie elementarnych pravidiel a prejavenu doveru voci dietat’u.

Zrela osobnost” disponuje vo svojom svedomi oboma formami lasky.
Uvedené nadobuda zvlaStny vyznam v pedagogickej rovine vztahov. V
zavislosti od pohlavi Frommovi teda nejde o zafixovanie rolovych rozdielov,
ale 0 mozné varianty vedomejsieho 'udského vychovného spravania sa. Zrela
laska k sebe ako aj k inym zodpoveda svojim povodom laske matky, schopnost’
triezvosti usudku maskulinnemu principu otca. Bez materinského principu sa
stava Clovek ako edukator neludskym. Bez muzského by bol bez svedomia
(tamtiez). Obe uvedené formy vychovnej lasky predstavuju pre humanisticky
ponimant vychovu komplementdarnu jednotu potrebnu na to, aby v jej prostredi
mohlo diet’a vyrastat’ a sa rozvijat’.

V zavislosti od pritomnych hodnét a noriem danej spolo¢nosti vplyva
vychova na cloveka, aby sa im patricne prisposobil ("Anpassung"). Kym
niektoré skupiny a spolocnosti preferuju pokojné suzitie, v inych su tolerované,
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obdivované, ba pozadované schopnosti obratne cvicenej agresivity. Na jednej
strane je v romskej populacii znama vyssia frekvencia agresivneho spravania,
sucasne je ju vSak badat ako prvopldnovo pozitivnhu sucast imidzu. V
sucasnosti, aj v nasich globalizovanych podmienkach, mozno hovorit’ o jej viac
¢i menej intencionalnom roz$ireni a umocnovani najmé digitalno-medialnou
formou. Tejto zvlast l'ahko, priam uctievajic ju, podliehaju deti zo socidlne
znevyhodneného prostredia, su ¢asto vybavené digitdlnymi zriadeniami, ktoré
maju tendenciu prindSat do 8kol, aj za cenu inych dolezitejSich C¢i
nevyhnutnych Zivotnych, nehovoriac S$kolskych potrieb. Frommovym
oznacenim, ktorému sa nevyhyba, by sme azda povedali modlosluzba. Tato ich
sociokulturne badatel'na ¢rta umoctiuje ich predispoziciu zotrvdvat v socidlne
sebadestruktivnom kruhu Zivotnych okolnosti, z ktorych sa takmer vobec bez
pomoci nedokazu sami vymanit. Individudlne otdznou zostava jej forma
a miera. Ak zohl'adnime socio-biologické vychodisko (napr. Funk, 1990, s. 31),
vnimame v dynamike ich charakteru podmienenost’ konania a reagovania skrz
inStinkty oproti majorite silnejSie. Celkovo je vSak podmienenost’ I'udského
konania inStinktmi slabSia ako u vSetkych ostatnych fylogeneticky nizsich
druhov. Majoritny Clovek nazera v beznom zivote na tieto skutoCnosti
priezorom svojich skiisenosti, povinnosti a rozhodnuti, ktoré musi a je tiez viac
¢i menej zvyknuty a nuteny vedome podstupovat’ (por. Fromm, 2017, s. 198).
Postupné  vyvojové vytlaanie inStinktu v jeho charaktere charakterom
spoloénosti je uitho, podla nasho nazoru, vyraznej$ie. V uvedenom zmysle
chapeme Frommove konstatovania o ndhrade instinktu u cloveka utvaranim
charakteru.

Pedagogicki a odborni zamestnanci $kol poukazuju v sucasnosti na
narast problémového a rizikového spravania ziakov, typicky je pre Ziakov
nedostatok empatie, zvysena agresivita, nedostatoéna sebakontrola, sebectvo,
narast konzumu a vyzadovanie okamzitého plnenia priani. V naSej praci
zazivame tiez, ze uvedené fakty nadobudaju zvlastne dlhodobé umocnenie vo
svojich socio-kultarnych variacidch v pripade spominanych réomskych Zziakov
tym, Ze ich charakterizuje zitie v pritomnosti, ktorého Standardne pozitivnu
hodnotu v praxi nahradza negativny podton, odlisna geneticka predispozicia od
majoritného obyvatel'stva, najmd vSak prevazne socidlne znevyhodnené
podmienky umoctiujice intenzivnost’ ich reaktivneho spravania. Empatia
a systematickejSie hl'adanie moznosti pre utvdranie podmienok prosocialneho
spravania sa je skor alterndciou nez protivahou neZiaduceho spravania v
kvantitativnom zmysle. V zmysle alternativy a nie paralely voci
destruktivnemu spravaniu sa Erich Fromm opakovane v rdéznych kontextoch
vyjadruje vo svojich pracach. V edukac¢nej ¢innosti je nam ¢asto napomocné v
réznych podobach prosocidlne nabadanie, atribucia realnych pozitivnych,
navonok nepatrnych, vlastnosti a spravania. V kontexte edukacného
mezoprostredia nasej Skolskej prace, v rozmedzi elementdrnych hygienickych
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a socialnych navykov, vidime nezastupitelni eduka¢nii ulohu humanne;j
preventivnej pomoci komunitnych centier, z ktorych jedno u nas v meste
V ramci svojich moznosti zmysluplne pdsobi.

3 Biofilny obraz ako inSpiracia pre prosocialnost’

Ciel'om humanistického ponatia vychovy u Fromna je teda, atributivne
vyjadrené, biofilny ¢lovek. Ten je dnes podl'a nasho ndzoru viac odsunuty do
anonymnej sféry ako pomerne ojedinely zjav. Ako zname priklady z
dvadsiateho storocCia pre tito vyraznt "spolocenskli mensinu" uvadza Fromm
Pudi ako Albert Schweitzer, Albert Einstein ¢i papez Jan XXIII (Funk, 1990, s.
73). V sucasnosti by sme k nim mohli priratat’ aj zopar d’alS§ich osobnosti
Vv svetovom a miestnom meradle, nielen Matku Terezu ¢i Antona Srholca.
Vcelku ale vyraznejSie verejné pozitivne spolo¢enské vzory, podla nasho
nazoru, vo verejnom prostredi skor absentuju. Podpisuje sa na tom spominany
medidlny vplyv kvantity sprav v kombinacii s ich hodnotovou kvalitou, v
dosledku ¢oho aj potencialne pozitivne ¢iny biofilne orientovanych osobnosti
posobia vo svojej vyslednici Casto nejasne a zrelativizovane. To zaiste
neumensuje vyznam intencionalnej vychovy a nemusi stavat do pasivnej
vychovnej pozicie, ba skor nabdada k vychove kritického myslenia a aktivnemu
vyhl'adavaniu pozitivnych socialnych vzorcov vo svojom mikroprostredi. V
Skolskom prostredi sa nam tymto nuka priestor kompetentne spractuvat
uvedeny problematicky material v roznych organiza¢nych formach.

Podl'a Fromma moéze teda nie zanedbatelnym spdsobom prispiet’ k
humanizacii ¢loveka prave vychova. Pre tento ciel’ nie je ani nutné vymyslat
nejaké nové idealy, pretoze vel'ké osobnosti 'udstva ndm uz vytycili osvedcené
normy pre zivot. Vyjadrili ich v historickych etapach v réznych jazykoch a
spdsoboch myslenia, pricom vzajomné rozdiely medzi nimi st v zdsade mizivé.
Staci ich len vziat' vazne a zit' ich (Wege aus einer kranken Gesellschaft,
5.240). Mravnost’ ako hodnotovy Zivot Cloveka sa u prosocidlne orientovanej
osobnosti prejavuje v kazdodennom Zivote empatickym, altruistickym
spravanim, spolupracou a praktickou pomocou deti. Ako faktor je vzdy v
znaénej miere pritomna prave nezistnost’ pohnutok.

V stvislosti s vyraznou marketingovou orientaciou sucasnej
postmodernej spolo¢nosti podmienenej neustalym alebo vyraznym kalkulom je
aj u nds vnimana istd obt'’aznost’ pri vychovnom uskutoc¢tiovani zameranom na
hodnoty lasky, nezi$tného zdielania sa ¢i vzajomnej spoluprace. Ak sa
charakter spoloGenského prostredia zasahujuc $kolu javi ako mocnej$i, potom
sotva moze tato institicia vyznamnejsim spésobom napomahat’ rozvoj biofilnej
orientacie. Praktickym ddsledkom pre hodnotovo takto orientovaného ucitela
pochopitel'ne m6zu byt na réznej urovni spracované postoje ako prispdsobenie
sa, rezistentné zotrvavanie s postojom vnutorného odmietania alebo nesuhlasu,
apatia alebo forma vnutornej rezignacie, ale i rozliCenie sa s tymto
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zamestnanim, v ktorom sa dlhodobo vytratili dostato¢ne presved¢ivé zndmky
tejto profesie ako povolania, pripadne viedli k syndromu vyhorenia.
Moznostou je potom, napriklad, sebarealizacia v pribuznom povolani, v tzv.
pomahajucich profesiach, najlepSie vsak s pritomnostou bdelého triedenia
motivov pomoci inym a predpokladu ucinnej pomoci - zdravej lasky k sebe. V
socialne slabsich regionoch situaciu pedagégom st'azuje obava zo straty
zamestnania a raddovo nule rovnajice sa Sance ndajdeniu si adekvatneho ¢i
vobec akéhokol'vek zamestnania. Za zmienku hadam stoji pripomenat
parafrazovant myslienku J. Kiivohlavého, ze horiet pre inych nie je
imperativom pre vyhorenie vlastné.

Nemecky autor O. Jager (2002, s. 156) vidi zase sice moznosti
radikalnejsieho uplatnenia Frommovho humanistického ponatia v podmienkach
Skoly obmedzene, avSak v kazdom pripade v slovenskom Skolskom systéme
existuje priestor napriklad pre postupnu aplikaciu po¢nic osobnou rovinou ¢i
profilaciou skoly (obsiahnutim do profilu absolventa). V uvedenom kontexte
vnimame vysSie uvedené aj ako paralelnu orientaciu pouzitelnu v slovenskom
prostredi. Ked’ze v integralnom poiati prosocidlnost’ predstavuje vyznamnu
hodnotovo-vztahovu zlozku Struktury charakteru osobnosti, mohli by sme v
pedagogickej praxi prenesene hovorit’ o orientacii na prosocialnu osobnost’.

4 Preventivno-normativne uplatnenie Frommovej pedagogiky

Dovolili sme si pouzit’ v nazve vyssie uvedené spojenie "Frommova
pedagogika", aj ked’ je zrejmé, ze Erich Fromm nebol explicitne pedagbégom.
Inspiraciu nam ponuka myslienka recepcie jeho tvorby ocami pedagoga.
Predovsetkym z pohladu aplikacie v scasnej pedagogickej praxi nas zaujala
moznost Frommove formulacie postupne pertraktovat’ do oblasti, casto
rdznorodo pal¢ivych, vychovnych javov.

Pomerne ndrocné stcasné multiaxidlne diagnosticko-dokumentacné
(napr. Dopfner, 2012, s. 19, 170) i starSie psychoterapeutické (Maccoby 1972,
podla: Funk, 1990, s. 73) postupy poukazuji na fakt, ze nastupuju na rad
zviacsa vtedy, ked’ je potreba pracovat’ s uz vzniknutymi skodami vo vychove,
vztahoch, psychike vobec. Z pohladu l'udskej celistvosti nezriedka byva aj
laickému oku zjavny presah do somatiky. Restriktivne opatrenia na ochranu
nielen detskych obeti su Casto az, zd’aleka nie vzdy nevyhnutnym, désledkom
invariantnych skutkov.

Prave vychovny vplyv modze vcasnejSie regulativno-preventivne
posobit’ produktivnym smerom. Opciu nastartovania "pohybu" tejto orientacie,
vyraznejS$ie pretinajucu relativne stereotypni ¢innost’ Skolského prostredia,
vidime napriklad v realizovani najréznejSich participativnych Skolskych akcii.
Napriklad v rozpracovani planu $kolskej exkurzie a pod. Zameranie tematickej
osi by mohlo tak napomoéct’ utvaranie vztahu k minulosti (navsteva sakralnej
pamiatky v blizkom regione), svojmu okoliu (formou eko aktivit) a napokon k
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sebe samému v spoluprdci a zdielani vzdjomnej pomoci pri vypracovani
"nastr¢enych" zadani. Nastréenych takpovediac preto, Ze do istej miery by
plnili funkciu uvolnenia a pozitivneho odputania pozornosti ziaka — na rozdiel
od tych patologickych foriem spravania sa, kde odputanie pozornosti a
elementarna dovera ma za ciel’ oklamanie a zneuzitie obete (blizSie: Dutton,
2014, s. 13, 17, 142), Co, prirodzene, v tomto pripade nie je nasim cielom.
Zamerali by sa ani nie tak na kvalitu ziackych produktov vyplyvajtcich z nami
didakticky pripravenych a zadanych uloh, ako skor na produktivitu vztahov,
schopnost’ ich utvarat a rozvijat. Takymto pristupom nechceme vopred
znizovat’ poziadavku didaktickej kvality na materidlne ziacke vystupy, ale
predovsetkym neabsolutizovat’ ju. Mézeme tak prekrocit’ pedagogicku rutinnu
fasadu a umoznit’ realizaciu vyssej hodnotovo-ciel'ovej zlozky, teda rozvijanie
pozitivnych vztahovych vidzieb s ohladom na spominant prosocialnu
orientaciu ziaka, ktora koreSponduje s biofilnou. Prosocialny clovek ako profil
je pritom “aktivaym tvorcom kultury Zivota, socidlnych a mravnych hodnét,
obhajcom ludskych prav a slobéd" (Zilinek, 1997a, s. 189) a toto ponatie nam
koreSponduje s biofilnym obrazom.

Biofilny obraz ¢loveka si u Fromma zachovava zdsadnu otvorenost,
ktorou si nekladie exkluzivne moralne podmienky. Je teda nesporné, ZzZe
biofilny obraz ¢loveka sa zaklada na zapadnej Zzido-krestanskej tradicii. Erich
Fromm sa na fiu odvolava aj pri spracovani myslienok budhistickej filozofie.
Transcendovanie vlastnych noriem v urcitom zmysle oslabuje vlastny
etnocentrizmus, pocit praktickej kultirnej nadvlady ¢i nadradenosti a umoziuje
kvalitativne plnSiu konativnu uroven. Prioritou uz nie je vylucne vlastny
kultarny habitus, ale do platnosti vstupuje apel na rozumovu legitimizaciu v
reciproénom vztahu k normam cudzim. V individudlnej rovine je idealne ja
vychodiskovym bodom pre zmenu. Nefixuje vSak seba samého na niekoho,
kym byt neméze vo vedomi, ze prave tato skuto¢nost’ je minimalne jednym z
faktorov, ktory zamedzuje spravat’ sa autenticky. Preto diskrepancia medzi
idealizovanymi poziadavkami a redlnymi moznostami ma za nasledok
vzt'ahovu apatiu ¢i rebelujice spravanie (blizSie Goleman, 2003, s. 150-155).
Obranné mechanizmy ega mozno nasledne z dvoch dovodov vidiet’ pozitivne:
v kratkodobom subjektivnom horizonte pomahaju 'ahSie prekonat’ neprijemné
alebo ohrozujuce situacie, ¢o v dlhodobejSom horizonte zase dava moznost
objektivnejsie citlivo s nimi pracovat'.

Opravnenie realizovat’® biofilne orientovani moralnu edukaciu
odvodzujeme od principu neproteZovania - od nezavislosti na rase,
nabozenstve, jazyku, kultire a etnickej prisluSnosti a teda sucasne od
pochopenia imperativu rovnakej nalezitosti ¢o do dostojnosti napriec
rozmanitostou jej pomenovani (lat. dignitas, angl. dignity, nem. Wiirde, rus.
docmaouncmeo, gréc. aliompénela), ktoré spdja ich lexikalny a hlboko mravne
umocnuje ich prakticky edukacny vyznam.
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Z tohto imperativu vyplynll najma tieto uvedené dosledky:

- antixenofobnost,

- podpora postoja vzajomnej rovnosti, etického konania a myslenia,

- schopnost’ kritického usudzovania v otadzkach etiky a naboZenstva;
sprostredkovanie cez nabozenski organizaciu je ako moznost opozitom
nutnosti takého sprostredkovania.

Normou zvykneme rozumiet’ regulativ urcitej pozadovanej €innosti ¢i
stavu nie¢oho. Vo vztahu k ucitel'skej etike usmeriiuju roviny komplexnych
vztahov, do ktorych vzajomne vstupuju edukant a edukator. Sprostredkujiicou
kvalitou profesionality edukatora je v procese dosiahnutia Zelatenych vztahov
v akejkol'vek situacii pedagogicky takt. Rokmi usilia skvalitiiovania vlastnej
prace umoznuje vstipit do mravnej problematiky edukaénej cinnosti,
podchytit’ ziaka v identite jeho osobnosti a v konkrétnych podmienkach
moderovat’ situacnu realitu v jej Co najfunkénejSej postupnosti.

Edukator rozumie, Ze vo vzt'ahu k sebe nemoze tento takt zazit’ iba na
"technologicky" zmysel pre mieru a opomenut’ permanentny autokreativny
proces bez toho, aby nezaujimal aktivny Zivotny postoj, neintegroval v sebe
pozitivny vztah k Zivotu a netransferoval ho len povrchne navonok, ale do
svojej ¢innosti kongruentne zahrnul a prestipil skuto¢nou huméannostou,
mravnostou, kulturnost'ou, mudrost'ou, vzdelanost'ou a dobrotou. Vie, ze jeho
autorita je determinovand jeho vlastnym ludskym rozmerom, duchovnym
mravnym osobnostnym statusom a stotoznenim sa s vlastnou profesiou. Ak K.
D. Usinskij kedysi tvrdil, ze Statity, programy ¢i akokol'vek dovtipne
vymysleny umely organizmus nemoéze nahradit’ osobnost’ vo vychove, tym
menej moZe nahradit’ jej autentickost’.

Z biofilného obrazu by bolo teda mozné v edukaénom rozmere u
Fromma vyabstrahovat’ najma tieto orientacné normy:

1. Uloha ¢o najohladuplnejiej ochrany Zivota vo vietkych jeho
podobach vyvstava ako d’al§ia poziadavka v kontexte Frommom predostretej
biofilnej osobnosti. Zivot ¢loveka predpokladd rozmanitost’ inych Zivotnych
foriem a vztah k nim. Tym, Ze ¢lovek z nich mdze ziskavat’, okupovat’ ich ¢i
dokonca vyhubit, sa nerusi jeho réznym vztahom podmienena zodpovednost’.

Akceptovatel'né je hodnotové usporiadanie, ktoré ma zmysel ako pre
vyssie, tak aj pre nizSie formy zivota v jeho odliSitelnych podobach v
produktivnom vztahu k nim. Edukacno-hodnotovy rozmer ma aj fakt, ze
Pudsky Zivot si vyzaduje aj zasahy do zivotného prostredia, ked’ze Clovek so
svojimi potrebami je jeho stastou. Preto ideal jeho ochrany a zachovania
moze dosahovat’ v ramci optima svojich moznosti .

2. Z cloveka si nemozno urobit konecny ciel'. Edukacia v tomto zmysle
moze byt’ tvorivou zodpovednou kreaciou. Tato poziadavka sa vztahuje na celé
tvorstvo, aj ked’ jej uplatnenie je mozné v obmedzenej miere. Etos osnovany na
biofilnej baze moéze v principe, napriek vzdy aktualne pritomnym okolnostiam,
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posobit’ ako pomyselnd rukovit dosahovatelnych cielov. Frommova etika
dodava, v eventualne sizyfovsky posobiacom usili, odvahu na trvalej praci
oslobodit’ ¢loveka od stCasnych idolov najroznejSicho druhu, ktoré casto
oznacuje autentickym biblickym - modla (z nem. Goétze). Frommovou
terminologiou nadobuida takato ¢innost’ neproduktivny charakter, ¢im ju v linii
tohto oznaCenia povazuje za modlosluzbu (Gotzedienst). Jej charakter
priznacny tym, ze sa v praxi stava skor neplodnou kreatirou Iudskej
personalizacie s neuzitoénym alebo Skodlivym c¢innostno-procesualnym
vychovnym potencidlom.

3. Konanie v hranicnom rozmedzi pesimizmu a optimizmu. Napriek
napdtiu rezignativnym pesimizmom, ktory je antipodom humanistickému
optimizmu, je podla nasho nazoru edukator vyzvany konat’ aj v pripade, Ze
konanie by zostalo bez pozadovanej zmeny. Toto konanie musi byt’ primerané
vychovnej realite, aby malo potencial stat’ sa zmysluplnym.

4. Uvedené napitie otvara a prehlbuje Cinnu moznost’ obratu k
religiozite a opacne: sféru religiozity spristupniuje spolo¢nosti. O¢akavanie nie
je prevazne pasivnym vyckavanim, kde by l'udské nasadenie a konanie v
prospech stvorenstva nemalo vyznam. Rezignacia, ktora by mohla aktivne
konajucich obmedzovat’ ¢i popadnut’, sa umensuje skrz principialnu nade;j.

Frommov zamer mnie je zatazit <cloveka ¢o do aplikacie
nezrozumitel'nou etikou, ale poskytnit’ presved¢ivy impulz pre konanie
Cloveka, ktorého aktivita nie je obmedzena Skrupuléznym teoretizovanim o
zodpovednosti za bezchybné eduka¢né konanie. Ak socialne a etické normy
humanizacie spolo¢ného zivota maju byt’ nejako prinosné, nesmu byt vytycené
takpovediac samozvanou elitnou skupinou, v $kolskom prostredi ucitelmi ¢i
vedenim Skoly, ale zuCastneni musia najst’ urCity konsenzus - vzajomnu
dohodu, ktord dokaze rozne etické vychodiska ucinne prepojit. Casto nie je
mozné, ba ani potrebné viac ako provizorna zhoda. Pri aplikacii pravidiel nejde
ani tak o poriadok v zmysle Skolského poriadku s odstupnovanymi sankciami
pre konkrétne pripady, ale frommovsky skor o isté umenie byt konkrétne
pohotovy.

Tato schopnost’ v socialno-pedagogickej komunikacii vo vztahu k
normam
- umoziuje ¢lenom spoloCenstva/ziakov na uzavriet’ "schodné" (konsenzualne)
minimum,

- umoznuje vnimat, Ze dohodnutd uroven nepredstavuje "eticky ideal"
jednotlivcov,

- akceptuje rozdielnost’, ale nevylucuje uplne autoritativne presadenie,

- ¢o do konkrétnej aplikacie vie byt flexibilna, ked’Ze poriadok ma ramcovi
formu,

- v praxi ul'ah¢uje ich raciondlnu akceptovatel'nost,
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- mé pragmaticky potencial - nie kazdy pripad nutne spusti zdsadni hodnotovi
diskusiu,
- dokaze pripustit’ moznost’ ich zmeny.

Uvedena charakteristika ndm v duchu vSeobecnej didakticky pripomina
kombinované vlastnosti vyu¢ovacich metod a vyuc€ovacich stylov. Poznatok, Ze
medzi etikou a jej zodpovedajicim aplikovanym poriadkom zavSe zostava vo
vSeobecnosti isté neodstranitel'né napétie, moze posluzit k vedomiu toho, aby
poziadavky nafi neboli precenované. Bez formélnej ramcovej predstavy o
humannom spoluziti sa nejavi toto spoluzitie v edukacnej praxi ako mozné. V
pripade jej pritomnosti predstavuje funkéné vychodisko v podobe ntidzového
rieSenia. Ak sa jej uplatnenie chape v praxi ako umenie, ktoré prinasa vzdy
novy aplikacny rozmer, zvol'fiuje sa aj v prenesenom vyzname tuhost’ postoja v
tom zmysle, ze akékol'vek normative konanie sa neponima ako samozrejmé.

V uzSom ponati skolskej praxe nejde o rozvijanie jalového snenia o
dokonalosti socidlnej skupiny, triedy oproti moznostiam reality, lez jej
zdovodnena orientacia na biofilny obraz s inSpirujucim potencidlom pre
moznosti konkrétneho vychovného posobenia. Tymto sa dostavame k pojmu
biofilnej pedagogiky, pri ktorej sme si v hodnotovej vychove vedomi vyssie
zmieneného priestoru aj pre moznost’ uzitej formy autority.

Ak ma Skola zadostucinit’ integracii sucasnej kultiry a tradicii, potrebuje
prizvat’ ziiCastnenych k podielu na spolo¢nej ivahe o hodnotach a normach onoho
esencialneho jadra vyucovania. Uplatnenie principu biofilie sa javi mozné v duchu
otvoreného, ¢o najviac autoritativnosti pozbaveného dialdgu, v ktorom - bez znizovania
vyznamu organizacnych foriem, kurikula ¢ metod - je pre Fromma teleologicky
nezastupitelnym faktorom osobnost’ ucitel’a a z toho vyplyvajtice na fu kladené "vysoké
naroky." V tomto duchu za pedagdéga nepovazujeme iba v administrativnom uzSom
poniati zamestnaného ¢lena v institucii, ktorej napliiou je ista forma edukacie, ale kazdého
kto v uvedenom zmysle dokéze vyvolat’ Gi¢inné zmeny l'udského spravania smerom k
pozitivnej opcii.

Svoj idedl vychovy zaznamenava Fromm (Jenseits, 1987, s. 161) takto: "Verim,
Ze vychova znamend mladej generacii sprostredkovat vo vsetkych ohladoch to najlepsie,
¢o posial’ ludstvo po sebe zanechalo. Ak toto dedicstvo je hoc aj z vicSej casti
odovzdavané slovom, ucinné moze byt vsak len vtedy, ak sa v osobe ucitela, v praxi a
spolocenskych strukturach uskutocni. Ovplyvnit’ cloveka moze len ta myslienka, ktora sa
naozaj "stane telom." Zatial, co slova sa menia len na dalsie slova."

Zaver

Napriek komplikdciam prameniacim z ¢asto limitovanych moznosti pedagoga ¢i
opodstatnenych obav o svoje zdravie Vpracovnom prostredi v stvislosti s vykonom
povolania, ktoré nam prinasa sufasna prax pri praci sdetmi s pribudajicimi
divergentnymi znevyhodneniami vramci tried - poskytuje vychovné pole, Skolské
prostredie, podl'a nasho nazoru, neustale priestor nechat’ sa nanovo oslovit’ pre hl'adanie
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ciest v tomto hodnotovom usili. Vyjadrené pojmom psychoanalyzy hl'adat’ moznosti
edukacnych ¢innosti, socialno-pedagogickej komunikacie srodicmi, ako u deti
sublimovat’ tendencie Sirokospektralne nukajiicej sa samoucelnej spotrebnej mentality
(konzumu) skor smerom k aktu otvorenia sa pre druhého, "spotrebovavaniu" svojho bytia
v byti "pre." Jednou z tychto ciest chce byt aj prispevok v podobe uvedeného
kontextualneho spracovania. KonStatujeme, Z¢ Frommovo dielo sice nepredstavuje
samostatny uceleny pedagogicky systém, avSak o implikovanych zaleZitostiach
spojenych s poziadavkami na vzdelavanie, vychovou i Skolu ako institiciu sa vo svojich
pracach opakovane zasadnym spoésobom vyjadruje a mozno z nich vyvodit’ normativne
ramce schopnosti a praktickej edukaénej orientacie, o ktorych sme sa zmienili.
O normativnych rdmcoch hovorime vzhl'adom na otvorenost’ a autorovo vedomie o
autenticite ipremenlivosti humannej interakcie. Erich Fromm bol predovsetkym
psychoanalytikom a na$a recepcia uvedenych eduka¢nych stvislosti odvija a nadobuda
svoj vyznam nazerajic vo vztahu k tejto systémovo vychodiskovej pozicii autora,
ktorého Styridsiate vyrocie smrti a stodvadsiate vyrocie narodenia si tohto roku
pripominame.
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