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ASpiracie ziakov Kk vede z pohl'adu vedeckého kapitalu
a preferencii rodic¢ov
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Anotdcia: V sucasnosti existuje velké mnozstvo dékazov o nizkej preferencii vedy medzi
mladymi ludmi v porovnani s inymi oblastami vzdelavania. Napriek tomu je dokdazane,
Ze zaujem o vedu existuje a to najmd do doviSenia veku desat rokov a postupne s vekom
klesa. V prispevku sme sa zamerali na vplyv vedeckého kapitalu, ktorého sucastou je aj
vplyv rodiny, predchadzajucich skusenosti a kazdodenny kontakt s vedou pri formovani
sklonov deti kvede avytvaraniu pozitivneho postoja k vede. Cielom prispevku je
objasnenie pojmu ,,vedecky kapital* v podmienkach slovenskej odbornej komunity
prirodovedného vzdelavania, ako koncepcného nastroja na meranie Ziackych aspiracii
k vede. Zameriavame sa najmd na suhru ,rodinného zvyku* a vedeckého kapitilu
s cielom analyzovat, ako rodina a jej kazdodenné zvyky, zdroje, hodnoty a pocit identity
ovplyviiuju mieru, v akej deti vidia, resp. nevidia vedu, ako svoju mozniu budiicu
kariéru. Inymi slovami, pytame sa, preco je veda u niektorych Ziakov viac ,, myslitelna “,
ako u inych.
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Pupils’ aspirations to science from the perspective of science capital and parent’s
preferences.

There is a great deal of evidence of a low preference for science among young people
compared to other areas of education. Nevertheless, it is proven that interest in science
exists, especially until the age of ten and gradually decreases with age. In the study, we
focused on the impact of science capital, which includes the influence of the family, past
experiences and daily contact with science on shaping children's tendencies towards
science and creating a positive attitude towards science. The aim of this study is to
introduce the term “science capital” in the Slovak science education communities as a
conceptual tool for measuring pupil's aspirations to science. In particular, we focus on
the interplay of "family habit" and scientific capital to analyse how the family and its
daily habits, resources, values and sense of identity affect the extent to which children
see or they do not see science as their possible future career. In other words, we ask
why science is more “conceivable” in some pupils than in others.

Key words: science capital, interest in science, aspirations in science

Uvod

Nedostato¢né zapojenie Studentov do ,,Skolskej vedy a nizky pocet jedincov,
ktori sa rozhodnu Studovat’ prirodovedny a technicky smer po zakladnej $kole
su u nas, ako aj v okolitych krajinach, predmetom dlhodobych obav (Europska
komisia, 2004). Aj napriek tomu, ze vécSina deti ma pozitivny postoj
Kk prirodovednému vzdelavaniu okolo desiateho roku, ich zaujem s vekom
vyrazne klesa, najmid po prechode na strednu Skolu. Zda sa, Ze existuje
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stvislost’ medzi pozitivnymi skusenostami s vedou a zapojenim sa do vedy ako
buducej kariéry (Lindahl, 2007). Tai et al. (2006) poukazuju na to, Ze
pociatocné aspiracie k vede su lepSim prediktorom Studovania prirodnych vied,
ako vysledky dosiahnuté v Skole. Aj napriek existujicemu suvisu prvotnych
vézieb s vedou aneskor$im zameranim ziakov, je relativne malo vyskumov
dokazujucich suvislost’ vyvoja aSpiracii k vede u ziakov mladSich ako $trnast’
rokov.

Na Slovenku sa realizovalo uz niekol'’ko vyskumov zameranych na zistovanie
zaujmu, resp. nezdujmu ziakov o vedu ako buduceho $tudia, resp. kariéry. Je
dokazané, ze zaujem Zziakov o prirodné vedy u nas je pomerne nizky alebo ma
klesajucu tendenciu (Held, 2007; Veselsky, 1997). Slavikova, Igaz & Adam
(2012) poukazuji na neoblubenost anezaujem ziakov o bioldégiu ako
prirodovedny predmet. Klesajici zaujem o prirodovedné predmety potvrdili i
autori Prokop & Komornikova (2007) a Prokop, Prokop & Tunnicliffe (2007).
K podobnym zisteniam dospeli i autori Veselsky (2010), Pavelkova,
Skaloudova & Hrabal (2010), zaoberajuci sa zdujmom Ziakov o chémiu, ktori
potvrdili stvis nizkeho z&dujmu o Skolsky predmet chémia s jej naro¢nost’ou
a nedostatocnym chapanim vyznamu v beznom zivote jedinca. Zaujem o fyziku
ako dalsi z prirodovednych predmetov je taktieZ na nizkej urovni (Dopita &
Grecmanova, 2008; Mandikova, 2009)

S vyssie uvedenymi zisteniami suvisia aj vysledky prace Schreinera a Sjoberga
(2007), ktori zistili, Ze 15-ro¢ni ziaci z technologicky menej vyspelych krajin
prejavuju vyssi zaujem o prirodné vedy a ich vyucovanie v skole v porovnani
so ziakmi vo vyspelych krajinach zapadnej Eurdpy.

Vo vSeobecnosti vyskumy poukazuji na mnozstvo faktorov, ktoré
potencionalne suvisia s formovanim vzdelavacich a kariérnych ambicii, ako su
napriklad faktor pohlavia, etnicity alebo spolo¢enskej triedy. Aj napriek usiliu
zvySovania atraktivnosti prirodovednych predmetov v poslednych rokoch,
ostava ucast’ mladych l'udi vo vede stale na nizkej Grovni. Stagnujici nezaujem
ziakov o prirodovedné vzdelavanie podla aktualnych vysledkov nevyplyva
Z nezaujmu o prirodovedné predmety, ale z komplexného problému, ktory
zahina aj predchadzajtce sklisenosti s vedou, sposob realizacie prirodovednych
predmetov na skolach a z nej vyplyvajici pocit kompetentnosti venovat’ sa vede
arealizovat vyskumné aktivity (Archer et al, 2010). Daldim dévodom
zjavného nedostatku vplyvu usilia na G¢ast’ ziakov vo vede moze byt aj vek,
v ktorom sa na ziakov posobi, ked’ze mnohé intervencie sa zameriavaju na tych,
ktori uz disponuju stredoSkolskym vzdelanim a st vo veku, kedy sa ich
aSpiracie k vede uz dramaticky nezmenia.

V Cesko-slovenskych podmienkach je koncept vedeckého kapitalu ,,medzerou
na trhu“ a ako oddévodnenie nezdujmu Ziakov o vedecké povolanie sa uvadza
nizka atraktivita prirodovednych predmetov a nezaujem o vedu (Slavikova, Igaz
& Adam, 2012). Tento argument sa opiera o zistenia nizkej urovne
prirodovednej gramotnosti nasich ziakov v meraniach PISA (NUCEM, 2017).
Vo Velkej Britanii sa nizke aspiracie Ziakov k povolaniu vedca odovodiuju
nizkou hodnotou vedeckého Kkapitalu, ktorého sucastou je aj spominana
prirodovedna gramotnost’.
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Zda sa, ze nemozno exkluziu ziakov od vedeckého povolania Specifikovat’ len z
hladiska nezaujmu ziakov o vedu, ale nazriet’ na tento problém z komplexného
hladiska rozli¢nych faktorov.

VysSie uvedené argumenty nas vedu k formulovaniu ciela $tudie — chceme
objasnit’ pojem ,,vedecky kapital“ v prostredi slovenskej odbornej komunity
prirodovedného vzdelavania, ako koncepéného nastroja na meranie ziackych
aSpiracii k vede. Predlozend Studia predstavuje snahu o produktivnu pracu
Vv dvoch oblastiach vyskumu — sociolégie vzdelavania a prirodovedného
vzdeldvania. Najprv sa pokusime vysvetlit podstatu Bourdieuho teorie
kapitalov a nasledne predstavime jeho aplikdciu na prirodovedné vzdelavanie
prostrednictvom konceptu vedeckého kapitalu.

1 Bourdieuho tedria kapitalov

V ramci sociologie vzdeldvania maji velky vplyv priace vyznamného
franctizskeho sociologa a antropologa Pierra Bourdieua, znameho najméa
teoriou, ktora sa snazi porozumiet reprodukcii socialnych nerovnosti
V spolo¢nosti, pricom osobitny doéraz sa kladie na koncepciu kapitalu, ako
nastroja na pochopenie nerovnosti. Bourdieu opisuje vztahy dominancie
aprivilegovania ako produkt interakcii kapitilu (vyskytujiceho sa v
ekonomickej, kultirnej, socialnej a symbolickej forme), habitusu (vnatorna
matica dispozicii, ktoré formujii pdsobenie jednotlivca v spolocnosti) a poli
(socialny kontext). Ekonomicky kapital koreluje s finanénymi zdrojmi, socialny
kapital sa tyka socialnych sieti, resp. vztahov a kultarny kapital reprezentuje
zvnutorneny systém hodndt, dispozicii spravania a predstdv. Symbolicky
kapital sa vztahuje na tie formy kapitalu, ktoré maju najvyssiu spolocensku
prestiz a legitimitu ateda st najvplyvnejSie pri ziskavani socidlnych vyhod
(Bourdieu, 1984, 1986, 1996).

Spomenuté formy kapitdlu nefunguju izolovane, ale vzajomne ovplyviuju
poziciu jedinca v danom poli. Konceptualizovany kultarny kapital podla
Bourdieuho existuje v troch formach: institucionalizovany (napr. vzdelanie
a kvalifikacia), stelesneny (socializované formy vedomosti, trvalé dispozicie
mysle a tela) a objektivizovany (napr. kultirne statky, artefakty).

Habitus sluzi ako nastroj na pochopenie toho, ako je jednotlivec konstituovany
spolo¢nostou a poskytuje ramec dispozicii, ktory usmerfiuje a stanovuje limity
buduicich ¢inov, determinuje spdsoby myslenia, pocitov, ako napriklad aj
predstavy o tom ,,kto sme®, ,,¢o robime* a ,,o je pre nas obvyklé“. Habitus sa
vo vSeobecnosti pouziva vo vztahu k jednotlivcovi, ale je ho mozné rozsirit
Vv stvislosti s rodinnym prostredim, tzv. mikroklimou, v ktorej deti vyrastaju
azainaju rozvijat svoje predstavy a vztah kvede (Aschbacher, Li,
Roth, 2010). Bourdieu nepouzival konkrétny pojem ,rodinny habitus®“, ale
pracoval s pojmami ako habitus pohlavia (Bourdieu, 2001) a habitus socialnej
triedy (Bourdieu & Passeron, 1979). Habitus je podl'a neho nevyhnutny na to,
aby sa jedinci medzi sebou poznali a zaroven si uvedomovali aj svoje sti¢asné
postavenie V socidlnej Strukture. Pojem rodinny habitus pouzivame na
oznacenie spdsobov a zvyklosti prostredia, v ktorych rodiny funguju.
Bourdieuho pristup je mozné pouzit na zdoraznenie signifikantného vplyvu
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socialnej triedy rodi¢ov na skuasenosti deti. Napriklad, Lareau (2003)
rozpracovala konceptualizaciu zretelnych rozdielov medzi réznymi triedami
rodicov. Vytvorila podrobné opisy vyskytujucich sa vzorcov zosuladenej
kultivacie, ktoré maji tendenciu prevladat’ v rodinach strednej triedy, v ktorych
su znacne rozmiestnené zdroje (¢i uz emocionalne, finanéné alebo Casové)
sluziace na ul'ahcenie spolocenského a vzdelavacieho pokroku ich deti. Pre tieto
rodiny je charakteristické zasahovanie do vzdelavania deti, na rozdiel od
rodi¢ov robotnickej vrstvy, ktori sa spolichaju na ,,prirodzeny rast dietata
v stlade so zaujmami a jeho schopnost’ami, preto sa nesnazia doni zasahovat
(Lareau, 2007). Ako tvrdi Lareau, tieto vzorce rodiCovstva moézu ucinne
prispievat’ k reprodukcii socidlnych nerovnosti, pricom pristup rodi¢ov strednej
vrstvy sa javi ako efektivnej$i z hladiska tspeSnosti deti v socialnej
a vzdelavacej oblasti.

KedZe v oblasti prirodovedného vzdelavania sa tedria Bourdieuho vyuzivala
len v malej miere, cielom §tadie Archer et al. (2013) bolo zistit’ detské formy
identifikacie s vedou (napr. postoje, sympatie a sklony k vede), ktoré zahtiaju
aj hodnoty akaZzdodenné praktiky odohravajice sa v rodinnom prostredi.
Rozsah, ktory rodiny kladii do vztahu s vedou je podla autorov formovany
vlastnictvom ich vedeckého kapitalu. Chceli zistit’ najma to, ako je, resp. nie je
veda ,,v§tepovana“ do nevedomého rodinného Zivota, pricom hodnota konceptu
rodinného habitusu je zakotvena v jeho schopnosti lepSie obsiahnut’ Siroké
spektrum rodinnych zdrojov, postupov, hodndt, kultarnych diskurzov
a identifikacie (,,kto sme®). V nasledujticej kapitole sa pokusime objasnit
spdsob, akym vplyva troven vedeckého kapitalu na ucast’ ziakov vo vede.

2 Vplyv vedeckého kapitalu na tucast’ Ziakov vo vede

Archer, DeWitt a Willis (2013) zistili, ze zo vSetkych faktorov, ktoré vplyvaju
na aspiracie deti k vede, sa rodina ukazuje ako najdolezitejsi faktor, pri¢om deti
maju ¢astokrat tendenciu usilovat’ sa o dosiahnutie rovnakého zamestnania, aké
maji jeho rodinni prislusnici. S tym shvisi aj jeden zdovodov, preco sa
zamestnanie vedca vyznacuje nizkou popularitou medzi mladymi lud’'mi.
Mnoho rodin totiz nedisponuje vedeckym kapitalom, ktory sa vztahuje na
kvalifikacie suvisiace s vedou, prirodovednt gramotnost’, vedomosti a zaujem o
vedu. Vedecky kapitadl mozno opisat’ ako sucet vSetkych vedeckych poznatkov,
postojov, skusenosti a zdrojov, ktoré jedinec buduje pocas svojho zivota. Patri
sem to, ¢o o vede vieme, o si 0 vede myslime, ¢i pozname niekoho, kto sa vo
vede angazuje a aky druh kazdodenného kontaktu s vedou mame.

Samotny pojem vedecky kapital vyvinuli Archer a DeWitt (2013) vychadzajtc
z0 sociologickej tedrie s cielom porozumiet’ sposobu, akym moéze rodina
formovat" pravdepodobnost’ zaujmu dietata o vedu. Vedecky kapital nie je
samotnym typom kapitalu, ale sluzi ako koncepény nastroj na komparaciu
réznych druhov ekonomickych, socialnych a kultirnych kapitalov, ktoré sa
tykaju vedy — najmé tych, ktoré maji potencial podporovat’ a zvySovat
angazovanost’ a/alebo ucast’ vo vede v buducnosti. Vedecky kapital je potrebné
chépat’ nielen ako meraci nastroj, pomocou ktorého je mozné merat’, kol’ko l'udi
vie, ¢o je veda a/alebo ako veda funguje, ale aj ako nad ramec vedeckych
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poznatkov avedomosti, vratane postojov k vede, socidlneho kapitalu
a spravania.

Meranie vedeckého kapitalu a ur€ovanie trovne vedeckého kapitdlu méze byt
nielen zaujimavé, ale aj uzitocné pre komunitu vedeckého vzdelavania,
vyskumnych pracovnikov ako aj pre nespocetné mnozstvo vedeckych
vzdelévacich organizicii, ktoré realizuju programy a intervencie zamerané na
zapojenie a in$pirovanie mladych Tudi k lepSiemu porozumeniu vede alebo
zapojenia sa do vedy. Je potrebné si uvedomit, Ze index vedeckého kapitalu
autori vidia ako potenciondlny doplnok, ktory nenahradza kvalitativny vyskum.
Prvy model merania vedeckého kapitalu kombinuje vedecké formy kulturneho
kapitilu  (prirodovedna  gramotnost, naklonnost kvede, vedomosti
0 vyuzitelnosti vedy v roznych kvalifikaciach), vedecké spravanie a zvyklosti
(vyuzivanie vedeckych médii, navStevnost’ neformalnych vedeckych institucii)
aformy socialneho kapitalu suvisiace svedou (vedomosti rodicov o vede,
rozpravanie 0 vede s ostatnymi). Na tomto zadklade bol vedecky kapital
zostaveny do 6smich kIai¢ovych dimenzii:

1) prirodovedna gramotnost’,

2) postoje, hodnoty a sklony stvisiace s vedou,

3) vedomosti 0 vyuzitel'nosti vedy v réznych profesiach,
4) vyuzivanie vedeckych médii,

5) neformalne vedecké vzdelavanie,

6) rodinné vedecké zruénosti, znalosti a kvalifikacie,

7) konverzovanie o vede,

8) poznanie vedcov (Seakins & King, 2016).

Tychto osem dimenzii je mozné zahrnut v Styroch podtypoch vedeckého
kapitalu: to, ¢o viem (prirodovedna gramotnost), ¢o si myslim (postoje
a hodnoty), ¢o robim (Cinnosti a spravanie stvisiace s vedou) a koho poznam
(socialne kontakty a siete). Prvé tri podtypy zahfiiaji habitus a kultirny kapital
a Stvrty predstavuje socialny kapital (DeWitt et al., 2016).

Vyskumy autorov konceptu vedeckého kapitdlu naznacuju, Ze meranie
vedeckého kapitalu poskytuje lepSiu predikciu vedeckych ambicii a jeho
vlastnictvo ma vplyv na vzdelavacie a profesijne ambicie mladého cloveka
a jeho vedecku identitu. Na zaklade dlhodobych vyskumov Archer a DeWitt sa
zda, ze ziaci maju uritd uroven vedeckého kapitalu, ktora suvisi s ich
kultarnym kapitalom, pohlavim, etnickym pévodom a $kolskymi podmienkami.
Je pravdepodobné, Ze rodiny strednej triedy budt disponovat’ vy$Sou hodnotou
vedeckého kapitalu na rozdiel od robotnickej triedy rodiCov, pricom plati, ze
¢im vacsim vedeckym kapitalom rodina disponuje, tym je véicSia
pravdepodobnost’, ze ich dieta bude chciet’ pokracovat’ vo vedeckej kariére,
alebo bude planovat’ studium vedy po 15. roku zivota.

Archer a DeWitt (2013) klasifikovali ziakov podla toho, ¢i mali vysoku,
strednt alebo nizku Groven vedeckého kapitalu:

e vysoky vedecky kapital (rodi¢ia/Clenovia rodiny s vysokym stupfiom
kvalifikacie v STEM vyjadrujuci zaujem o vedu):
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Iba mala Cast’ opytanych ziakov (5 %) v prieskume Archer et al. (2015) mala
vysoky vedecky kapital. VacSinou iSlo o muzov azijského povodu,
pochadzajiicich zo socidlne zvyhodnujiceho prostredia s velmi vysokou
uroviiou kultarneho kapitalu. Je preto pravdepodobné, ze budii mat’ zaujem
0 budiicu kariéru suvisiacu s vedou (93 % ziakov s vysokym vedeckym
kapitdlom sa chcelo statt vedcom) ataktiez ich zaujem o $tadium
prirodovednych predmetov bol vac¢si ako u ostatnych ziakov.

o stredny vedecky kapital (rodi¢ia/Clenovia rodiny bez kvalifikacie v STEM
alebo kvalifikacia v STEM vzdialenejSej rodiny ajeden alebo viac ¢lenov
rodiny vyjadruju zaujem o vedu):

V kategorii stredného vedeckého kapitdlu sa vyskytla vacSina (67,6 %)
opytanych ziakov. Reprezentuju SirSiu vzorku z hl'adiska pohlavia, etnického
povodu a socialneho zazemia (aj ked je vysSia pravdepodobnost, Ze maju
vyssiu uroven kultarneho kapitalu). Patria tu Ziaci, ktori maju stredntl Groven
dovery vo svoje schopnosti a nemaju istotu vo svojej vedeckej identite.

o nizky vedecky kapital (rodicia/Clenovia rodiny bez kvalifikacie v STEM,
pri¢om ¢lenovia rodiny moézu, ale nemusia vyjadrovat’ zaujem o vedu):

Viac ako pétina respondentov (27,2 %) spada do kategorie nizkeho vedeckého
kapitalu. Z hl'adiska pohlavia ide najmé o Zeny, ktoré pochadzaju zo socialne
znevyhodnujticeho prostredia (maju nizku troven kultirneho kapitalu) a maju
len malu doveru vo svoje vedecké schopnosti. Aj napriek tomu, Ze vedu
povazuju za zaujimavu, myslia si, Ze veda ,,nie je pre nich® a preto je len malo
pravdepodobné, Zze buda zvaZzovat’ povolanie stvisiace s vedou.

3 Vedecky kapital z pohPadu kritikov

Po zavedeni pojmu vedecky kapital sa spustila vlna kritiky najméd z pohladu
sociologov. Napriklad, Jensen & Wright (2015) sice sthlasia so zavedenim
tohto pojmu, ako doplnku Bourdieuho tedrie a stihlasia s tvrdenim, Ze existuje
znacny potencial pre uplatnenie Bourdieho koncepcného aparatu — on sam ho
aplikoval do vzdelavania (Bourdieu, 1986), politiky (Bourdieu, 1996)
a akademického prostredia (Bourdieu, 1988). Rovnako vyzdvihuju autorky, zZe
na poukazanie socialnych nerovnosti vo vedeckom vzdelavani, ako primarnu
zameranie V oblasti vedeckého vzdelavania za potrebné a Gasto prehliadané
(Dawson & Jensen, 2011).

Kritici vSak tvrdia, Zze pridanie vedeckého kapitdlu do existujucej skaly
Bourdieuho konceptu je zbytocné a rovnako dobré argumenty existuji aj pre
»sportovy kapital®, ,,numericky kapital“ a mnoho inych foriem kapitalu. Archer
et al. (2015) vSak sami vo svojich pracach uvadzaju Bourdieuho zmienku o
»technickom kapitdli, hoci neexistovali pokusy o rozsirenie tychto myslienok.
Pre Bourdieuho je technicky kapital osobitny druh kultirneho kapitalu, ktory je
mozné vybudovat prostrednictvom vzdeldvania, odbornej kvalifikacie
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a praktickych zrucnosti. Technicky kapital definuje ako portfolio vedeckych
zdrojov (vyskumny potencial) alebo technickych zdrojov (postupy, schopnosti,
»know-how*), ktorymi je mozné vytvorit’ pokrok pri navrhovani a manufakture
roznych vyrobkov (Bourdieu, 2005).

Bourdieu poukazal aj na existenciu vedeckého kapitalu, ktory definoval ako
stbor vlastnosti, ktoré st vysledkom aktov poznania a pochopenia u l'udi
posobiacich vo vedeckej oblasti (Bourdieu, 2004). Inymi slovami, Bourdieu
charakterizoval vedecky kapital ako symbolicky kapital vo forme vedeckej
autority, ktord posobi ako vysoko postaveny vedec. Nikdy sa vSak Bourdieu
nepokusil o rozvinutie konceptu nad ramec tychto definicii.

Aj napriek tomu, ze autori kritiky konceptu vedeckého kapitalu suhlasia s tym,
ze urcité zdroje suvisiace s vedou sa povazuju za dolezité sucasné formy
kapitalu, ktoré prispievaji  k produkcii vyhod anevyhod v oblasti
prirodovedného vzdelavania, st ndzoru, ze Bourdieu vo svojom opise
kultarneho kapitalu nevylucuje vedecké aspekty kultury a trva na vzajomnom
vztahu medzi pojmami kapitdl, habitus a polia. Javy opisané Archer et al.
(2015) by preto podla kritikov mali zostat’ v rdmci kultarneho kapitalu, ked’ze
veda, ako aj iné formy kultiry, zaujimaji podobny socialny priestor a maju
vel'mi podobné nasledky (Jensen, 2015). V Bourdieuho knihe La distinction
(1984), v ktorej dokladne rozpracoval zameranie na humanitné vedy,
nezohl'adiioval v kvalitativnych analyzach konkrétnu disciplinu ani predmet
vzdelavania. I8lo o samotné vlastnictvo titulu, diplomu, resp. certifikatu, bez
ohl'adu na to, ¢i sa dana kvalifikacia tykala prirodnych alebo humanitnych vied.
Ako poukazuju aj Bennett et al. (2009) na zaciatku 21. storocCia sa v Britanii
vacsi podiel I'udi venoval vede ako humanitnej sfére. Na zaklade uvedeného,
autori kritiky vedu povazuju za sucast’ institucionalizovanej formy kultirneho
kapitadlu, aj napriek tomu, Zze Bourdieu podrobnejsie rozpracoval oblast’
humanitnych vied.

Pochopenie konceptu vedeckého kapitalu stale prebiecha. V sucasnosti sa
skiimaju sposoby, akymi mdzu pedagdgovia efektivne budovat’ vedecky kapital
u ziakov. Zda sa vSak, ze aj malé, ale kumulativne zmeny v praxi — napr.
ocenovanie sktsenosti nadobudnutych z domaceho prostredia a iniciativa
vedecky komunikovat’ aj mimo Skoly, st efektivne (Archer et al., 2013).

4 Navrh vyskumného nastroja na meranie vedeckého Kkapitalu
Vv slovenskych podmienkach

Ako sme uz vysSie naznacili, zda sa, Ze nemozno exkluziu ziakov od vedeckého
povolania $pecifikovat’ len z hladiska nezaujmu ziakov o vedu, ale bude
potrebné nazriet’ na tento problém z komplexného hladiska rozli¢nych faktorov.
Rozhodli sme sa preto, preskimat’ faktory rodinného prostredia, vplyv uéitel'ov
a neformalneho vzdelavania na vedecké aSpiracie Ziakov nizSieho sekundarneho
vzdelavania na Slovensku. Ako vyskumny nastroj navrhujeme pouzit’ prevzaty
a Ciastoc¢ne upraveny dotaznik zo Studie Moote et al. (2019), ktorej zamerom
bolo zistit’ troven vedeckého kapitalu v stivislosti s narastajicim vekom ziakov.
Dotaznik sme upravili tak, aby sme pomocou neho mohli zistovat vplyv
rodinného prostredia, vplyv ucitelov a neformalneho vzdelavania na vedecké
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aSpiracie ziakov nizsieho sekundarneho vzdeldvania na Slovensku.

Dotaznik obsahuje 16 otazok, pricom prvymi dvomi otazkami zistujeme
pohlavie a vek ziaka. Dalsich 13 otazok su polozky Likertovho typu dvojakého
charakteru. V prvych Siestich polozkach ziaci na 5-stupiiovej Likertovej skale
vyjadruji svoj uplny sthlas az Gplny nesthlas s vyrokmi. Pouzitymi vyrokmi
chceme preskumat’ nasledujuce premenné:

vyuzitel'nost’ vedy v réznych profesiach,
nazory rodicov na vedu,
podpora ucitel'ov vo vedeckej kariére Ziakov.

Dal§imi piatimi polozkami Likertovho typu chceme preskamat’ nasledujiice
premenné:

o frekvencia rozpravania sa ziakov o vede,
e frekvencia ¢itania o vede,
e frekvencia navstev inStitucii neformalneho vzdelavania.

Nasledne dvomi otvorenymi polozkami chceme zistit', ¢i ziaci poznaji niekoho,
kto pracuje vo vede (ak ano, maju uviest koho) a ¢i sa s niekym o vede
rozpravaju (ak ano, maju uviest’ s kym). Posledna polozka je uzavreta a chceme
nou zistit', ¢i Ziaci maji, resp. nemaji ambicie stat’ sa v budiicnosti vedcom.

Polozky vyskumného nastroja st koncipované na zaklade vyberu indikatorov
vedeckého kapitalu, ktory obsahuje rozne dimenzie vplyvajice na vzt'ah jedinca
k vede aktorého sucastou je aj vplyv rodiny, predchadzajicich skusenosti
a kazdodenny kontakt s vedou pri formovani sklonov deti k vede a vytvaraniu
pozitivneho postoja k vede, ktoré sme blizSie Specifikovali v kapitole 2.
Vyberom skiimanych premennych chceme poukézat' na to, Ze nielen zaujem
0 vedu je dblezity pri formovani aSpiracii ziakov k vedeckému povolaniu, ale za
tymto zaujmom je mnoho inych faktorov, ktoré pokryva komplexny koncept
vedeckého kapitalu, pricom kombinuje vedecké formy kultirneho kapitalu,
vedecké spravanie a zvyklosti a formy socialneho kapitalu stvisiace s vedou.

Zaver

V medzinarodnom kontexte je veda Siroko koncipovana ako narodna priorita
v ramci vladnej politiky a rétoriky (Perkins, 2013). Vedecké odvetvia su tzko
spojené s narodnou hospodarskou konkurencieschopnostou a potrebou
rozSirovania azvySovania tUrovne vedecky kvalifikovanych a vedecky
gramotnych jedincov v spolo¢nosti. Vedecké discipliny maji navySe vysoké
spolocenské a kulturne postavenie.

Ako tvrdia Claussen aOsborne (2013), vedecké kvalifikacie maju vo
vzdelavani ana trhu prace strategicki hodnotu, ¢o sa odzrkadluje aj na
individualnej Urovni. Prirodovedne gramotny jedinec ma vyhodnejSie
postavenie na to, aby zohral aktivnu ulohu v modernej spolocnosti a preto
pochopenie principov fungovania vedy, poznanie vedeckych pojmov
aprocesov mu moze pomdct pri interpreticii  vedeckych informacii
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vyuzivanych v kazdodennom Zivote a mohol robit’ uvazenejsie rozhodnutia.
Koncept vedeckého kapitalu predstavuje prostriedok na pochopenie toho, preco
niektori mladi I'udia vidia svoju buducu kariéru vo vede a ini nie. Vo Velkej
Britanii vedecky kapital postupne ziskava vyznamne miesto nielen vo vyskume
prirodovedného vzdelavania, ale napriklad aj v neformalnom prirodovednom
vzdeldvani. V sucasnosti sa pouziva v réznych vzdelavacich prostrediach na
podporu vedeckého vzdeldvania (najmi) deti. Projekt Enterprising Science
(Dawson et al., 2019) sa snazi implementovat’ vedecky kapital v praxi, pricom
skimaji sposoby, ktorymi by mohli pomdct budovat’ vedecky kapital
u mladych I'udi prostrednictvom Skoly a neformalneho vzdelédvania. Napriklad,
jedna britska Skola si kladie za ciel’ pomoct’ Ziakom rozvijat’ vedecky kapital
prostrednictvom ucasti vo vedeckych kluboch (Rutherford, 2017), zatial' ¢o
vedeckd galéria v Dubline je zamerand na zvySenie vedeckého kapitalu
navstevnikov prostrednictvom interaktivnych vystav (Ahlstrom, 2015).
Podobne aj vedecké mizeum v Minnesote na svojej webovej stranke Informal
Science prezentuje aplikaciu konceptu vedeckého kapitalu v boji proti
nerovnostiam v pristupe k vedeckému vzdelavaniu a ucasti vo vede.

Zda sa, ze problematika nezaujmu o kvalifikacie vyzadujice vedecku pracu
neprameni len znezdujmu ziakov o vedu asnim stvisiacej nizkej Urovni
prirodovednej gramotnosti ziakov na Slovensku, ale ide o komplexny problém,
vyplyvajuci z konceptu vedeckého kapitalu, ktory v sebe zahifia nielen rozvoj
prirodovednej gramotnosti, ale aj iné vedecké formy kultarneho kapitalu,
vedecké spravanie, zvyklosti a formy socialneho kapitalu suvisiace s vedou.
Ked’ze faktory, ktoré ovplyviiuju vyber a z neho vyplyvajlicu ti¢ast’ vo vede, sa
formujii uz vranom veku dietata, bude nasou snahou odmerat index
vedeckého kapitdlu v nasich podmienkach, ¢im by sme podchytili vek zaujmu
ziakov o vedu anasledne chceli tento zdujem rozvijat aj prostrednictvom
posobenia informalneho vzdelavania. Takéto meranie vedeckého kapitalu by
mohlo poskytnut’ lepSiu predikciu vedeckych ambicii u deti, kedze jeho
vlastnictvo ma vplyv na vzdeldvacie a profesijne ambicie mladého c¢loveka
ajeho vedecku identitu, pricom plati, ze ¢im va¢§im vedeckym kapitalom
rodina disponuje, tym je vicSia pravdepodobnost’, Ze ich dieta bude chciet
pokracovat’ vo vedeckej kariére, alebo bude planovat’ §tadium vedy po 15. roku
Zivota.
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