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Abstrakt: Eticka vychova na Slovensku je stale nedocenenym odborom s mnoZstvom
problémov a otazok vyvstavajucich od laickej ivedeckej komunity. Cielom
teoretickej Stadie bolo priblizit' a kategorizovat' problémy implementicie etickej
vychovy asformulovat otazky pre perspektivu dalSicho vyskumu efektivity
vyuCovania etickej vychovy. Predlozena stidia predstavuje prvotné zmapovanie
problémov, ktoré je potrebné objasnit’ skor, nez sa prejde k samotnému skimaniu.
Prispevok popisuje aktualne ukotvenie predmetu v eduka¢nom systéme Slovenskej
republiky, teoreticky rozobera faktory ovplyviujice efektivitu implementacie
programov, poukazuje na konkrétne problémy v oblasti implementacie etickej
vychovy a kladie otazky pre d’alsi vyskum v stvislosti s danymi problémami. Pokusili
sme sa Vv prispevku zodpovedat’ na dve polozené vyskumné otazky: Aké su problémy
implementacie etickej vychovy na Slovensku a ako je mozné ich kategorizovat’? Aké
otazky pre d’alSie skiimanie z danych kategoérii problémov vyplyvaja?

Kruadové slova: eticka vychova, implementacia, problémy vyucovania -etickej
vychovy

Abstract: Ethical education in Slovakia is still an underappreciated field with a
number of problems and questions arising from the laic and scientific community.
The aim of the theoretical study was to bring the problems of implementation of
ethical education closer, categorised and to formulate questions for the perspective of
further research into the effectiveness of ethical education teaching. The study
represents an initial mapping of the problems that need to be clarified before moving
on to the investigation itself. The paper describes the current anchoring of the subject
in the educational system of the Slovak Republic, theoretically discusses factors
influencing the effectiveness of the implementation of programs, highlights specific
problems in the field of implementation of ethical education and asks questions for
further research in relation to the problem. We tried to answer two research questions:
What are the problems of implementing ethical education in Slovakia and how can
they be categorised? What are the questions for further examination of the categories
of problems?
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Uvod

Ulohou pedagogickych vied v su¢asnosti, okrem samotnej vychovy a vzdelavania, je
aj analyzovat a reflektovat samé seba, vlastny vychovny a vzdeldvaci proces
prostrednictvom kritickej analyzy. Zaznamenavame teda trend oZivovania vztahu
medzi Skolskou praxou a pedagogickou akademickou sférou. Problematika samotne;j
Skolskej praxe spociva vo viacerych spornych otazkach (ako je nekompetentnost’
vyucujucich, nedostatocné prepajanie medzipredmetovych vztahov, ekonomické
problémy skolstva a in¢), vyrazne sa vSak do popredia dostava nadmerna hodnotova
neutralnost’” vychovno-vzdeldvacich procesov. Z vychovnych programov, ktoré sa
podiel’aju na rozvoji charakteru ziakov, patri k najvyraznejSim prave eticka vychova.
Skumanie atvorba odbornej literatiry zaoberajucej sa etickou vychovou sa na
Slovensku realizuje od roku 1990 (Kalisky, 2016). V priebehu rokov sa poukazalo na
mnozstvo problémov v tejto oblasti. Na zéklade podnetov ziskanych z literatury sme
sa pokusili formulovat odpovede na polozené otazky: Aké su problémy
implementacie etickej vychovy na Slovensku a ako je mozné ich kategorizovat? Aké
otazky pre d’alSie skiimanie problematiky z danych kategorii problémov vyplyvaju?

Eticka vychova v eduka¢nom systéme na Slovensku

Predmet etickd vychova je v stifasnom eduka¢nom systéme Slovenskej republiky
zaradeny od Skolského roka 1994/1995 ako povinne volitelny predmet pre ziakov
nizSieho stredného vzdelavania, od 5. ro¢nika zakladnych $kol vyssie, vratane prvych
dvoch ro¢nikov strednych §kol. Od 1.9.1998 sa program prosocialnej vychovy dostal
aj do predprimarneho stupna vzdelavania. Vzniknutti medzeru prosocialnej vychovy
od prechodu na zakladnt Skolu po 5. ro¢nik sa podarilo vyplnit' v Skolskom roku
2004/ 2005, kedy sa na primarny stupen zaviedla eticka vychova ako povinne-
volitel'ny predmet (Ivanova, 2004). Etickd vychova je svojim obsahom vychovou
k prosocialnosti a rozvoju moralnych hodnét. Efektivita etickej vychovy stoji na
Styroch zakladnych zlozkach: vizia etickej vychovy, vychovny program, vychovny
§tyl a $pecifické metody (Krizova, Podmanicky, 2001). Vizia sa napiiia cez vychovny
program zaloZzeny na osvojeni si urCitych vedomosti a socidlnych zru¢nosti, za
pouzitia vhodne zvoleného pristupu k Ziakovi prostrednictvom vychovného $tylu,
pricom pouzitim vhodne zvolenych $pecidlnych metdd si ziaci zvnitoriiuju moralne
hodnoty, konanie arozvijaji cnosti a moralne usudzovanie. Samotnou viziou,
smerovanim etickej vychovy v skratke je prosocialny ¢lovek (Podmanicky, 2012).

Kracovym programom pre eticki vychovu na Slovensku je Spanielsky program
Psychologia vychovy k prosocidlnosti od Roberta Roche Olivara, pricom slovenska
koncepcia programu je modifikovand Ladislavom Lenczom do sucasnej podoby.
Olivarove teorie a zistenia si polozené na baze vyskumov, pojmov ¢i koncepcii
psychologie. Zakladnymi filozofickymi vychodiskami slovenskej koncepcie etickej
vychovy st vsak filozofia dialogu aetika cnosti, v kontraste k psychologicko-
slovenska koncepcia obsahuje nepopieratelne silny eticky rozmer (Brestovansky,
2019). Modely su vyrazne podobné, Lencz k desiatim zakladnym témam pridava
aplikacné témy zaoberajiice sa aktudlnymi etickymi problémami s explicitne eticky
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zameranymi cielmi. Rozpracovanejsi je isamotny model etickej vychovy, kde
Olivarov model (kognitivna senzibilizicia — nacvik - redlna skusenost) dopliia
v prvom kroku aj o emocionalnu senzibilizaciu nasledovani moralnou reflexiou (ako
predpokladu k zvnatorneniu hodndt), za ktorou nasleduje nacvik v podmienkach
skupiny s prenosom do realneho zivota, ¢im posuva cely model od vyssie
spominaného psychosocialneho vycviku krozvoju cnosti v zmysle etiky cnosti
(Podmanicky, 2012). Kone¢ny modifikovany model vyzerd nasledovne (Lencz, 1997,
s. 20):

1) kognitivna a emocionalna senzibilizacia,

2) hodnotova reflexia,

3) nacvik v triede + hodnotova reflexia,

4) zovSeobecnenie a transfer.

V porovnani s Roche Olivarovym doérazom na socidlne zrucnosti sa v slovenskej
koncepcii kladie doraz na eticki dimenziu celého programu. Ladislav Lencz pri
rozvoji svojej koncepcie (nadvézujucej na Olivarovu teériu) zdorazituje nadradenost’
etiky nad prosocialnym spravanim, priCom kladie otazku, ¢i je pomoc dobra za
kazdych okolnosti (pomoc spoluziakovi vs. podvadzanie...) (Brestovansky, 2019).
Podobnymi argumentami vymedzuje prosocialnost’ ako zaklad moralne pozitivneho
spravania. Kalisky (2016) pridava tiez kontext neantropocentrickej etickej pozicie,
¢im rozSiruje obsahové zameranie etiky na tctu k zZivotu, nielen k cloveku.
Psychologické studium moralky naznacuje postupny moralny vyvin jedinca skrz
vychovu  asocializaciu.  Kognitivno-vyvinovy  smer  (Piaget,  Kohlberg,
neokohlbergiani, Lindl) kladie dbéraz na kognitivny aspekt vyvinu moralny
prostrednictvom tvorivého kritického uvazovania za vzniku novych kognitivnych
Struktir ¢i zmeny povodnych. Za zdkladni hybnu silu je oznaCovany kognitivny

konflikt.

Faktory ovplyviiujtce efektivitu implementacie programov

Aktuélne vyskumy implementacie programov rozvoja charakteru (Durlak, DuPreova,
2008) sa zaoberali jednak vplyvom implementacie na vysledky programu a jednak
identifikaciou faktorov, ktoré ovplyviiuju proces implementacie.
Dosiahli zistenie, ze tiroven implementacie priamo ovplyviiuje vysledky dosiahnuté
v programe. Tiez zistili, ze implementaciu ovplyviluje mnozstvo kontextualnych
faktorov. Za takéto faktory by sa dali oznalit premenné, ktoré uzko suvisia
S komunitami, poskytovatelmi a inovaciami, rozlicnymi aspektmi, napr. organiza¢né
zabezpecenie C€i Skolenia, technickd pomoc ainé. Na proces implementacie teda
pOsobi komunita, poskytovatel’, samotné Sirenie programu ale aj rozlicné podporné
systémy.
Z konkrétnych faktorov Durlak (2016) uvadza:

*  Vierohodnost’ — miera, do akej boli jednotlivé zlozky verne podané,

* Rozsah/ uplnost’ — miera realizacie programu,

» Kvalita podania — ako dobre ¢i kompetentne je program zrealizovany,

* Prispdsobenie — miera Uprav pocas implementacie, t. j. aké zmeny (ak st

pritomné) sa vykonavaji v povodnom programe,
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* Reakcia/ angazovanost ucastnikov — miera, do akej program pritahuje
pozornost’ ucastnikov a aktivne ich zapaja do svojej realizacie,

* Diferenciacia programu — akym spdsobom je program odlisny a jedineény
V porovnani s inymi programami,

* Monitorovanie podmienok kontroly — akym spdsobom moze zrkadlit’ alebo
prekryvat’ podmienky kontroly s kritickymi ¢ast'ami nového programu,

* Dosah programu — kol’ko z mnoziny subjektov, pre ktoré je program urceny,
sa ho zcastnilo.

Autori poukazali na to, Ze pri SirSom aplikovani programov je potrebné sa zamerat’ aj
na overenie urcitych krokov, faz procesu. Po prvé, aka je miera prijatia programu
skupinou ¢i in§tituciou, ktora sa ju rozhodla vyskuasat, po druhé aké kvalitné je
prevedenie programu, jeho realizacia a po tretie, akd je jeho udrzatelnost — ¢i je
mozné ho udrzat’ v priebehu Casu. Ak sa program ukéze ako prospesny, bude sa §irit
do d’alSich komunit. Z jednotlivych faz ndm vystavaju i konkrétne otdzky: Aka bude
miera prijatia programu v danej skole? Aké kvalitné je prevedenie programu? Aka je
udrzatel'nost’ programu na danej skole?

Problémy implementacie etickej vychovy

Kazdy z vyssie uvedenych faktorov implementacie podla Durlaka (2016) by bolo
mozné davat’ do suvisu s efektivitou implementacie etickej vychovy. Pri laickej
i vedeckej verejnosti vyvstava mnoho otdzok tykajucich sa prepojenia etickej
vychovy na iné vedné ¢i pedagogické discipliny, efektivity predmetu, jeho
hodnotenia, kompetentnosti ucitelov isamotnej vizie etickej vychovy. Tieto
problémy by sme mohli rozdelit’ do viacerych rovin:

V rovine organiza¢no-administrativnej aktualne prieskumy ukazuju, Ze realnym
problematickym faktom je najméd marginalizicia etickej vychovy, ¢o sposobuje jej
nizka Casova dotacia (1h/ tyzdenne) i nekvalifikovani vyucujuci etickej vychovy
z dovodu napliania uvizkov. Statusu etickej vychovy neprispieva ani orezavanie
dotacii Ministerstvom Skolstva na ukor kratkodobych, preventivnych programov,
ktoré sice vyuzivaji podobné metédy, avSak vytrhavaju ziakov z kontextu
a znefunkénuju dlhodoby plan progresu. Nasledkom tychto programov je potlacanie
jedine¢nosti programu etickej vychovy. Metodické centra ¢i pedagogické fakulty
navySe nemaju kapacity na dlhodobé a systematické monitorovanie kvality vyuky
Vv praxi (Brestovansky, 2019).

V rovine filozoficko-vychovnej alebo stru¢nejsie obsahovej, vyvstava problém co
a ako ucit’, k akym hodnotam viest? V edukacii zaznamenavame dve opozitné idey:
humanizacia Skolstva na jednej strane a pragmaticky pristup na strane druhej. Keby
sme vychadzali z nazvu, rozhodovali by sme sa o dominantnosti medzi pedagogikou a
etikou. V tomto pripade mozeme ciel’ etickej vychovy oznacit' ako pedagogicky
(vychova) a jej procesudlnu stranku ako eticka (prosocialnost’) (Valica, Fridrichova,
Rohn, 2014). Moderné Skolstvo je tiez ovplyvnené behavioristickym pohladom,
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zameranie ktorého smeruje na meratelné vykony, fakty a javy. Tento pristup vSak
Ciastocne vyvracia humanisticky pohlad, nakolko redukuje ¢loveka na jeho vykon.
Vo vedeckej sfére sa tento problém prejavuje presunom od zdkladného vyskumu
k aplikovanému, pricom prioritou sa stavaju prirodné a technické vedy. Sucasnou
dogmou sa stala I'ahka meratel'nost’ kvality dokazovana kvantitativnymi metodami.
Brestovansky (2019) podporuje nevyhnutnost' behavioristického pristupu, dodava
vSak, ze humanny rozmer sa nesmie zo $kol vytratit. Valica (in Valica, Fridrichova,
Rohn, 2014) vyzdvihuje najmé ideu, ktora by sa dala charakterizovat' ako prienik
huménneho a behavioristického pristupu - hovori o usmerfiovani a orientacii na
vykonovy model, ktory je zamerany na proaktivne ucenie sa ziakov. Z analyzy
projektov, ktorymi sa overoval didakticky model etickej vychovy autori zistili, Ze
dany model napomaha k tvorbe podmienok na realizaciu proaktivneho vyucovania
a zaroven podporuje dosahovanie cielov etickej vychovy.

Kalisky (2016) sa tejto v stuvislosti pyta, ¢i je mozné sa moralke naucit’, co je to
vlastne pokrok v etickej vychove a ako je mozné pokroky zmerat? Moralku
charakterizuje ako dispoziciu k rieSeniu moralnych dilem ¢i stanovenych tloh
a kladie doraz na vzdelavanie orientované na kognitivny rozvoj. Cielom mravnej
vychovy je napomoct’ schopnosti kriticky mysliet’ a konat” podl'a interiorizovanych
moralnych principov. Dodéava, Ze tieto principy by mali byt zhodné s univerzalnymi
moralnymi principmi. Tu vSak vyvstava niekol'’ko problémov moralnej vychovy. Oser
(2001) wuvadza viacero problémovych aspektov, ako je nepresnost pojmov,
problematika dvoch krajnosti: indoktrinacie vs. hodnotového relativizmu (ktora
hodnota je ,spravna“), odliSnosti hodndt v medzigeneranom rozmedzi Ci
problematika moralizovania (ako ist' prikladom a nemoralizovat'?). Najzavazne;jsi
problém je konflikt moralnej odvahy a transferu do praxe — ziaci vedia ako konat,
vedia toto spravanie aj odovodnit, avSak v realite sa tymito zdsadami neriadia
(Kalisky, 2016). Tym zaroven vznika d’alsi problém — ako podnietit’ moralnu odvahu
napriek komfortnej zéne ¢i hroziacim sankciam? Povazujeme na mieste poucovanie
nahradit zaoberanim sa mordlnymi dilemami ¢i problémami, pricom sa
konfrontujeme s predstavami ¢i nedostatkami ziskanymi na niZ$ich stupiioch rozvoja
moralneho  vyvinu. Moralny rozvoj moézeme  podnecovat  aktivnym
konfrontovanim, analyzou rozlicnych nazorov a argumentaciou. Ako odpoved’ sa javi
opat’ usmernenie na hodinach rozvijajucich charakter.

Efektivitu etickej vychovy do velkej miery ovplyviiuji nielen kvalifikacné, ale
aj osobnostné  predpoklady  ucitela, najmd  autentickost,  profesionalita
a kompetentnost. Mozno teda hovorit’ o 0sobnostnej rovine problematiky. Vyznam
autentickosti sa nesie najmé v suvislosti s vernost'ou a slobodou, priCom neautentické
spravanie ma za nasledok len zdanlivé preberanie noriem a hodnét. Néasledkom toho
vznika konflikt medzi vonkajSou a vnttornou rolou. Problematiku vyucovania eticke;j
vychovy charakterizuji 1irizika spojené s povolanim ucitel'a, najmid vSak pocit
neistoty, zbytocnosti, nezmyselnosti svojej prace a celkové vyhorenie. Efektivitu
nezvySuje ani nepochopenie od okolia (Podmanicky, 2016). Valica a kol. (2014)
hovori o inovaénom vzdelavani ucitel'ov a charakterizuje dobri koncepciu vyucby,
pri ktorej si ucitel’ ujasni zdmer vyucby a spdsob jeho dosiahnutia, ¢o musia Ziaci
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zvladnut' na dosiahnutie cielov aako im pri tom pomoct (vhodnou metodikou
a stratégiou vyucby). Vyznamny vplyv na prezivanie a spravanie aktérov vzdeldvania
(ziakov, ucitel'ov a i.) ma aj charakter skoly, hodnotové preferencie a socidlna klima
samotnej Skoly, kde je program implementovany (Brestovansky, 2019).

Specifika etickej vychovy sa premietaji aj do roviny pedagogickych stratégii.
V nasom pripade je zékladna stratégia rozpracovand v Styroch krokoch (vnimanie,
reflektovanie, konanie, zovSeobecnenie), pricom kazdy krok obsahuje aj fazu
vychovy k hodnotdm (kognitivna a emocionalna senzibilizacia, hodnotova reflexia,
nacvik v triede spojeny s reflexiou, zovSeobecnenie a transfer). Efektivita je
zniZzovana aj nedodrziavanim tejto stratégie, o naznacCovali aj ucitelia etickej
vychovy v praxi (Sadovska, 2016). Problematickymi sa javia prakticky vsetky fazy
stratégie. V senzibilizacii absentuje prvok prekvapenia ¢i primeraného emocionalneho
a intelektudlneho podnecovania ziaka. Niekedy, hoci sa tieto prvky v senzibilizacii
nachadzaju, netvoria podnet k spracovaniu vnimaného vo faze moralnej reflexie.
Chybou byva iabsencia ¢i zanedbanie fazy senzibilizicie, priCom ucitel' poklada
reflektivne otazky bez toho, aby doslo k zaujatiu ziaka. Faza hodnotovej reflexie byva
potom trividlna, pripadne absentuje. Interaktivita a dialog sa tak vytraca a dana faza
sa stdva monologom vyucujuceho. Proces reflexie sa tak meni na odovzddvanie
mravnych pouceni. UCitel' formalne naplni ciele hodiny prejdenim vSetkych faz,
avSak uziakov neddjde k zelanym vystupom. Na kvalitnii realizaciu hodiny
poukazuji redlne naplnitelné a napifiané transfery, teda ked’ Ziak nacvicend zruénost
(ktorej musi rozumiet’) prendsa do praxe (Brestovansky, 2019).

Didakticky nespravna  byva aj formulacia cielov, ktora vytvara obsah pre
vyucujuceho, nie ciel snazenia ziaka. Mnohé témy nie si dostatocne teoreticky
rozpracované, preto ulitefom chyba medzipredmetovy savis, napriklad
S prierezovymi témami. Iné prirucky nezaradili témy do tematickych celkov
(Sadovska, 2016). Zovseobecnene to znamena, Ze nielen osobnost’ ucitel’a, ale aj jeho
¢innost’ a kvalita realizacie hodiny podporuje efektivitu vyucby etickej vychovy
(Podmanicky, 2016, Durlak, DuPreova, 2008). Efektivita a naplnenie ciela na
hodinach etickej vychovy teda izko suvisi so spolupdsobenim jej Styroch zloziek.
Sporné su do istej miery aj vyuzivané metodické prirucky — vzhl'adom na spolocenské
zmeny, ktoré nastali od obdobia tvorby tychto priruCiek ana sucasné Standardy
Statneho vzdelavacieho programu (v platnosti od 1.9.2015) si dovolime tvrdit, Ze st
prirucky casto neaktudlne, v niektorych stcasnych témach az zastaralé.
Nedostatocnost’ spracovania metodickych priruciek ¢i ich absenciu preto povazujeme
za d’alsi spatny krok pri implementacii programov vychovavajicich charakter, akym
je eticka vychova (Sadovska, 2016).

Z uvedenych problémov vyplyvaju rozlicné otazky hodné skumania pre jednotlivé

roviny:

V rovine organiza¢no-administrativnej sa mézeme pytat’

o Kolko ulitelov etickej vychovy ma patricné vzdelanie aje kompetentnych
vyucovat eticku vychovu podl'a daného programu?
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e Aké su postoje riaditel'ov k etickej vychove?
e Ako rozhoduji o organizacii vyucovania — kto dostane tvédzok na vyucovanie
etickej vychovy v danej $kole?

Vo filozoficko-vychovnej rovine by sme mohli zistovat’:
e Naozaj chapu ucitelia/ riaditelia vychovné jadro etickej vychovy?
e Chapu ucitelia etickej vychovy zmysel programu etickej vychovy?

V osobnostnej rovine si mézeme klast’ otazky:
e Do akej miery sa stotoziiuju ucitelia s programom a s hodnotami, ktoré pontka?
e Predstavuju ucitelia autenticky vzor svojim ziakom?

V rovine pedagogickych stratégii by sme sa mohli pytat:

o Aka je metodicka podpora ucitel'ov etickej vychovy v metodickych priruckach?
e Kde su aktualne zdroje, z ktorych na svojich hodinach cerpaju?

e Majt vo svojom vyucovani nejaky systém?

Zo vsetkych tychto otazok nam vznika jedna podstatna: mali by sme odmietnut’
koncepciu etickej vychovy alebo postaci skvalitnit’ jej implementaciu, pripadne len
uskutocnit’ obsahové a iné upravy? Odpoved’ou na tito otdzku sa javi skvalitnenie
implementacie, najma zefektivnenim hodin etickej vychovy (spravnym procesualnym
prevedenim s apelom na jej moralne-hodnotovu stranku) ¢i jej prepojenim s ostatnymi
predmetmi prostrednictvom medzipredmetovych vztahov. Pri rozvoji charakteru vSak
nestaci len prepajanie tém etickej vychovy s inymi predmetmi. Podmanicky a Rajsky
(2014) hovoria o potrebe posilnit’ chapanie etickej vychovy ako predmetu
obsahujuceho  komplexni perspektivu  rozvoja osobnosti  a prosocialnosti.
Brestovansky (2019) navrhuje ako idealny vystup implementacie etickej vychovy
zaradenie vychovy arozvoja charakteru ako centralneho bodu v skolach ale ido
edukacie na Slovensku ako takej. KI'icovou tézou by pritom bol komplexny $kolsky
vzdelavaci program. Eticka vychova by tu mohla hrat’ ulohu priestoru, v ktorom by
vznikali prosocialne iniciativy, ktoré by boli prospesné pre Skolu i okolie. Jednotlivé
fazy hodiny by mohli reflektovat’ a rozoberat” konkrétne aktivity a dianie, ktoré sa
odohrava v Skole. Pre ziakov je tak téma interesantnejSia, nakolko dochadza
K rieSeniu realnych vyziev aproblémov. Zaroven za nevyhnutni povazujeme
metodicki podporu ucitelov etickej vychovy a kvalifikovani spétni vizbu kich
praci.

Zaver

Na zaklade predlozeného stiboru argumentov sa zda, ze je pritomnych viacero
problémov implementacie etickej vychovy. Mnohé z nich nam vsSak pontkaju otazky,
ktoré sa javia ako akceptovatel'né a inSpirujice pre d’alsi vyskum rozvoja charakteru.
Predmetom d’alSieho skimania by mohol byt ndvrh metodiky pre overovanie danych
otazok. Ocakavanym vystupom skumania by bolo rozsirenie poznania o problémoch

PEDAGOGIKA.SK, ro&. 12,2021, & 1 41



etickej vychovy v oblasti implementéacie, ale aj pripadny navrh postupov ¢i
pedagogickych stratégii o zavedeni funkénych implementac¢nych principov do praxe
rozvoja etickej vychovy.
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