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Methodology of developing future IT- specialists’ competence in
reading and speaking

Natalya Dobrovolska
Foreign Languages Department,
Odessa National Academy of Food Technologies
Odessa, Ukraine

Abstract: The article defines the goals and content of interrelated training in reading and
speaking in English of future specialists in the field of information technologies. It has been
determined that the effectiveness of training is directly proportional to the validity of its
content selection, which includes subjective (communication spheres, psychological and
speech situations and roles, communicative goals and intentions, topics, problems and texts,
speech samples) and procedural (speech skills and exercises for their development, relevant
knowledge; skills in operating linguistic-socio-cultural material and exercises for their
development, the ability to begin communication relations and exercises for their
development, relevant knowledge; lexical, grammatical, phonetic skills and exercises for their
development, the ability to operate educational and communication strategies and exercises
for their development) components. The list of spheres of communication in the content of
interconnected training of reading and speaking in English is concretized for future specialists
in the field of information technologies. Typical communication situations in which future
computer engineers can use information gained in the process of reading were determined.

Key words: Methodology, competences in reading and speaking, learning goal, skills, spheres
of communication.

Metodolégia rozvoja kompetencie v ¢itani a hovoreni budicich IT Specialistov. V tomto
Clanku boli zadefinované ciele a obsah vzdjomne prepojenej vyucby citania a hovorenia v
anglickom jazyku pre budiicich odbornikov v oblasti IT technologii. Zistilo sa, Ze efektivnost
Skolenia je priamo umerna platnosti vyberu jeho obsahu, ktory zah¥na subjektivne (oblasti
komunikacie, psychologické a recové situacie a ulohy, komunikacné ciele a zamery, témy,
problémy a texty, vzorky reci) a procedurdlne (recové schopnosti a cvicenia na ich rozvoyj,
prislusné vedomosti; zrucnosti v praci s jazykovym a sociokulturnym materialom a cvicenia na
ich rozvoj, schopnost' nadvdizovat komunikacné vztahy a cvicenia na ich rozvoj, prislusné
vedomosti; lexikdlne, gramatické, fonetické zrucnosti a cvicenia na ich rozvoj, schopnost
vyuzivat vzdelavacie a komunikacné stratégie a cvicenia na ich rozvoj) komponenty. Bol
upresneny zoznam sfér komunikacie v obsahu vzajomne prepojenej vyucby citania a hovorenia
v anglickom jazyku pre budicich odbornikov v oblasti informacnych technolégii. Identifikuju
sa typické komunikacné situacie, v ktorych mézu budiici pocitacovi inZinieri pouzit' informdcie
ziskané v procese Citania.

KUPucové slova: Metodologia, kompetencie v citani a hovoreni, ciel’ ucenia, zrucnosti, oblasti
komunikacie.
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Introduction

Successful integration of non-English-speaking specialists into the world information
space can be ensured provided that they have English-language competence in all
types of speech activity. We are talking about listening, reading, speaking and
writing, which are the main types of human interaction in the process of verbal
communication. According to the nature of language communication in the
methodological literature, the main types of speech activity implement oral (speaking
and listening), and written communication (reading and writing). In other words,
there are productive (speaking and writing) and receptive (listening and reading)
types of speech activity. Through receptive types, a person (recipient, addressee)
mainly carries out the reception and processing of speech communication
(comprehension-evaluation-interpretation). Through productive types of speech
activity, a person (communicator, addressee) realizes the process of thoughts,
experiences expression, verbal skills as well as will expression in oral and written
forms of speech, issues a verbal message in various forms of communication.

It is widely acknowledged that speech activity is forming and evolving in conjunction
with the general intellectual development of the individual. W. Humboldt in his work
“The Heterogeneity of Language and its Influence on the Intellectual Development of
Mankind” highlighted the internal connection of receptive and productive aspects of
speech activity. The scientist pointed to the essence of speech activity as a mutually
indirect correlation of two complementary processes, one of which breaks down into
phases of speech-thought formation and its sound encryption, and the other is the
opposite process, which consists of decoding and subsequent reproduction of thought
based on language skills and personal experience. The ideal model of speech skills,
the ultimate goal of which is the prepared oral speech (presentation performance),
combines all types of speech activities, starting with the search for information, both
oral (i.e. listening) and written (i.e. reading), then preparation and actual writing a text
(i.e. writing) and, finally, the actual speech to the audience (i.e. speaking).

Today the principle of skills interconnected training along with the principles of

collaboration, relevance, evidence, alignment, transparency, empowerment is

considered as one of the leading methodological principles in the foreign languages

teaching which is based on the integrated formation of knowledge and skills.

In the context of the article, the term "“interconnected development of foreign

language competence in reading and speaking” will be used, understanding its

integrated and, if necessary, differentiated nature, which provides a comprehensive

formation of knowledge and skills of reading and speaking, taking into consideration

their essential characteristics and common psychological mechanisms.

The analysis of modern methodologists works made it possible to identify the didactic

conditions that should be the basis for the improving the effectiveness of

interconnected training in reading and speaking:

- simultaneous formation of skills in reading and speaking (which does not deny the

possibility of precedence of work on the text (Ambrose, Lovett, 2014), with reading
and speaking being both a goal and a means of training;
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- preparation of students for a certain verbal expression while working with the text;

- use of texts with a view to create an informational and linguistic basis for rhetoric;

- taking into consideration the peculiarities of professional discourse in the process of
textual material selection;

- involvement of the reading and speaking skills transfer mechanism;

- written fixation of certain information (e.g. of own ideas).

Objective and relevance

The task of interconnected teaching of speech activity types is a promising field of
research, and the problem of the interrelated formation of English-speaking
competence in reading and speaking is a novelty in the methodology of teaching
foreign languages. All of the above determines the relevance of the selected topic of
the paper. The objective of the work is to substantiate theoretically and describe
typological peculiarities of professionally oriented language material as well as
didactic conditions in which IT-students master it.

Methodology. Linguistic features of English “computer” vocabulary

To develop a methodology of interconnected development of foreign language
competence in reading and speaking for future IT experts we’ll look at the linguistic
features of English “computer” vocabulary, including the peculiarities of reference
texts for reading and speaking, that will subsequently be necessary to determine the
content of the above type of training. It is well known that with the fast evolution of
computer technologies in the late twentieth - early twenty-first centuries, a new
computerized society has appeared and formed. Such community was defined as a
system of people with the potential reserve of social experience, as well as new values
and related innovative technologies. Analyzing the field of new technologies it can be
seen that the last decade is characterized by “information revolution” - the emergence
of new trends and directions of scientific and technological development and together
with them a significant amount of new lexical, semantic and phraseological units in
English have also appeared. This can be explained by the fact that new objects,
phenomena, and processes need adequate notation in any language.

Language tools of English professionally oriented material

The “network revolution” is also accompanied by the expansion of computer-oriented
terminology. Several translation methods are used for “computer” terminology
interpretation: transcoding, tracing, descriptive and equivalent translation. Consider
the language tools of English professionally oriented material (information
technologies field) in the following aspects: morphological, phonetic, lexical,
syntactic, stylistic.

The morphological aspect of language tools consists of words that are used in

English-language professional texts in the computer field and are of great importance.
Thus, a certain number of noun parts of speech (nouns, pronouns, adjectives,

PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 12, 2021, ¢. 1 7



numerals) forms the image in the text in the form of name, state, duration. Verbs, on
the other hand, make exposition a dynamic, moving, variable process. In addition, the
peculiarity of the engineering texts is the absence or small number of adjectives that
actively form the imagery.

In our case, the interconnected training in English professionally oriented speaking
and reading in the sphere of computer technologies involves training in creation of
oral monologue, namely monologue-reflection or monologue-presentation, which is a
text level linguistic unit and involves the operation of coherent and integrated text, i.e.
preliminary work with authentic text (Seijts, Latham, 2012). Therefore, here are
examples of clichéd phrases and phrases in English, which help to navigate during the
monologue-presentation (for example, the presentation of a new program), namely: to
recognize the structure, dynamics and duration of the report: To begin with... . Let’s
start by looking at .... Well, that brings us to the end of the final section. Now, 1'd like
to summarize by.... Now, I can just summarize the main points.

When analyzing professional English-language adapted/translated and authentic texts
for reading and speaking, one can trace a slight accumulation of inserted words and
constructions: indeed, already, in principle, even, such, at least, finally, so far,
however, only etc.

In addition, these English texts are characterized by the presence of various
morphological means, in particular:

- specific nouns, qualitative adjectives that convey information about a phenomenon,
program, product or service: affordable, complete, economical, easy, fast, small;

- adverbs with the meaning of time, which have a pragmatic meaning in the text: they
function as signals of argumentation relating to the linguistic act and associated with
the involvement of the current act to the previous: now, before, after, today;

- adjectives of evaluation to strengthen the evaluative function of the statement:
impeccable, new, pretty, better, perfect, unique, special.

- use of person categories and number, that is pragmatically important: e.g. | —
embodies a potential recipient, we — indicates the implicit presence of the addressee
of the presentation;

- use of intensity prefixes: super-, extra-, ultra-, mega-.

The phonetic aspect of language means involves the assessment of the text for the
presence of assonances - dissonances, constricted forms of adjectives, the rhythm of
accents, alliterations. They are easily defined in artistic style texts, but in scientific
and technical texts it is extremely difficult. The sound image of the text-monologue is
an important component of its success within the recipients.

But it is necessary to note that in the materials of the computer sphere, the phonetic
level is not clearly expressed. Usually, the only thing that is monitored is the
smoothness of the text or, if necessary, the fragmentary of speech.

The lexical aspect of language tools is characterized by extensive use of professional
terminology in this field and the use of words and phrases that reflect its specificity.
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The main thematic groups of English computer vocabulary are:
- Aperson related to the world of computers.
- A person who prefers anything in the world of computers.
- Working with a computer.
- Computer failures.
- Components of the computer.
- Name of software products, commands, files.
- Computer games.
- Internet.

The main speaking skills in the computer-oriented sphere according to the functional
aspect are:
a) creation of figurative, expressive name of the concept, which already has a neutral
meaning in terminology — (expressive function);
b) transfer of the relation of native speakers to a certain object — (emotional-evaluative
function);
¢) producing of detailed nominations for facts and concepts, especially relevant in the
minds of speakers, when a certain object is divided into elements and as a result new
forms of relations are formed — (function of categorization and systematization);
d) designation of a new concept, filling of terminological gaps — (nominative function).

The syntactic aspect of language tools is characterized by heterogeneity of
professional texts syntax that is achieved through the use of normative syntactic
constructions.

The specificity of syntactic language means consists in the use of simple affirmative
sentences, abbreviated sentences, elliptical constructions. At the same time
compound, complex, incentive and negative sentences are also distinguished.

After analyzing the English-language scientific and technical texts of the computer-
oriented sphere, it was found that the active voice of the verb has been used more
often, the imperative and conditional sentences have been used less often. More than
half of the total number of analyzed verbs were used in the Present Simple tense. The
Past Simple tense was used to indicate the fact of a new invention, program, product
appearence. Future tenses were also presented in the texts concerning programming
results and forecasts.

It should be noted that the syntax of presentation texts is characterized by the use of:
1) nominal phrases;
2) proposals with homogeneous members;
3) various segregations;
4) rhetorical questions and appeals;
5) complex sentences of simple structure;
6) connecting structures, as well as the use of various sentence structures inherent in
colloquial speech.

Stylistic aspect of language means involves the use of stylistic techniques, because

they serve as a tool of attracting the attention of the recipient, creating a bright,
unforgettable, extraordinary image which is the key to successful implementation of
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the basic pragmatic attitude of presentation speech.

Results and discussion. Content determination, learning goals and tasks
determination and the development of the exercises system

The definition, understanding and application of language tools at all the above levels
ensures the successful mastery of English-speaking professionally oriented speech by
future professionals in the field of information technologies. Thus, the identified
linguistic features of computer-oriented speech are the basis for content determination
and the development of the exercises system. The content of interconnected
development of foreign language competence in reading and speaking of future IT-
specialists is shown in the Table 1.

After identifying the main components of the content it is possible to determine the
goals of learning. The most effective goals are clear, specific, and challenging
(Locke, Latham, 2002). The main principles of goal-setting possess the commitment
from the achiever, provide constructive feedbacks, and appropriate task complexity
(Johnson, 2012). Research in education has found goals to be essential for increasing
student achievement and motivation (Ambrose, et.al., 2010) So, educational,
developing, practical, professionally oriented goals of training can be distinguished.
All goals are implemented in a comprehensive manner, but at a certain stage of
learning, each of them acquires a specific content.

Table 1 Content components of interconnected development of foreign language
competence in reading and speaking for future 1T-specialists

No Subjective aspect Procedural aspect

1. | Areas of Formation of reading skills /
communicati decoding (the ability to find the
on, necessary information in the text and
psychological predict its content; the ability to read
and speech @ gofselectively; the ability to understand | o
situations and | - § the necessary information drawing on | - &
roles, 8 3 the linguistic conjecture; the ability | & £
communicati g g to ignore unknown language é 3
ve goalsand | © " |material). ©
intentions, Formation of speech skills / coding
topics, (training in monologue speech (MS)
problems and and dialogical speech (DS).
texts.
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2. | Linguo- @ |Formation of skills and abilities to
sociocultural | '8 |operate with linguistic and socio-
material. % cultural material, including: .,
Social £ |- ability to understand and apply g 3
situations. @ |sociolinguistic speech tools and §' g

.2 |socio-cultural information; 23
S )ility to communicate using ©

S |standardized models of

© | communicative behavior.

3. |Language o o FOrmation of lexical, grammatical ®
material ® .8 and phonetic/intonation skills in s 3
(lexical, § § operating with language material. § g
grammatical, | 5 & s
phonetic). - z°

4. | Learning and Formation of skills and abilities to
communicati | @ 4| operate with learning (long-term o,
on strategies. | -& § competences) and communication 'g 3

g_g (momentary difficulties) strategies. g_ ;%
s g°

At the same time, the practical goal of learning involves the acquisition by students
of certain knowledge, skills and abilities necessary for the implementation of foreign
language communication in all types of speech activity through reading and speaking.
With regard to a professionally oriented goal, it is aimed at the formation of:
professionally oriented speech competencies in all types of speech activity,
professionally oriented linguistic sociocultural competence, professionally oriented
language competencies and professionally oriented educational and strategic
competence.

The specificity of the practical goal of interconnected teaching of reading and
speaking in English for future specialists in the field of information technologies
determines two interdependent tasks for solving:
- to teach English as a means of foreign language communication at an intercultural
level through English-speaking reading and speaking;
- to teach English as the language of their future specialty, that is, a means of foreign
language professional communication in a modern multicultural and multilingual
professional educational space.

The leading tasks for the development of a professionally oriented personality of a
future specialist in the field of information technology include the following actions:
1) to provide conditions for the acquisition of key competences necessary for the
English language study and their improvement throughout life, as well as the
successful self-realization of the future specialist in the field of information
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technologies.

2) to promote the social immersion of Computer Science students into the English-
speaking culture, which leads to: awareness of the basic values of this culture,
learning patterns of behavior in English-speaking society, acquisition of spirituality
and moral and ethical values necessary for successful interaction with other cultures.

3) to stimulate the educational autonomy of students in educational activities, manage it
actively and consciously, implement reflection and correction of educational
activities with partial independence from the teacher by giving students the
opportunity to take over some of his/her functions.

4) 4.to encourage students to be creative in performing productive creative tasks, such
as: discussion communication, professional pedagogical role-playing games,
preparation and defense of projects, acquisition of a language portfolio, and the like.

5) to provide conditions for students to master civic competence. In particular, to
acquire a democratic culture of student behavior, self-esteem and respect for others,
the ability to defend their position, be responsible, encourage the desire for collective
cooperation and equal partnership.

6) to adjust future specialists in the field of information technologies to the reality and
importance of receiving and transmitting professional information in a foreign
language orally and in writing in a modern information-developed multicultural
society, the importance of independent search, accumulation and expansion of
professionally relevant knowledge in the process of direct and indirect
communication with native speakers.

The indisputable fact is the interdependence of learning goals with content, because in
a certain way the learning goals determine the content of learning. For its part, the
content of training consists of components, the mastery of which ensures the
achievement of all the above goals. It is obvious that in each case the content and
methods of learning should reflect the typical and specific features of the tasks,
conditions and problems of communication of specialists in a particular profession.
Therefore, the study of the specifics of interconnected professionally oriented reading
and speaking of future computer systems engineers is impossible without considering
the general problem of the relationship of professional, socio-cultural and speech
activities in the communication process.

No matter how many different areas, topics and situations exist in which everyday
and professional communication takes place the concept of the education content
components is closely related to the issue of selection. Correct selection of volume,
distribution, structure and organization of educational material contribute to the
realization of the set goals, create an opportunity to manage the educational process
through the means (textbook) and methodological techniques.

Therefore, when selecting the content of training one should follow two general
principles:
1) the necessity and sufficiency of the training content to achieve a practical
goal;
2) the feasibility of learning content and accessibility.

Provided that the areas of communication in the content of interconnected learning of

12 PEDAGOGIKA.SK, roé. 12, 2021, & 1



reading and speaking in English of future specialists in the field of information
technologies include:1) educational and professional, which partially includes
personal - student life, relationships with partners and the satisfaction of personal and
household needs, as well as needs in the process of educational and professional
activities; 2) socio-cultural, which implies readiness to participate in various events
related to the profession, technical exhibitions, conferences, etc.); 3) official-business
(mostly business correspondence with representatives of official institutions) the
topics for interconnected learning of reading and speaking in English for future
computer technology professionals may be defined as the following:

UNIT 1. Introduction to Computer Engineering. Electronics.

Lesson 1. Skimming. (Reading for gist) Electronics. Text types: descriptive,
expository (textbook writing, definitions, references, technical and scientific writing).
Language work: The Noun. Linking words. Skills: Planning.

Lesson 2. Scanning. (Reading for specific information). What is the Difference
between Software Engineering and Computer Engineering? Types of Notifications.
Text types: descriptive, narrative (notifications, descriptions, memos, synopsis.
Lesson 3. Reading for detailed comprehension. How We Manage a Million Push
Notifications an Hour. What Happens when We Turn on Computer? Text types:
descriptive, expository (how-to-work articles, how-to-work descriptions, introductory
paragraph of phenomena in thesaurus). Listening: description essay. Speaking:
description of gadgets work, description of the image.

UNIT 2. Computer Engineering Concepts.

Lesson 1. Skimming. (Reading for gist) Circuit Boards, Digital Circuit Design,
Firmware, FPGA Boards, and Microcontrollers. Text types: descriptive, expository
(textbook writing; definitions; references; technical and scientific writing; brief, on-
line dictionary definitions). Language work: The Adjective. The Adverb. Comparison.
Skills: Reading and note-taking for comments.

Lesson 2. Scanning. (Reading for specific information). Interfaces. Conventions and
Templates. Layering. Algorithmic Complexity. Hashing. Caching. Concurrency. Text
types: descriptive, persuasive (comments, opinion news stories).

Lesson 3. Reading for detailed comprehension. Cloud Computing. Text types:
directive, argumentative (statutory instructions, practical instructions, manuals, how-
to-work descriptions). Listening: For and against essay. Speaking: practical
instructions presentation which compare different technologies; oral description of
the scheme/graph.

UNIT 3. Modern Communication Systems. Electronic Components of Communication
System.

Lesson 1. Skimming. (Reading for gist) Electronic Components (passive components,
active components, resistors, rectifiers, circuits, transistors, amplifiers). Text types:
descriptive, expository (textbook writing; definitions; references; technical and
scientific writing; brief, on-line dictionary definitions). Language work: The
Numeral. Skills: Applying for equipment / information / proposal.

Lesson 2. Scanning. (Reading for specific information). Modern Communication
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Systems. Essential Parts of Communication System. Types of Signals. Block Diagram
of Communication System. Text types: descriptive, directive (technical descriptions,
protocols, characteristics).

Lesson 3. Reading for detailed comprehension. The Network and Information Systems
Regulations. Text types: directive, argumentative (statutory / practical instructions,
manuals, guides, rules). Listening and discussing: problem and solution essay,
instruction with explanation. Speaking: presentation of new device with technical
characteristics.

UNIT 4. Computer Architecture and Peripherals.

Lesson 1. Skimming. (Reading for gist) Digital System Design. Text types: descriptive,
expository (textbook writing; definitions; references; technical and scientific writing;
brief, on-line dictionary definitions). Language work: The Verb. Making definitions.
Summarizing. Skills: Reading and note-taking for critical review. Reading and note-
taking for summary.

Lesson 2. Scanning. (Reading for specific information). Computer Organization. Text
types: persuasive, argumentative (advertisement, persuasive / directive, invitation,
summary, explication, references, reports, presentations).

Lesson 3. Reading for detailed comprehension. Wireless Communication.
Multimedia Systems. Text types: directive, argumentative (statutory instructions,
practical instructions, manuals, guides, rules, regulations). Discussion essay:
summary, presentation. Speaking: presentation of new device, description of the
chart, presentation of new standards.

All educational texts and situations are composed thematically, by functional styles
and their genres, taking into consideration the typical communicative situations in the
educational, professional and socio-cultural spheres. The main types of texts are:
speech, report, discussion, news, interviews, short descriptions, article, conversations.
Typical communication situations in which future computer engineers use
information gained in the process of reading and improved in the process of speaking
include participation in conferences, symposia, trainings, projects, meetings with
foreign colleagues and discussions of professional issues. The list of communicative
situations is presented in the Table 2.
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Table 2 Communicative situations in the process of interconnected teaching of
reading and speaking in English for future specialists in the field of information

technologies

summaries,
bibliographic references,
theses.

Sphere of | Communic Texts for reading Topics / Plots for
foreign ative speaking
language | situations
communica
tion
Educationa | International | Programs of conferences, Report-
| and conferences |exhibitions, instructions, presentation,
professiona |/ IT scientific articles, tables, product / program
I seminars, graphs, charts, presentation,
exhibitions. |abstracts, annotations, discussion, as well

as presentation of
schemes, diagrams,
tables, graphs,
abstracts, articles.

Participation

Scientific projects, official
letters, statements.

Communication
with experts,

in exchange discussions.
programs.

Study / Internship programs. Interviews.
internship
abroad.

Socio- Informal Personal letters, messages, Conversations.
cultural |communicat |chat texts and web forums,

ion. etc.

Reading News, articles, newspapers and | Discussion of news,
articles, journals, reports, interviews, articles, etc.
journals, etc.
books.

Business Business letters. Office life
corresponde Business (acknowledgment

. nce with correspondence (cover letters). | letters, memos).
Official- .
bUsiness representati Thank you letters.
ves of Complaint letters.
official Adjustment letters.
institutions. Bad news letters.
Conclusions

In the work the goals and content of interrelated training in reading and speaking in
English of future experts in the field of information technologies were identified and
itemized. Summarizing the above mentioned we can conclude that the effectiveness
of training is directly proportional to the validity of its content selection, which
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includes subjective (communication spheres, psychological and speech situations and
roles, communicative goals and intentions, topics, problems and texts, speech
samples) and procedural (speech skills and exercises for their development, relevant
knowledge; skills in operating linguistic-socio-cultural material and exercises for their
development, the ability to begin communication relations and exercises for their
development, relevant knowledge; lexical, grammatical, phonetic skills and exercises
for their development, the ability to operate educational and communication
strategies and exercises for their development) components. We substantiated
theoretically and described typological peculiarities of professionally oriented
language material as well as didactic conditions in which IT-students master it. The
leading tasks for development of professionally oriented personality of the future
specialist in the field of information technologies were specified. The list of spheres
of communication in the content of interrelated training of reading and speaking in
English is concretized for future specialists in the field of information technologies.
Typical communication situations in which future computer engineers can use
information gained in the process of reading were realized in the text book “Computer
system Engineering”.
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Obsah slovného hodnotenia na prvom a druhom stupni zakladne;
Skoly pocas pandémie koronavirusu (SARS-CoV-2)

Estera Kovérova, Veronika Pekarova, Lenka Kolcunova, Petra Ferenc¢ikova,
Eva Raj¢aniova, Robert Tomsik
Vyskumny ustav detskej psycholdgie a patopsychologie

Abstrakt: Predkladand Stidia si kladie za ciel zistit, v akej miere sa slovné hodnotenie
vyskytovalo na zdkladnych skolach pocas mimoriadnej situdcie pandémie SARS-CoV-2 a aké
informacie toto slovné hodnotenie obsahovalo. Vyskumny subor tvorilo 296 rodicov a 309
deti. Pre ucely vyskumu bol zber dat realizovany prostrednictvom dotaznikovej metody.
Vyskumné vysledky naznacuju, Ze na prvom aj na druhom stupni zdkladnych $kol pocas
mimoriadnej situdacie prevliadala forma hodnotenia — slovné hodnotenie, ktoré vicsinou
obsahovalo informdciu o zvladnuti uciva a v mensej miere informdaciu o tom ako zlepsit vykon
v uceni sa. Deti vdcsinou rozumeli slovam v slovnom hodnoteni, pricom viac Ziaci druhého
stupnia. Pri porovnani rodicov a deti bol zisteny signifikantny rozdiel vo frekvencii vyskytu
niektorych prvkov v slovnom hodnoteni ako zvladnutie uciva, snaha a zdaujem dietata, ktoré
ako castejSie zaznamenali rodicia, kym informdcie o tom c¢o a ako zlepsit CcastejSie
zaznamenali Ziaci. Rozdiel bol taktiez zisteny medzi prvym a druhym stupniom zakladnej skoly,
kde prvy stupen zdkladnej Skoly nachadzal castejsie ako druhy stupen v slovnom hodnotent
informacie o zvladnuti uciva, pokrokoch dietata, snahe a zaujme dietata a sprdavani dietata.

Krucové slova: slovné hodnotenie; klasifikacia,; primarne vzdelavanie; SARS-CoV-2

Content of formative assessment in the first and second stage of primary school during
a coronavirus pandemic (SARS-CoV-2). The present study aims to determine the extent to
which teacher's feedback as a form of formative assessment occurred in primary school
education during the SARS-CoV-2 pandemic and what is its content. The research group
consisted of 296 parents and 309 children. Data collection was carried out using the
questionnaire method during the first wave of coronavirus pandemic in Slovakia. Research
results suggest that in both the first and second stage of primary school, the formative
assessment was a prevailing form of assessment. Information on mastering the curriculum was
contained in the assessment most frequently, while suggestions on how to improve learning
performance were included least frequently. The majority of children were able to understand
the teacher's assessment most of the time, with the second grade pupils understanding it more
frequently. When comparing reports obtained from parents and children, a significant
difference was found in the frequency of occurrence of some elements in the assessment —
information on mastering the curriculum and effort of the child were reported as more
frequent by parents, while teachers' suggestions on what and how to improve were more
frequently observed by children. A difference was also found between the first and second
stage of primary school. Feedback on mastery of the curriculum, the child's progress, the
child's effort and behaviour were provided more frequently in the first stage of primary
school.

Keywords: formative assessment; grading; primary education; SARS-CoV-2

18 PEDAGOGIKA.SK, roé. 12, 2021, & 1



Uvod

Pandémia nového koronavirusu a dosledky na verejny zivot znej vyplyvajice
vyznamne zasiahli do fungovania formalneho systému vzdelavania. Pandémia SARS-
CoV-2 sa na Slovensku rozsirila 6. marca 2020, kedy bol potvrdeny prvy pripad
v Bratislavskom kraji. Poget infikovanych postupne stapal, a tak Ustredny krizovy
stab prijal 12. 3. 2020 d’alsie opatrenia — od 16. 3. 2020 rozhodol o zatvoreni vsetkych
$kol a Skolskych zariadeni na Strndst’ dni. Dna 26. 3. 2020 Ministerstvo Skolstva,
vedy, vyskumu a $portu (d’alej MSVVaS) vydalo pokyn na prerusenie vyudovania
v Skolach atiez na preruSenie prevadzky v Skolskych zariadeniach. Riaditelia mali
podla  rozhodnutia zabezpecit, podla svojich moznosti, samoStudium
prostrednictvom elektronickej komunikicie (Rozhodnutie MSVVaS SR ¢islo
2020/10610:1-A1030 zo dna 26.3. 2020). Slovensko tak muselo prejst’ na distan¢ny
spOsob vzdelavania na zakladnych a strednych Skolach. Vyucovanie prebiehalo
elektronickou formou za vyuzitia informa¢no-komunika¢nych technoldgii. Postupne
sa zaCala vynarat’ otazka priebezného a zavere¢ného hodnotenia. Podl'a Usmernenia
na hodnotenie ziakov zdkladnych $kol v case mimoriadnej situdcie, sposobenej
prerusenim vyucovania v Skoldch v skolskom roku 2019/2020 (d’alej len Usmernenie),
mali byt zabezpeCené principy spravodlivosti pri hodnoteni kazdého ziaka
a reSpektované individualne podmienky na domacu pripravu a distancné vzdelavanie.

Ucitelia okrem iného mali akceptovat jedine¢né podmienky vzdeldvania kazdého
ziaka atiez hodnotit najmid prostrednictvom slovnej spdtnej vidzby. Danym
Usmernenim sa ustanovilo, Ze priebezné hodnotenie sa vo vsetkych ro¢nikoch malo
realizovat’ prostrednictvom slovného hodnotenia. Slovnym hodnotenim mali byt
hodnotené predmety, ktoré ,, pévodne boli hodnotené klasifikaciou, avsak podmienky
V case preruSeného vyucovania neumoziuju naplnit ciele predmetu kvalitnou a
plnohodnotnou realizaciou*. Zaroven sa vdaka tomuto Usmerneniu umoznilo vo
vSetkych ro¢nikoch zakladnej $koly realizovat’ zavere¢né hodnotenie prostrednictvom
slovného hodnotenia. O spésobe hodnotenia jednotlivych vyuc€ovacich predmetov
rozhodovalo vedenie skoly.

Podl'a Usmernenia by slovné hodnotenie malo ,, mat’ charakter konstruktivnej spdtnej
véizby “, ktora ma byt poskytovana priebezne pocas uenia sa ,, Md mat motivacny
charakter, pomenovat Ziakom chyby, ktoré robia a navrhnut postup pri ich
odstraiovani.”. Ako pise Kolat a Sikulova (2009) slovné hodnotenie je slovné
vyjadrenie ziakovej dosiahnutej irovne vo vztahu k ciel'u vyucovania a moznostiam
konkrétneho Ziaka. Takto definovana spétna vizba alebo slovné hodnotenie je ako
forma hodnotenia sucastou procesu formativneho hodnotenia. Black a Wiliams
(2010, s. 2) definujii formativne hodnotenie ako ,,vSetky tie aktivity vykondvané
ucitelom a Studentmi, kedy Studenti hodnotia samych seba. Tieto aktivity by mali
poskytnut’ informacie, ktoré je mozné vyuzit ako feedback pre modifikdaciu procesu
ucenia a ucenia sa“.

Podl'a zakona 245/ 2008 Z.z. § 55 je mozné hodnotit’ Ziakov v ramci vychovno-
vzdelavacieho procesu tromi moznymi spOsobmi, ato slovnym hodnotenim,
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klasifikaciou a kombinaciou slovného hodnotenia a klasifikacie. Slovne mozno
hodnotit’ ziakov vo vSetkych predmetoch a vSetkych roc¢nikoch zakladnej Skoly.
O tom, ¢i ziak prospel alebo neprospel s vyznamenanim, urcuju v pripade slovného
hodnotenia kritérid predmetu uréené zakladnou skolou. , Ziak s mentdlnym
postihnutim, Ziak s autizmom alebo dalsimi pervazivnymi vyvinovymi poruchami,
okrem Ziaka odborného ucilista, sa moze hodnotit podla odseku 1 pism. a) slovnym
komentdarom o dosiahnutych vzdelavacich vysledkoch bez vyjadrenia stupriov .

V slovenskom Skolskom systéme prevlada tradicnd klasifikdcia, teda sumativne
hodnotenie nad formativnym hodnotenim. Slovenski ucitelia vo vécSej miere
uplatiiuju tradicné metody diagnostiky vedomosti ziakov ako je skusanie €i testové
metddy, pricom stupiiu vedomosti zodpoveda konkrétna znamka. Spdsob hodnotenia
tak nie je podla zisteni OECD na Slovensku dostatocne formativny - absentuje spitna
viazba dolezitd pre pokrok v uceni sa a komplexny rozvoj osobnosti. Slovenské
Skolstvo by sa podla odporacani malo zamerat’ nielen na to, ¢o ucit a s akymi
vysledkami, ale aj ako tieto vysledky dosiahnut’ (Shewbridge a kol., 2014). Ako
uvadza Orosova a kol. (2019) néstroje formativneho hodnotenia su na slovenskych
$kolach vyuZivané len v priblizne 30% pripadoch. Podobne je to aj v Ceskej
republike, kde je podl'a spravy OECD (Santiago a kol., 2012) slovné hodnotenie malo
rozvinuté¢ oproti klasickému zndmkovaniu. Uzito¢né informaécie, ktoré by slovné
hodnotenie mohlo obsahovat, su nahradzané generovanim sumativnych vysledkov.
Autori preto konstatujt, ze z hl'adiska evaluacie vo formalnom vzdelavani je potrebné
venovat’ pozornost’ rozvoju formativneho hodnotenia (Santiago a kol., 2012).

Vo Finsku ma evaluacia alebo inak povedané hodnotenie $tudijnych vysledkov v
prvom rade funkciu motiva¢nu. Cielom je rozvijat’ Studentov a tiez zvySovat Uroven
samotnych $kol. Neexistuje nieco také ako centralne hodnotenie ziakov (celoStatne
testy, rebricky $kol alebo indpekcie). Studentov hodnotia ugitelia v ramci jednotlivych
$kol. Centralne su Studenti vyssich $kol hodnoteni len jednou skuSkou na konci
Stadia. Takto sa rozvija v ziakoch zodpovednost, schopnost rozhodovat sa
a planovat’ (Sprava o stave Skolstva na Slovensku a o systémovych krokoch na
podporu jeho d’alSiecho rozvoja).

Hodnotenie ako také je zdévodnenym usudkom o vykone ziaka, pricom dévody by
mali byt explicitne stanovené vo forme kritérii. Pokial st vytvorené explicitné
kritéria, je mozné, aby akykol'vek iny hodnotitel’ hodnotil vykon uciacich sa. Aj ked’
chépanie kritérii sa moze interindividualne menit’, je dobré si tieto pozicie vyjasiiovat
a upresiovat’ (Taras, 2005, s. 467). Optimalne je do tvorby kritérii hodnotenia zapojit’
samotnych ziakov (Ferencova, Kosturkova, Hromada, 2018). Prvykrat zavadza do
pedagogickej tedrie rozdiel medzi formativnym a sumativnym hodnotenim Scriven
(1967, s. 43). Zo svojej pozicie vSak viac problematizuje hodnotenie formalneho
vzdelavania ako systému. Hovori o systémovych zmenach Skolského vzdelavania,
¢ize hodnoteni kurikula a metdéd ucenia. Bloom, Hastings a Madaus (1971 ) vidia
rozdiel medzi formativnym a sumativnym hodnotenim v tom, Ze formativne
hodnotenie sluzi viac k rozvoju osobnosti jednotlivca, priCom sumativne hodnotenie
iba hovori o tom, kto zo ziakov je lepsi a kto hor$i — zarad’'uje ich do uréitych vopred
definovanych kategorii. Podl'a Statneho vzdelavacieho programu pre 1. a 2. stupefi
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zakladnych $kol by mal formalny systém vzdelavania ,, vyvdzene rozvijat' u ziakov
sposobilosti dorozumievat’ sa a porozumiet si, hodnotit' (vyberat a rozhodovat) a
iniciativne konat' aj na zdklade sebariadenia a sebareflexie®, osvojit’ si ,,zaklady
schopnosti sebareflexie pri pozndavani svojich myslienkovych postupov* (Statny
vzdelavaci program pre 1. stupen zakladnej Skoly v Slovenskej Republike ISCED 1 —
priméarne vzdelavanie, s. 7, 8) a ‘“viest' Ziakov k vyuZivaniu efektivnych stratégii
ucenia* (Statny vzdelavaci program pre 2. stupeii zakladnej $koly v Slovenskej
Republike ISCED 2 — nizsie sekundarne vzdelavanie, s. 4). U¢innym prostriedkom
k dosiahnutiu tohto ciel'a by mohlo byt slovné hodnotenie ako stcast’ formativneho
hodnotenia. Podl'a najnovsieho vyskumu k projektu ,, 7o dd rozum*, autori
odporicaji zaviest systém hodnotenia vzdelavacich vysledkov zdoraziujuci
formativne hodnotenie poskytované v procese rozvoja ziakov a sumativne hodnotenie
obsahujice komplexnt reflexiu rozvoja vedomosti, zru¢nosti a kompetencii (Hall a
kol., 2020).

Formativne hodnotenie je dynamické hodnotenie vSetkych ¢asti procesu ucenia sa Ci
podavania vykonu, je preto vhodnejsie pre pracu so ziakmi so Specialnymi vychovno
vzdeldvacimi potrebami (Hagstrom, 2006, s. 25). Formativne hodnotenie a ucenie
suvisi s Vygotského (1976) tedriou zony najblizS§ieho vyvinu. Téato tedria bola,
podobne ako Bloomova (1968) taxondémia, namierena voci sumativnemu sposobu
posudzovania Stddia vyvinu napriklad inteligencnym testom. Dynamické hodnotenie
je tak koncept aplikovatel'ny pri ziakoch napriklad s reCcovymi poruchami (Hagstrom,
2006, s. 26). Pri formativnom hodnoteni ide viac o proces ucenia sa ako o vysledok,
ten je cielom skor sumativneho hodnotenia. Ziaci maji pri formativnom hodnoteni
partnersku poziciu, vztah s ucitelom je symetricky. Cielom je dokazat ohodnotit’
samého seba a zaroven sa pri tom nie¢o naucit’. Pri klasifikacii ide o hodnotenie na
zaklade vykonu Ziaka, ¢o sluzi konkrétnemu ucéelu — vytvoreniu tsudku o jeho
kompetenciach ¢i efektivite ulitelovej prace (Box, Skoog, Dabbs, 2015, s. 958).
Sumativne a formativne hodnotenie by mali byt v stlade. Podla autorov existuju tri
typy hodnotenia — hodnotenie ucenia, hodnotenie pre u¢enie a hodnotenie ako uéenie.
Hodnotenie ako ucenie je tzv. rozvijajuce hodnotenie, ktoré zachytava proces
progresu arozvoja ziaka (Clark, 2010; Earl, Katz, 2006). Iny pohl'ad ponuka Taras
(2005, s. 466), ktora nerozliSuje medzi formativnym a sumativnym hodnotenim a
tvrdi, ze vSetko hodnotenie zacina sumativnym hodnotenim, ¢ize posudenim vykonu.
Formativne hodnotenie tak redukuje na sumativne hodnotenie plus spitna vézba,
ktora je vyuzita uciacim sa na zmenu, ¢i zlepSenie.

Hodnotenie sa stdva formativnym vtedy, ked’ je vyuzité na to, aby saturovalo potreby
uciacich sa. Clark (2010, s. 344 ) vymedzuje formativne hodnotenie ako také, do
ktorého su zapojeni uciaci sa aje zamerané na metakognitivne stratégie — Cize
odpovedd na otazku ako sa ucit. Udava vztah medzi predchadzajicim vykonom
a kritériami tspechu — cize ziak vie, ¢i anakolko zvladol ulohu. Podobne ako
Ferencova, Kosturkovd a Hromada (2018) tiez tvrdia, ze slovné hodnotenie ma
obsahovat’ nielen informécie o dosiahnutych vysledkoch ucenia, ale zahtna aj postoje
ziakov, ich usilie a snahu. Thurlings (2013, s. 11) uvadza, Ze spravne formulovana
spitna vézba by mala byt zamerana na ciel’ alebo tlohu a mala by byt Specificka
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a neutralna. Slovom Specificka ma na mysli, ze by nemala obsahovat’ prili§ v§eobecné
vyrazy, ale konkrétne popisovat’ spravanie ziaka. Neutralna znamend, Ze by nemala
obsahovat’ hodnotiace sudy. Sucastou slovného hodnotenia by mala byt jasna
informéacia o prednostiach a nedostatkoch kazdého Ziaka vo vztahu k zvladnutiu
ulohy, zéaroven by slovné hodnotenie malo obsahovat’ jasni informéciu o tom, ¢o
treba zlepsSit' a ako to treba zlepsit, aby proces ucenia mohol byt modifikovany.
Slovné hodnotenie by malo taktiez zahfiiat’ informaciu o Usili a snahe jednotlivych
ziakov.

Metodologia vyskumu
Ciele vyskumu

Stadia realizovana na $kolach v druhom polroku $kolského roku 2019/2020 si kladie
za ciel’ zistit, v akej miere sa slovné hodnotenie vyskytovalo u ziakov zakladnych
$kol a ktoré formy hodnotenia u ziakov prevladali v ramci priebezného hodnotenia
v druhom polroku $kolského roku 2019/2020. Na zaklade Usmernenia MSVVaS,
ktoré popisuje zakladné principy azasady hodnotenia, je cielom vyskumu
identifikovat’ obsahovu stranku a formativnost' slovného hodnotenia na zaklade
ziskanych vypovedi rodi¢ov a Ziakov zakladnych 8kél. Ciastkovym cielom je
porovnanie vyskytu slovného hodnotenia a jeho obsahu medzi ziakmi 1. a 2. stupiia
zékladnej $koly (dalej ZS) a porovnanie vypovedi rodi¢ov aich deti k obsahu
slovného hodnotenia.

Metoda

Pre ucely vyskumu bol autormi, vychadzajic z existujiceho vyskumu na dant tému
(Glatznerova, 2015; Maxwell, 2005), vytvoreny online dotaznik pozostavajici zo 64
poloziek, z ktorych cast’ bola uréena pre rodica a Cast’ pre diet'a — ziaka na 1. alebo 2.
stupni ZS. V avode dotaznika boli respondenti informovani o tuéele vyskumu,
spdsobe zaobchadzania s datami a nasledne boli poziadani o vyjadrenie svojho
suhlasu s G¢astou vo vyskume, pri¢om sthlas sa tykal ucasti rodi¢a i ziaka. Dalsia
sekcia dotaznika bola venovana zakladnym sociodemografickym tdajom (vek,
pohlavie, vzdelanie rodica, vek, pohlavie dietat’a, bydlisko), otdzkam o type skoly,
ktori dieta navstevuje, ro¢niku, pritomnosti Specialnych vychovno-vzdelavacich
potrieb u diet'at’a, ¢i o jeho materinskom jazyku.

Nasledujuca cast’ dotaznika bola urcena pre rodi¢ov a zameriavala sa na zistovanie
spdsobu hodnotenia ich dietata v priebehu poslednych troch mesiacov a obsahu
slovného hodnotenia (priklad polozky: Co z nasledovného zoznamu bolo obsiahnuté v
slovnych hodnoteniach Vasho dietata? - odporucania, ¢o by malo dieta zlepsit,
respondenti odpovedali na 4-stuptiovej $kale dno vZdy — vicsinou dno — vdcsinou nie
— nie nikdy).

Posledna ¢ast’ dotaznika bola uréena pre ziakov. Tvorilo ju 23 poloziek, zameranych
na zistovanie zrozumitelnosti a obsahu slovného hodnotenia (priklad polozky:
Docital/a si sa v slovnom hodnoteni, ako sa mozes zlepsit?; ziaci a ziacky odpovedali
na 4-stupiiovej $kale dno vZdy — vicsinou dno — vicsinou nie — nie nikdy).
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Zber dat

Zber dat prebiehal v obdobi od 22. 6. 2020 do 28. 9. 2020. Dotaznik bol Sireny v
online priestore prostrednictvom webovych a facebookovych stranok Vyskumného
ustavu detskej psychologie a patopsychologie, online newslettera tejto institicie a
prostrednictvom facebookovych skupin zdruzujtcich rodicov, ktori sa zaujimaju 0
problematiku Skolstva a diStan¢ného vzdelavania.

Vyskumny subor

Vyskumny stibor bol tvoreny 296 rodi¢mi, z ¢oho bolo 13 muzov (4,4 %) a 281 Zien
(94,9 %), dvaja rodicia pohlavie neuviedli. Rodi¢ia boli zastipeni vo veku od 28 do
58 rokov, pricom priemerny vek bol 40,05 rokov (SD = 5,30). V ramci bydliska,
24,3% (N = 72) rodicov a deti pochadzalo z krajského mesta, 22,3 % (N = 66) z
okresného mesta, 18,6 % (N = 55) z menSieho mesta a 33,8 % (N = 100) z obce, 3
rodi¢ia bydlisko neuviedli. Vo vyskumnom subore boli vo vécSej miere zastipeni
rodi¢ia s vysokoskolskym vzdelanim (N = 179; 58,7 %), potom rodifia bez
vysokoskolského vzdelania (N = 126; 41,3 %), 4 rodi¢ia vzdelanie neuviedli.
Respondenti st rodi¢mi 1 az 4 deti, pri¢om deti, ktoré st ziakmi ZS vypliiali dotaznik
srodi¢mi. Vo vyskumnom stbore bolo zastipenych 309 Ziakov, 154 (49,8 %)
chlapcov a 155 (50,2 %) diev¢at. Vek ziakov sa pohyboval od 6 do 16 rokov, pri¢om
priemerny vek bol 10,52 rokov (SD = 2,44). V ramci navitevovaného stupia ZS,
52,1 % (N = 161) uvadzalo 2. stupeti a 47,6 % (N = 148) 1. stupeii ZS. Specialne
vychovno-vzdelavacie potreby deti uvadzalo 12,9 % (N = 40) rodi¢ov, medzi ktoré
patrilo intelektové nadanie, poruchy ucenia, ADD/ADHD, Aspergerov syndrom,
oneskoreny vyvin reci a viacndsobné postihnutie a iné zdravotné znevyhodnenie.

Spracovanie vyskumnych dat

Ziskané data boli spracované prostrednictvom matematicko-statistického programu
SPSS ver. 23. K spracovaniu dat boli vyuzité metdody deskriptivnej a inferencne;j
Statistiky. V ramci inferencnej Statistiky bol pre posudenie normality distriblicie dat
pouzity Kolmogorovov-Smirnovov test (hladina vyznamnosti p bola pri vSetkych
premennych < 0,05), vzhl'adom ktomu boli nasledne pouzité neparametrické
kompara¢né analyzy — Mann-Whitneyov U test a Wilcoxonov parovy test. Grafy boli
tvorené prostrednictvom programu MS Excel. Odpovede respondentov na otvorené
otazky boli podrobené¢ konceptualizacii a naslednej kategorizacii. Na analyze
otvorenych otazok sa podielali dvaja vyskumnici. Za Gcelom zvySenia reliability boli
jednotlivé kategorie nasledne podrobené komparacii.
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Vysledky

Ako prvé bolo zistované, aké formy priebezného hodnotenia prevladali na ZS
v priebehu poslednych troch mesiacov. Statistickej analyze boli podrobené odpovede
rodicov na otazku, ktord bola zamerand na zistovanie formy priebezného hodnotenia
ich dietata. Rodicia uviedli nasledovné formy hodnotenia: slovné hodnotenie (N =
115; 37,46 %), hodnoteniec znamkami (N = 32; 10,42 %), kombinacia slovného
hodnotenia a znamok (N = 157; 51,14 %) a percentualne hodnotenie (N = 3; 0,98 %).
Na 1. stupni ZS prevladalo slovné hodnotenie (N = 72; 48,98 %), za nim nasledovala
kombinacia slovného hodnotenia a znamok (N = 60; 40,82 %), hodnotenie znamkami
(N = 14; 9,52 %) a percentualne hodnotenie (N = 1; 0,68 %). Na 2. stupni ZS najviac
prevladala kombinacia slovného hodnotenia a znamok (N = 97; 60,62 %), za nou
nasledovalo slovné hodnotenie (N = 43; 26,88 %), hodnotenie znamkami (N = 18;
11,25 %) apercentualne hodnotenie (N = 2; 1,25%). V d’alSom kroku boli
analyzované odpovede deti na otazku, ¢i dostavali v priebehu poslednych troch
mesiacov od ucitel'a slovné hodnotenie. Pritomnost’ slovného hodnotenia uviedlo
86,84 % (N = 264) deti. Po rozdeleni Ziakov na 1. a 2. stupefi ZS, na 1. stupni uviedlo
84,25 % (N = 123) deti pritomnost’ slovného hodnotenia, zatial’ ¢o na druhom stupni
to bolo 89,24 % (N = 141) deti.

V druhej cCasti sa vyskum zameral na obsahovi stranku slovného hodnotenia.
Deskriptivnej analyze boli ako prvé podrobené odpovede rodi¢ov a deti na otazky,
ktoré boli zamerané na frekvenciu vyskytu nasledujucich premennych: zvladnutie
uciva; pokroky dietat’a; snaha a zdujem diet’ata; spravanie diet'at’a; odporucanie, ¢o
by malo dieta zlepsit’; odporacanie ako je to mozné zlepsit' (Tabulka 1; Tabulka 2).
Na zaklade odpovedi rodicov slovné hodnotenie ich dietata najcastejSie obsahovalo
informacie Kk zvladnutiu uciva, pricom 89,79 % (N = 264) rodic¢ov uviedlo, Ze tieto
informacie boli v slovhom hodnoteni zahrnuté vzdy alebo véacsinou. Najmenej Casto
boli zahrnuté odporu¢ania, ako by sa mohlo dieta zleps$it, kde 60,08 % (N = 164)
rodicov uviedlo, Ze slovné hodnotenie tieto informacie nikdy alebo vécsinou
neobsahovalo (Tabulka 1). Podobne ako rodicia, tak aj deti uvadzali, Ze ich slovné
hodnotenie najcastejSie obsahovalo informacie otom, ako zvladli ucivo, kedy
88,47 % (N = 261) deti uviedlo, Ze tieto informacie sa nachadzali v ich slovnom
hodnoteni vacsinou alebo vzdy. Informacie k odporuc¢aniam, ako by sa dieta mohlo
zlepsit’ sa ukazali ako najmenej ¢asté aj v odpovediach deti (49,31 %; N = 143), ktoré
uviedli, Ze ich slovné hodnotenie tieto informacie vacSinou alebo nikdy
neposkytovalo (Tabulka 2).

Tabulka 1 Deskriptivna Statistika pre odpovede rodicov k obsahu slovného
hodnotenia

Rodic¢ia ziakov  Rodicia ziakov

Odpovede na 1. stupni ZS na 2. stupni ZS Spolu
N % N % N %
Zvladnutie  Nie nikdy 6 4,17 8 533 14 4776
uciva Vagsinou nie 4 2,78 12 8,00 16 5,44
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Vigsinou ano 31 21,53 62 41,33 93 31,63

Ano vzdy 103 71,53 68 4533 171 58,16

Nie nikdy 11 7,97 14 10,14 25 9,06

Pokroky  Vidinou nie 14 10,14 28 20,29 42 1522

dietat’a Vagsinou ano 37 26,81 65 47,10 102 36,96

Ano vzdy 76 55,07 31 2246 107 38,77

Snah Nie nikdy 12 851 9 625 21 7,37

. zzzj :‘m Vigsinou nie 10 7,0 10 6,94 20 7,02

diefata Yéiéﬁlnou ano 33 23,40 68 47,22 101 35,44

Ano vzdy 86 60,99 57 3958 143 50,18

Nie nikdy 18 13,33 28 20,90 46 17,10

Spravanie  Védsinou nie 31 22,96 38 28,36 69 25,65

dietata  Vicsinou ano 31 22,96 26 19,40 57 21,19

Ano vzdy 55 40,74 42 31,34 97 36,06

toorticania.  NIE Nkdy 23 16,91 27 19,57 50 18,25

Oéopl‘)’;“;;‘};a’ Viidinou nie 41 30,15 40 28,99 81 29,56

diota zlepgie  YACSinou dno 36 26,47 43 31,16 79 28,83

Ano vzdy 36 26,47 28 20,29 64 23,36

Odportcania, Nie nikdy 30 21,90 30 22,06 60 21,98

akojeto  Védsinou nie 54 39,42 50 36,76 104 38,10

mozné Vigsinou dno 26 18,98 34 2500 60 21,98

zlep$it  Ano vzdy 27 19,71 22 16,18 49 17,95
Poznamka: N — pocet.

Tabulka 2 Deskriptivna Statistika pre odpovede deti k obsahu slovného hodnotenia

Ziaci na Ziaci na Spolu
Odpovede 1. stupni ZS 2. stupni ZS

N % N % N %
Nie nikdy 2 1,42 7 4,55 9 3,05
Zvladnutie  Vac¢Sinou nie 7 4,96 18 11,69 25 8,47
udiva Vicésinou ano 57 40,43 71 46,10 128 43,39
Ano vzdy 75 53,19 58 37,66 133 45,08
Nie nikdy 6 4,29 18 11,84 24 8,22
Pokroky Vigsinou nie 17 12,14 36 23,68 53 18,15
dietat’a V4icsinou ano 49 35,00 58 38,16 107 36,64
Ano vzdy 68 48,57 40 26,32 108 36,99
Snaha N?Eaikdy - 8 5,67 12 7,79 20 6,78
a zéujem V?(V:?nou r}le 14 9,93 24 15,58 38 12,88
dicfata \[acsmou ano 41 29,08 69 44,81 110 37,29
Ano vzdy 78 55,32 49 31,82 127 43,05
Nie nikdy 20 14,18 28 18,30 48 16,33
Spravanie Vacsinou nie 25 17,73 42 27,45 67 22,79
diet’at’a V4icsinou ano 36 25,53 53 34,64 89 30,27
Ano vzdy 60 42,55 30 19,61 90 30,61
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Odporticania Nie njkdy . 8 5,76 22 1447 30 10,31
¢o by malo V%??nou 1}16 30 21,58 27 17,76 57 19,59
:iiet’a Zlepit Yac51nou ano 46 33,09 62 40,79 108 37,11
Ano vzdy 55 39,57 41 26,97 96 32,99

Odporti¢ania  Nie nikdy 13 9,35 36 23,84 49 16,90
ako jeto Vigsinou nie 50 35,97 44 29,14 94 32,41
mozné Vicsinou ano 39 28,06 44 29,14 83 28,62
zlepsit Ano vzdy 37 26,62 27 17,88 64 22,07

V ramci dalSej exploracie boli vykonané komparacné analyzy. Ako prvé bolo
skiimané, ¢i existuje Statisticky vyznamny rozdiel medzi vypoved’ami rodiov a deti v
obsahu slovného hodnotenia. Pre Statisticki analyzu bol pouzity neparametricky
Wilcoxonov test, ktorého vysledky su uvedené v Tabulke 3. Kompara¢nou analyzou
odpovedi rodicov adeti k obsahu slovného hodnotenia bol zisteny signifikantny
rozdiel medzi tymito odpoved’ami v premennych: zvlddnutie uciva; snaha a zdujem
dietat’a; odportc¢ania ¢o by malo dieta zlepsit; odporacania ako je to mozné zlepsit
(p < 0,05). Rodi¢ia uviedli, Ze v obsahu slovného hodnotenia sa CcastejSie
nachadzalo zvladnutie uciva (AM = 2,43 oproti AM = 2,31) a snaha a zaujem dietat’a
(AM = 2,28 oproti AM = 2,17). Na druhej strane deti uvadzali, ze v obsahu slovného
hodnotenia sa CastejSie nachadzali odporicania, ¢o by malo dieta zlepsit' (AM = 1,93
oproti AM = 1,57) a odporucania, ako je to mozné zlepsit' (AM = 1,56 oproti AM =
1,36). Signifikantny rozdiel medzi odpoved’ami rodiCov a deti nebol zaznamenany
v premennych pokroky dietat’a a spravanie diet'at’a (p > 0,05).

Tabulka 3 Porovnanie odpovedi rodicov a deti k obsahu slovneho hodnotenia

N AM T Y p
Zvladnutie Rodi¢ 294 2,43
utiva Dieta 295 2,31 3159 2,80 0,005
Pokroky Rodi¢ 276 2,05
dietata Dieta 292 2,02 4394 0,77 0.441
Snaha Rodi¢ 285 2,28
a ;al’lje,m Dieta 295 217 3151 -2,52 0,012
dietat’a
Spravanie Rodi¢ 269 1,76
diet’at’a Diet’a 294 1,75 3051 0,84 0,402
Odporucania, Rodi¢ 274 1,57
co ]3y malv(? ’ Dicta 291 1,03 6852 -5,27 <0,001
dieta zlepsit
Odporucania Rodi¢ 273 1,36
ako je to Diefa 290 156 5521 -2,56 0,011

mozné zlepSit’

Poznamka: N — pocet; AM — aritmeticky priemer; T — testova Statistika; Z — Z skore; p

— Statistickd vyznamnost'.
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Dal$ou komparaciou bolo skimané, &i existuje $tatisticky vyznamny rozdiel v obsahu
slovného hodnotenia v zavislosti od stupfia navitevovanej ZS. Pre $tatistick(i analyzu
bol pouzity neparametricky Mann-Whitney U test, ktorého vysledky uvadzame
v Tabulke 4 a Tabul'ke 5. Analyzou odpovedi rodi¢ov k obsahu slovného hodnotenia
bol zisteny signifikantny rozdiel medzi 1. a 2. stupiiom ZS v premennych zvladnutie
uciva, pokroky dietata, snaha a zdujem diet'at’a, spravanie dietata (p < 0,05), priCom
vo vSetkych pripadoch castej$i vyskyt danej premennej uvadzali rodi¢ia ziakov 1.
stupnia. Pri odporti¢aniach, ¢o by malo dieta zlepsit’ a odporicaniach ako je to mozné
zlepsit' nebol zisteny signifikantny rozdiel (p > 0,05) medzi odpoved’ami rodicov
ziakov 1. a2. stupnia (Tabulka 4). Analyzou odpovedi deti k obsahu slovného
hodnotenia bol zisteny signifikantny rozdiel medzi 1. a 2. stupiiom vo vSetkych
premennych (p < 0,05). Tak ako pri vypovediach rodicov, tak aj vo vypovediach deti
bol Castejsi vyskyt danej premennej u zZiakov 1. stupna (Tabulka 5).

Tabulka 4 Porovnanie odpovedi rodicov k obsahu slovného hodnotenia na zaklade
stupnia ZS

Stupne ZS N AM U YA p

Zvladnutie 1. stupen 144 2,60 7991.00 439 <0,001

uciva 2. Stupeni 150 2,27
Pokroky 1. stupen 138 2,29
dictata 2 stupei 138 182 00850 483 <0,001
Snaha a zaujem 1. stupeni 141 2,37 i
dietata 2. stupeni 144 2,20 8428,00 2,12 0,006
Spravanie 1. stupent 135 191 i
dietata 2. stupen 134 1,61 7717,00 2,17 0,030
Odportcania, 1. stupen 136 1,63
o ,by malf.), 2. stupent 138 1,52 8880,50 -0.80 0,426
diet’a zlepsit
Odporuacania 1. stupen 137 1,37
ako je to mozné 9315,00 -0,00 0,999

Zlepsit 2. stupeii 136 1,35

Poznamka: N — pocet; AM — aritmeticky priemer; U — Mann-Whitney U test; Z — Z
skore; p — Statisticka vyznamnost'.

Tabulka 5 Porovnanie odpovedi deti k obsahu slovného hodnotenia na zdklade

stupiia ZS

St;%”e N  AM U z D
Zvladnutie uiva ;: ::Egzg 1‘51}1 ;‘113 8771,50  -3,14 0,002
Pokroky dietata 5: 2:3522 1‘512 igg 7571,00 450  <0,001
Snaha a zaujem I.stupel 141 234 833850  -370  <0,001
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dietata 2. stupenn 154 2,01
e e 1. stupen 141 1,97 i
Spravanie dietat’a 2 stupen 153 156 8314,00 3,53 < 0,001
Odporucania, ¢o by 1. stupen 139 2,07 i
malo diet’a zlepsit 2.stupenn 152 1,80 9062,50 2,20 0,028
Odporucania ako je é stupen 139 1,72 8789,50 2.48 0,013

to mozné zlepsit’ .stupen 151 1,41

Poznamka: N — pocet; AM — aritmeticky priemer; U — Mann-Whitney U test; Z — Z

skore; p — Statistickd vyznamnost’.

V ramci obsahu slovného hodnotenia, bola detom takisto polozena otazka: ,,Rozumies
vSetkym slovam v slovnom hodnoteni? “. Az 90,17 % (N = 266) deti uviedlo, Ze
slovam v slovnom hodnoteni rozumie vzdy alebo va¢sinou (Tabul'ka 6). V ramci tejto
otazky bola nasledne vykonand komparacia medzi ziakmi 1. a 2. stupna, kedy bol
zisteny signifikantny rozdiel medzi tymito skupinami (U = 9125,5; z = -2,66; p =
0,008). Castejsie slovnému hodnoteniu rozumeli Ziaci 2. stupha (AM = 2,34)
V porovnani so ziakmi 1. stupnia (AM = 2,14).

Tabulka 6 Deskriptivna Statistika miery porozumenia obsahu slovného hodnotenia

Ziaci na Ziaci na 5 Spolu
Odpovede 1. stupni ZS 2. stupiia ZS
N % N % N %
Nie nikdy 1 0,71 0 0,00 1 0,34
Vigésinou nie 19 13,57 9 5,81 28 9,49
Viésinou ano 80 57,14 84 54,19 164 55,59
Ano vzdy 40 28,57 62 40,00 102 34,58

Poznamka: N — pocet.

Na zaver prebehla analyza otvorenej otazky, ktora zistovala aké pripomienky deti
povazovali za najuzitocnejSie pri slovnom hodnoteni. V ramci deskriptivnej analyzy
boli odpovede deti podrobené konceptualizacii a naslednej kategorizacii. Z vypovedi
deti sa javili ako najviac uzitoéné tie pripomienky, ktoré poukazovali na chyby
dietata pripadne na to, ¢o by mohlo dieta zlepsit (41,51 %) a pripomienky
poukazujtice na dobry vykon (27,92 %). Grafické znazornenie vsetkych odpovedi deti
st uvedené na Obr. 1.
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B Pripomienky poukazujiice na chyvby,
resp. ¢o ma dieta zdokonalit alebo
zlepsit

& Pripomienky poukazujitce na dobry
vykon

= Ine/Neviem odpovedat

Ziadne pripomienky neboli uZitocné

# Pripomienky poukazugjiice na
spravanie

2

7.9 %
B Hodnotenie bolo bez pripomienok

o)

br. 1. Pripomienky, ktoré povazovali deti za najuzitocnejsie pri slovnom hodnoteni.

Diskusia

Podla naSich zisteni prevladalo pocas prvej viny pandémie na Skolach slovné
hodnotenie a kombinacia slovného hodnotenia a klasifikacie. Vac¢sina deti uviedla, ze
boli v poslednych mesiacoch hodnotené slovne (vyskum prebiehal od 22. 6. 2020 do
28. 9. 2020). Z uvedeného mozno usudit’, ze skoly nasledovali vladne Usmernenie.
Orosova akol. (2019) uvadzaju, Zze pocas bezného Skolského roka sa slovné
hodnotenie vyuziva na Skolach iba v 30 % pripadoch.

Dal§im zistenim je, Ze slovné hodnotenie bolo pre Ziakov zrozumitelné, priom pre
ziakov na 2. stupni bolo slovné hodnotenie zrozumitel'né viac ako pre ziakov na 1.
stupni ZS, ¢o modze vypovedat o nedostatotnej vekovej primeranosti formulécii
V slovnom hodnoteni. Toto zistenie je mozné interpretovat’ aj tak, Ze ziaci v nizSich
ro¢nikoch nie st zvyknuti reflektovat’ a regulovat’ svoje ucenie sa. Prave zahrani¢ni
autori poukazuju na to, Ze existuje vyznamny vztah medzi formativnym hodnotenim,
samo-regulaciou v uceni a zlepSenim vykonu podaného v skole (Meusen -Beekman,
Brinke, Boshuizen, 2015; Ruiz-Primo, 2011).

Na zaklade vys$Sie spomenutého Usmernenia, by po obsahovej stranke mal uditel’
v slovnom hodnoteni poukazovat’ na chyby, ktoré Ziaci robia a navrhnut’ spésob ako
ich odstranit. Zaroven by mal zohladiiovat' individualne osobitosti a Specifické
podmienky ucenia. Podobne podl'a Clarka (2010) obsahom formativneho hodnotenia
je vztah medzi kritériami hodnotenia a vykonom, teda z jeho obsahu by malo byt
jasné, nakolko ziak zvladol Ulohu. Podla naSich vyskumnych zisteni slovné
hodnotenie, ktoré Ziaci dostavali pocas prvej viny pandémie obsahovalo vzdy alebo
vacsinou informaciu o zvladnuti uciva.
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Informacie o Usili a snahe si podl'a Ferencovej, Kosturkovej a Hromadu (2018)
ziaducou sucastou slovného hodnotenia, pretoze motivuji ziakov k lepSim
vysledkom. Podobna informécia ohl'adne motivacie ako stucasti slovného hodnotenia
sa nachadza aj vo vyssie spominanom Usmerneni. Usilia a snaha ako stcast’ slovnej
spétnej vizby sa v naSom vyskume vyskytovali v dost’ vysokej miere, kedy viac ako
polovica rodicov askoro polovica deti odpovedala, ze tito polozku nachadzali
Vv slovnych hodnoteniach vzdy.

Ukazalo sa, ze ziaci za najuzito¢nejSie pripomienky v slovnhom hodnoteni povazuju
pripomienky, ktoré sa tykaji ich chyb a naslednych odporucani, ¢o by mohli zlepsit’,
pripadne zdokonalit. Priekopnici koncepcie o formativnom hodnoteni Black
a Wiliam (2010) okrem spominané¢ho zdoraznuji, Ze slovné hodnotenie by malo
obsahovat’ nielen informacie o tom, Co zlepsit' ale aj ako to zlep$it, co moze jedine
prispiet’ k modifikacii procesu ucenia sa. To je v pravom slova zmysle vyuzitie
formativneho potencialu slovného hodnotenia. Avsak, podl'a vypovedi rodicov a deti,
slovné hodnotenia obsahovali len vel'mi zriedkavo alebo vobec odporucania, ako
chyby napravit. Dokonca aj odporti¢ania ¢o by malo dieta zlepsit’ boli zriedkavé a
skoro polovica rodicov (47,81 %) uvéadzala, Ze tam boli len zriedkavo alebo nikdy.
Dovodom by mohol byt nedostatok skuisenosti zo strany ucitelov so slovnym
hodnotenim, pri¢om znamkovanie, ktoré je v nasich Skolach viac bezné, hovori len
0 vykone, nie o tom ako byt vykonnejsi. Ucitelia tak v kone¢nom désledku neboli
schopni vyuzit' formativnu silu slovného hodnotenia a pracovat’ so ziakmi na ich
rozvoji. Cize formativny aspekt, ktory najmi odliduje formativne hodnotenie od
sumativneho, v slovnych hodnoteniach chybal. Aj napriek tomu, ze v skolach
V spominanom obdobi prevladalo slovné hodnotenie nad zndmkovanim, chybala tu
informacia, ktora ma potencial formovat’ vykon a zru¢nosti ziakov.

V aktualnej $tadii bolo tiez sktimané, ¢i existuje rozdiel v obsahu slovného
hodnotenia v zavislosti od stupiia navitevovanej ZS. Ukézalo sa, Ze v slovnych
hodnoteniach na 1. stupni sa podla rodi¢ov v obsahu CastejSie objavovali informacie
0 zvladnuti uciva, o pokrokoch dietata, o jeho spravani a informacie 0 snahe
a zaujme dietat’a. Ziaci na 1. stupni uvadzali, Ze v obsahu ich slovného hodnotenia sa
vyskytovali ¢astejSie nielen vysSie spomenuté premenné, ale tieZ aj odporicania, ¢o
by mali zlepsit’ a ako to mozu zlepsit. Tak ako pri vypovediach rodicov, tak aj vo
vypovediach deti sa CastejSie vyskytovali dané premenné u ziakov 1. stupia, ¢o by
mohlo indikovat, Ze u¢itelia na 1. stupni ZS maju viac skisenosti so slovnym
hodnotenim, a vedia tak lepSie vyuzit’ jeho formativny potencial.

Porovnanie odpovedi rodicov a deti prinieslo tiez zaujimavé vysledky. Kym rodicia
tvrdili, ze slovné hodnotenia CastejSie obsahuju informacie o zvladnuti uciva a snahe
a zaujme diet’at’a, deti v slovnych hodnoteniach viac nachadzali odportac¢ania ¢o a ako
by mali zlepsit. Tento vysledok mohol determinovat’ aj odlisny pohl'ad rodicov a deti
na to, ¢o je vSkole dolezité. Kym rodi¢ia si vSimali najmd kategdrie spojené
S vykonom a motivaciou k vykonu, deti zaujimalo, ¢o by mali zlepSit a akym
spdsobom. Vyskum ¢eskych autoriek poukazal na predpoklad, Ze rodi¢ia by sa mohli
viac priklanat’ k znamkam, prave z dévodu vykonnostného porovnavania ich deti s
ostatnymi ziakmi (Laufkova, Novotna, 2014). To by mohlo vysvetl'ovat’ skuto¢nost,
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preco si rodic¢ia v slovnom hodnoteni viac v§imali prave tieto informécie v porovnani
s det'mi, ktoré viac zaujimal skor navod na ucenie.

Predkladany vyskum poukazal na prevahu vyskytu slovného hodnotenia na ZS v
obdobi prvej vlny pandémie SARS-CoV-2. Data ukazujt, ze slovné hodnotenie
obsahovalo najméd informacie o Urovni zvladania uciva asnahe dietata, ale
absentovala vel'mi podstatna informécia o tom, ako mdzu ziaci svoj vykon v uceni
zlepsit.

Limity vyskumu

Pri interpretacii vysledkov je nevyhnutné brat' do tvahy limity vyskumu. Jednym
z obmedzeni sa javi vyber vyskumného suboru, ktory nie je reprezentativny, kedy
spdsob zberu dat prostrednictvom virtudlneho priestoru mohol limitovat zlozenie
vyskumného suboru na rodic¢ov, ktori sa o problematiku zaujimajt, ¢ize su uréitym
sposobom motivovani. Nedostatkom je skutocnost, ze polozky dotaznika neboli
pilotne overované, co moéze mat vplyv na validitu udajov. Pilotné overovanie
neprebehlo z dévodu promptného reagovania na vzniknuti mimoriadnu situaciu.
Problematické sa moze javit’ aj samotné administrovanie dotaznika, ked’ze cast’ deti
vypinala dotaznik s pomocou rodi¢a, o mohlo spdsobit, e nazor dietata bol
rodicom ovplyvneny. Zaroven v otazkach absentovalo explicitné sledovanie typu
hodnotenia na konci $kolského roka, ¢ize tento udaj v analyze chyba.

Zaver

Aj napriek tomu, Ze v obdobi mimoriadnej situacie na ZS prevladalo slovné
hodnotenie, zda sa ze urcité, velmi podstatné informacie v iom chybali, a to najmé
informacia o tom ako zlepsit’ S§kolsky vykon, teda sposob akym ma Ziak postupovat’,
aby dosiahol lepsie vysledky. Podl'a vyskumnych zisteni si deti prave tieto informacie
v slovnom hodnoteni v§imali viac ako rodicia. Informacia o tom, aké chyby dieta robi
alebo Co robi dobre predsa nestaci a pre korekciu spravania je nevyhnutné pracovat’
na tom, ako mozno tieto chyby odstranit, aby to bolo nabudtce lepsie. To je podla
teorie dolezit¢é pre vyuzitie formativneho potencidlu slovného hodnotenia.
Znamkovanie je tradi¢nejsi spdsob hodnotenia, a preto je pochopitelng, ze s nim maju
ucitelia viac  sklsenosti. Vyhodou formativneho hodnotenia je rozvoj
metakognitivnych zrucnosti, sebareflexie a sebaregulacie, ¢o v konecnom désledku
nevedie len K zlepSeniu S$kolskych vykonov, ale aj kukomplexnému rozvoju
osobnosti ziakov. VzhI'adom na to, Ze slovné hodnotenie u nas nema tradiciu, bolo by
uzitoéné viest’ ucitelov k tomu, aby nielen hodnotili skolské vykony z hl'adiska ich
dostatocnosti ¢i nedostatoCnosti, ale aby zaroven viedli ziakov k reflexii svojej
¢innosti, k tomu ako lepsSie zvladnut’ tlohu, ¢i ako napravit' chyby. Délezité su tiez
informacie o tom, v ¢om by sa Studenti mali zlep$it’ a ako by sa v tom mali zlepsit,
pretoze sa ukazalo, Ze tieto informacie Ziaci najviac ocenovali a zaroven v slovnych
hodnoteniach najviac absentovali.

Realizovany vyskum nadm ukazal ako na slovné hodnotenie nazeraju Ziaci a rodi¢ia
a ¢o bolo podl'a nich jeho stcast'ou. Zaujimavé by bolo do budtcnosti, pozriet’ sa na
samotny proces tvorby slovného hodnotenia zo strany ucitel'ov, pripadne analyzovat’
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z ¢oho slovna spitna vézba pozostava, ¢i identifikovat’ o robi ucitelom najvécsie
problémy. Takto by bolo mozné zistit moznosti uplatnenia slovného hodnotenia
V beznej praxi skol.
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DISKUSIE

Implementacia etickej vychovy? Problémy a perspektivy

Romana Martincova
Katedra pedagogickych stadii Pedagogickej fakulty Trnavskej univerzity v
Trnave

Abstrakt: Eticka vychova na Slovensku je stale nedocenenym odborom s mnoZstvom
problémov a otazok vyvstavajucich od laickej ivedeckej komunity. Cielom
teoretickej Stadie bolo priblizit' a kategorizovat' problémy implementicie etickej
vychovy asformulovat otazky pre perspektivu dalSicho vyskumu efektivity
vyuCovania etickej vychovy. Predlozena stidia predstavuje prvotné zmapovanie
problémov, ktoré je potrebné objasnit’ skor, nez sa prejde k samotnému skimaniu.
Prispevok popisuje aktualne ukotvenie predmetu v eduka¢nom systéme Slovenskej
republiky, teoreticky rozobera faktory ovplyviujice efektivitu implementacie
programov, poukazuje na konkrétne problémy v oblasti implementacie etickej
vychovy a kladie otazky pre d’alsi vyskum v stvislosti s danymi problémami. Pokusili
sme sa Vv prispevku zodpovedat’ na dve polozené vyskumné otazky: Aké su problémy
implementacie etickej vychovy na Slovensku a ako je mozné ich kategorizovat’? Aké
otazky pre d’alSie skiimanie z danych kategoérii problémov vyplyvaja?

Kruadové slova: eticka vychova, implementacia, problémy vyucovania -etickej
vychovy

Abstract: Ethical education in Slovakia is still an underappreciated field with a
number of problems and questions arising from the laic and scientific community.
The aim of the theoretical study was to bring the problems of implementation of
ethical education closer, categorised and to formulate questions for the perspective of
further research into the effectiveness of ethical education teaching. The study
represents an initial mapping of the problems that need to be clarified before moving
on to the investigation itself. The paper describes the current anchoring of the subject
in the educational system of the Slovak Republic, theoretically discusses factors
influencing the effectiveness of the implementation of programs, highlights specific
problems in the field of implementation of ethical education and asks questions for
further research in relation to the problem. We tried to answer two research questions:
What are the problems of implementing ethical education in Slovakia and how can
they be categorised? What are the questions for further examination of the categories
of problems?

Keywords: Ethical education, Implementation, Problems of Teaching Ethical
Education

PEDAGOGIKA.SK, ro&. 12,2021, & 1 35



Uvod

Ulohou pedagogickych vied v su¢asnosti, okrem samotnej vychovy a vzdelavania, je
aj analyzovat a reflektovat samé seba, vlastny vychovny a vzdeldvaci proces
prostrednictvom kritickej analyzy. Zaznamenavame teda trend oZivovania vztahu
medzi Skolskou praxou a pedagogickou akademickou sférou. Problematika samotne;j
Skolskej praxe spociva vo viacerych spornych otazkach (ako je nekompetentnost’
vyucujucich, nedostatocné prepajanie medzipredmetovych vztahov, ekonomické
problémy skolstva a in¢), vyrazne sa vSak do popredia dostava nadmerna hodnotova
neutralnost’” vychovno-vzdeldvacich procesov. Z vychovnych programov, ktoré sa
podiel’aju na rozvoji charakteru ziakov, patri k najvyraznejSim prave eticka vychova.
Skumanie atvorba odbornej literatiry zaoberajucej sa etickou vychovou sa na
Slovensku realizuje od roku 1990 (Kalisky, 2016). V priebehu rokov sa poukazalo na
mnozstvo problémov v tejto oblasti. Na zéklade podnetov ziskanych z literatury sme
sa pokusili formulovat odpovede na polozené otazky: Aké su problémy
implementacie etickej vychovy na Slovensku a ako je mozné ich kategorizovat? Aké
otazky pre d’alSie skiimanie problematiky z danych kategorii problémov vyplyvaju?

Eticka vychova v eduka¢nom systéme na Slovensku

Predmet etickd vychova je v stifasnom eduka¢nom systéme Slovenskej republiky
zaradeny od Skolského roka 1994/1995 ako povinne volitelny predmet pre ziakov
nizSieho stredného vzdelavania, od 5. ro¢nika zakladnych $kol vyssie, vratane prvych
dvoch ro¢nikov strednych §kol. Od 1.9.1998 sa program prosocialnej vychovy dostal
aj do predprimarneho stupna vzdelavania. Vzniknutti medzeru prosocialnej vychovy
od prechodu na zakladnt Skolu po 5. ro¢nik sa podarilo vyplnit' v Skolskom roku
2004/ 2005, kedy sa na primarny stupen zaviedla eticka vychova ako povinne-
volitel'ny predmet (Ivanova, 2004). Etickd vychova je svojim obsahom vychovou
k prosocialnosti a rozvoju moralnych hodnét. Efektivita etickej vychovy stoji na
Styroch zakladnych zlozkach: vizia etickej vychovy, vychovny program, vychovny
§tyl a $pecifické metody (Krizova, Podmanicky, 2001). Vizia sa napiiia cez vychovny
program zaloZzeny na osvojeni si urCitych vedomosti a socidlnych zru¢nosti, za
pouzitia vhodne zvoleného pristupu k Ziakovi prostrednictvom vychovného $tylu,
pricom pouzitim vhodne zvolenych $pecidlnych metdd si ziaci zvnitoriiuju moralne
hodnoty, konanie arozvijaji cnosti a moralne usudzovanie. Samotnou viziou,
smerovanim etickej vychovy v skratke je prosocialny ¢lovek (Podmanicky, 2012).

Kracovym programom pre eticki vychovu na Slovensku je Spanielsky program
Psychologia vychovy k prosocidlnosti od Roberta Roche Olivara, pricom slovenska
koncepcia programu je modifikovand Ladislavom Lenczom do sucasnej podoby.
Olivarove teorie a zistenia si polozené na baze vyskumov, pojmov ¢i koncepcii
psychologie. Zakladnymi filozofickymi vychodiskami slovenskej koncepcie etickej
vychovy st vsak filozofia dialogu aetika cnosti, v kontraste k psychologicko-
slovenska koncepcia obsahuje nepopieratelne silny eticky rozmer (Brestovansky,
2019). Modely su vyrazne podobné, Lencz k desiatim zakladnym témam pridava
aplikacné témy zaoberajiice sa aktudlnymi etickymi problémami s explicitne eticky
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zameranymi cielmi. Rozpracovanejsi je isamotny model etickej vychovy, kde
Olivarov model (kognitivna senzibilizicia — nacvik - redlna skusenost) dopliia
v prvom kroku aj o emocionalnu senzibilizaciu nasledovani moralnou reflexiou (ako
predpokladu k zvnatorneniu hodndt), za ktorou nasleduje nacvik v podmienkach
skupiny s prenosom do realneho zivota, ¢im posuva cely model od vyssie
spominaného psychosocialneho vycviku krozvoju cnosti v zmysle etiky cnosti
(Podmanicky, 2012). Kone¢ny modifikovany model vyzerd nasledovne (Lencz, 1997,
s. 20):

1) kognitivna a emocionalna senzibilizacia,

2) hodnotova reflexia,

3) nacvik v triede + hodnotova reflexia,

4) zovSeobecnenie a transfer.

V porovnani s Roche Olivarovym doérazom na socidlne zrucnosti sa v slovenskej
koncepcii kladie doraz na eticki dimenziu celého programu. Ladislav Lencz pri
rozvoji svojej koncepcie (nadvézujucej na Olivarovu teériu) zdorazituje nadradenost’
etiky nad prosocialnym spravanim, priCom kladie otazku, ¢i je pomoc dobra za
kazdych okolnosti (pomoc spoluziakovi vs. podvadzanie...) (Brestovansky, 2019).
Podobnymi argumentami vymedzuje prosocialnost’ ako zaklad moralne pozitivneho
spravania. Kalisky (2016) pridava tiez kontext neantropocentrickej etickej pozicie,
¢im rozSiruje obsahové zameranie etiky na tctu k zZivotu, nielen k cloveku.
Psychologické studium moralky naznacuje postupny moralny vyvin jedinca skrz
vychovu  asocializaciu.  Kognitivno-vyvinovy  smer  (Piaget,  Kohlberg,
neokohlbergiani, Lindl) kladie dbéraz na kognitivny aspekt vyvinu moralny
prostrednictvom tvorivého kritického uvazovania za vzniku novych kognitivnych
Struktir ¢i zmeny povodnych. Za zdkladni hybnu silu je oznaCovany kognitivny

konflikt.

Faktory ovplyviiujtce efektivitu implementacie programov

Aktuélne vyskumy implementacie programov rozvoja charakteru (Durlak, DuPreova,
2008) sa zaoberali jednak vplyvom implementacie na vysledky programu a jednak
identifikaciou faktorov, ktoré ovplyviiuju proces implementacie.
Dosiahli zistenie, ze tiroven implementacie priamo ovplyviiuje vysledky dosiahnuté
v programe. Tiez zistili, ze implementaciu ovplyviluje mnozstvo kontextualnych
faktorov. Za takéto faktory by sa dali oznalit premenné, ktoré uzko suvisia
S komunitami, poskytovatelmi a inovaciami, rozlicnymi aspektmi, napr. organiza¢né
zabezpecenie C€i Skolenia, technickd pomoc ainé. Na proces implementacie teda
pOsobi komunita, poskytovatel’, samotné Sirenie programu ale aj rozlicné podporné
systémy.
Z konkrétnych faktorov Durlak (2016) uvadza:

*  Vierohodnost’ — miera, do akej boli jednotlivé zlozky verne podané,

* Rozsah/ uplnost’ — miera realizacie programu,

» Kvalita podania — ako dobre ¢i kompetentne je program zrealizovany,

* Prispdsobenie — miera Uprav pocas implementacie, t. j. aké zmeny (ak st

pritomné) sa vykonavaji v povodnom programe,
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* Reakcia/ angazovanost ucastnikov — miera, do akej program pritahuje
pozornost’ ucastnikov a aktivne ich zapaja do svojej realizacie,

* Diferenciacia programu — akym spdsobom je program odlisny a jedineény
V porovnani s inymi programami,

* Monitorovanie podmienok kontroly — akym spdsobom moze zrkadlit’ alebo
prekryvat’ podmienky kontroly s kritickymi ¢ast'ami nového programu,

* Dosah programu — kol’ko z mnoziny subjektov, pre ktoré je program urceny,
sa ho zcastnilo.

Autori poukazali na to, Ze pri SirSom aplikovani programov je potrebné sa zamerat’ aj
na overenie urcitych krokov, faz procesu. Po prvé, aka je miera prijatia programu
skupinou ¢i in§tituciou, ktora sa ju rozhodla vyskuasat, po druhé aké kvalitné je
prevedenie programu, jeho realizacia a po tretie, akd je jeho udrzatelnost — ¢i je
mozné ho udrzat’ v priebehu Casu. Ak sa program ukéze ako prospesny, bude sa §irit
do d’alSich komunit. Z jednotlivych faz ndm vystavaju i konkrétne otdzky: Aka bude
miera prijatia programu v danej skole? Aké kvalitné je prevedenie programu? Aka je
udrzatel'nost’ programu na danej skole?

Problémy implementacie etickej vychovy

Kazdy z vyssie uvedenych faktorov implementacie podla Durlaka (2016) by bolo
mozné davat’ do suvisu s efektivitou implementacie etickej vychovy. Pri laickej
i vedeckej verejnosti vyvstava mnoho otdzok tykajucich sa prepojenia etickej
vychovy na iné vedné ¢i pedagogické discipliny, efektivity predmetu, jeho
hodnotenia, kompetentnosti ucitelov isamotnej vizie etickej vychovy. Tieto
problémy by sme mohli rozdelit’ do viacerych rovin:

V rovine organiza¢no-administrativnej aktualne prieskumy ukazuju, Ze realnym
problematickym faktom je najméd marginalizicia etickej vychovy, ¢o sposobuje jej
nizka Casova dotacia (1h/ tyzdenne) i nekvalifikovani vyucujuci etickej vychovy
z dovodu napliania uvizkov. Statusu etickej vychovy neprispieva ani orezavanie
dotacii Ministerstvom Skolstva na ukor kratkodobych, preventivnych programov,
ktoré sice vyuzivaji podobné metédy, avSak vytrhavaju ziakov z kontextu
a znefunkénuju dlhodoby plan progresu. Nasledkom tychto programov je potlacanie
jedine¢nosti programu etickej vychovy. Metodické centra ¢i pedagogické fakulty
navySe nemaju kapacity na dlhodobé a systematické monitorovanie kvality vyuky
Vv praxi (Brestovansky, 2019).

V rovine filozoficko-vychovnej alebo stru¢nejsie obsahovej, vyvstava problém co
a ako ucit’, k akym hodnotam viest? V edukacii zaznamenavame dve opozitné idey:
humanizacia Skolstva na jednej strane a pragmaticky pristup na strane druhej. Keby
sme vychadzali z nazvu, rozhodovali by sme sa o dominantnosti medzi pedagogikou a
etikou. V tomto pripade mozeme ciel’ etickej vychovy oznacit' ako pedagogicky
(vychova) a jej procesudlnu stranku ako eticka (prosocialnost’) (Valica, Fridrichova,
Rohn, 2014). Moderné Skolstvo je tiez ovplyvnené behavioristickym pohladom,
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zameranie ktorého smeruje na meratelné vykony, fakty a javy. Tento pristup vSak
Ciastocne vyvracia humanisticky pohlad, nakolko redukuje ¢loveka na jeho vykon.
Vo vedeckej sfére sa tento problém prejavuje presunom od zdkladného vyskumu
k aplikovanému, pricom prioritou sa stavaju prirodné a technické vedy. Sucasnou
dogmou sa stala I'ahka meratel'nost’ kvality dokazovana kvantitativnymi metodami.
Brestovansky (2019) podporuje nevyhnutnost' behavioristického pristupu, dodava
vSak, ze humanny rozmer sa nesmie zo $kol vytratit. Valica (in Valica, Fridrichova,
Rohn, 2014) vyzdvihuje najmé ideu, ktora by sa dala charakterizovat' ako prienik
huménneho a behavioristického pristupu - hovori o usmerfiovani a orientacii na
vykonovy model, ktory je zamerany na proaktivne ucenie sa ziakov. Z analyzy
projektov, ktorymi sa overoval didakticky model etickej vychovy autori zistili, Ze
dany model napomaha k tvorbe podmienok na realizaciu proaktivneho vyucovania
a zaroven podporuje dosahovanie cielov etickej vychovy.

Kalisky (2016) sa tejto v stuvislosti pyta, ¢i je mozné sa moralke naucit’, co je to
vlastne pokrok v etickej vychove a ako je mozné pokroky zmerat? Moralku
charakterizuje ako dispoziciu k rieSeniu moralnych dilem ¢i stanovenych tloh
a kladie doraz na vzdelavanie orientované na kognitivny rozvoj. Cielom mravnej
vychovy je napomoct’ schopnosti kriticky mysliet’ a konat” podl'a interiorizovanych
moralnych principov. Dodéava, Ze tieto principy by mali byt zhodné s univerzalnymi
moralnymi principmi. Tu vSak vyvstava niekol'’ko problémov moralnej vychovy. Oser
(2001) wuvadza viacero problémovych aspektov, ako je nepresnost pojmov,
problematika dvoch krajnosti: indoktrinacie vs. hodnotového relativizmu (ktora
hodnota je ,spravna“), odliSnosti hodndt v medzigeneranom rozmedzi Ci
problematika moralizovania (ako ist' prikladom a nemoralizovat'?). Najzavazne;jsi
problém je konflikt moralnej odvahy a transferu do praxe — ziaci vedia ako konat,
vedia toto spravanie aj odovodnit, avSak v realite sa tymito zdsadami neriadia
(Kalisky, 2016). Tym zaroven vznika d’alsi problém — ako podnietit’ moralnu odvahu
napriek komfortnej zéne ¢i hroziacim sankciam? Povazujeme na mieste poucovanie
nahradit zaoberanim sa mordlnymi dilemami ¢i problémami, pricom sa
konfrontujeme s predstavami ¢i nedostatkami ziskanymi na niZ$ich stupiioch rozvoja
moralneho  vyvinu. Moralny rozvoj moézeme  podnecovat  aktivnym
konfrontovanim, analyzou rozlicnych nazorov a argumentaciou. Ako odpoved’ sa javi
opat’ usmernenie na hodinach rozvijajucich charakter.

Efektivitu etickej vychovy do velkej miery ovplyviiuji nielen kvalifikacné, ale
aj osobnostné  predpoklady  ucitela, najmd  autentickost,  profesionalita
a kompetentnost. Mozno teda hovorit’ o 0sobnostnej rovine problematiky. Vyznam
autentickosti sa nesie najmé v suvislosti s vernost'ou a slobodou, priCom neautentické
spravanie ma za nasledok len zdanlivé preberanie noriem a hodnét. Néasledkom toho
vznika konflikt medzi vonkajSou a vnttornou rolou. Problematiku vyucovania eticke;j
vychovy charakterizuji 1irizika spojené s povolanim ucitel'a, najmid vSak pocit
neistoty, zbytocnosti, nezmyselnosti svojej prace a celkové vyhorenie. Efektivitu
nezvySuje ani nepochopenie od okolia (Podmanicky, 2016). Valica a kol. (2014)
hovori o inovaénom vzdelavani ucitel'ov a charakterizuje dobri koncepciu vyucby,
pri ktorej si ucitel’ ujasni zdmer vyucby a spdsob jeho dosiahnutia, ¢o musia Ziaci
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zvladnut' na dosiahnutie cielov aako im pri tom pomoct (vhodnou metodikou
a stratégiou vyucby). Vyznamny vplyv na prezivanie a spravanie aktérov vzdeldvania
(ziakov, ucitel'ov a i.) ma aj charakter skoly, hodnotové preferencie a socidlna klima
samotnej Skoly, kde je program implementovany (Brestovansky, 2019).

Specifika etickej vychovy sa premietaji aj do roviny pedagogickych stratégii.
V nasom pripade je zékladna stratégia rozpracovand v Styroch krokoch (vnimanie,
reflektovanie, konanie, zovSeobecnenie), pricom kazdy krok obsahuje aj fazu
vychovy k hodnotdm (kognitivna a emocionalna senzibilizacia, hodnotova reflexia,
nacvik v triede spojeny s reflexiou, zovSeobecnenie a transfer). Efektivita je
zniZzovana aj nedodrziavanim tejto stratégie, o naznacCovali aj ucitelia etickej
vychovy v praxi (Sadovska, 2016). Problematickymi sa javia prakticky vsetky fazy
stratégie. V senzibilizacii absentuje prvok prekvapenia ¢i primeraného emocionalneho
a intelektudlneho podnecovania ziaka. Niekedy, hoci sa tieto prvky v senzibilizacii
nachadzaju, netvoria podnet k spracovaniu vnimaného vo faze moralnej reflexie.
Chybou byva iabsencia ¢i zanedbanie fazy senzibilizicie, priCom ucitel' poklada
reflektivne otazky bez toho, aby doslo k zaujatiu ziaka. Faza hodnotovej reflexie byva
potom trividlna, pripadne absentuje. Interaktivita a dialog sa tak vytraca a dana faza
sa stdva monologom vyucujuceho. Proces reflexie sa tak meni na odovzddvanie
mravnych pouceni. UCitel' formalne naplni ciele hodiny prejdenim vSetkych faz,
avSak uziakov neddjde k zelanym vystupom. Na kvalitnii realizaciu hodiny
poukazuji redlne naplnitelné a napifiané transfery, teda ked’ Ziak nacvicend zruénost
(ktorej musi rozumiet’) prendsa do praxe (Brestovansky, 2019).

Didakticky nespravna  byva aj formulacia cielov, ktora vytvara obsah pre
vyucujuceho, nie ciel snazenia ziaka. Mnohé témy nie si dostatocne teoreticky
rozpracované, preto ulitefom chyba medzipredmetovy savis, napriklad
S prierezovymi témami. Iné prirucky nezaradili témy do tematickych celkov
(Sadovska, 2016). Zovseobecnene to znamena, Ze nielen osobnost’ ucitel’a, ale aj jeho
¢innost’ a kvalita realizacie hodiny podporuje efektivitu vyucby etickej vychovy
(Podmanicky, 2016, Durlak, DuPreova, 2008). Efektivita a naplnenie ciela na
hodinach etickej vychovy teda izko suvisi so spolupdsobenim jej Styroch zloziek.
Sporné su do istej miery aj vyuzivané metodické prirucky — vzhl'adom na spolocenské
zmeny, ktoré nastali od obdobia tvorby tychto priruCiek ana sucasné Standardy
Statneho vzdelavacieho programu (v platnosti od 1.9.2015) si dovolime tvrdit, Ze st
prirucky casto neaktudlne, v niektorych stcasnych témach az zastaralé.
Nedostatocnost’ spracovania metodickych priruciek ¢i ich absenciu preto povazujeme
za d’alsi spatny krok pri implementacii programov vychovavajicich charakter, akym
je eticka vychova (Sadovska, 2016).

Z uvedenych problémov vyplyvaju rozlicné otazky hodné skumania pre jednotlivé

roviny:

V rovine organiza¢no-administrativnej sa mézeme pytat’

o Kolko ulitelov etickej vychovy ma patricné vzdelanie aje kompetentnych
vyucovat eticku vychovu podl'a daného programu?
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e Aké su postoje riaditel'ov k etickej vychove?
e Ako rozhoduji o organizacii vyucovania — kto dostane tvédzok na vyucovanie
etickej vychovy v danej $kole?

Vo filozoficko-vychovnej rovine by sme mohli zistovat’:
e Naozaj chapu ucitelia/ riaditelia vychovné jadro etickej vychovy?
e Chapu ucitelia etickej vychovy zmysel programu etickej vychovy?

V osobnostnej rovine si mézeme klast’ otazky:
e Do akej miery sa stotoziiuju ucitelia s programom a s hodnotami, ktoré pontka?
e Predstavuju ucitelia autenticky vzor svojim ziakom?

V rovine pedagogickych stratégii by sme sa mohli pytat:

o Aka je metodicka podpora ucitel'ov etickej vychovy v metodickych priruckach?
e Kde su aktualne zdroje, z ktorych na svojich hodinach cerpaju?

e Majt vo svojom vyucovani nejaky systém?

Zo vsetkych tychto otazok nam vznika jedna podstatna: mali by sme odmietnut’
koncepciu etickej vychovy alebo postaci skvalitnit’ jej implementaciu, pripadne len
uskutocnit’ obsahové a iné upravy? Odpoved’ou na tito otdzku sa javi skvalitnenie
implementacie, najma zefektivnenim hodin etickej vychovy (spravnym procesualnym
prevedenim s apelom na jej moralne-hodnotovu stranku) ¢i jej prepojenim s ostatnymi
predmetmi prostrednictvom medzipredmetovych vztahov. Pri rozvoji charakteru vSak
nestaci len prepajanie tém etickej vychovy s inymi predmetmi. Podmanicky a Rajsky
(2014) hovoria o potrebe posilnit’ chapanie etickej vychovy ako predmetu
obsahujuceho  komplexni perspektivu  rozvoja osobnosti  a prosocialnosti.
Brestovansky (2019) navrhuje ako idealny vystup implementacie etickej vychovy
zaradenie vychovy arozvoja charakteru ako centralneho bodu v skolach ale ido
edukacie na Slovensku ako takej. KI'icovou tézou by pritom bol komplexny $kolsky
vzdelavaci program. Eticka vychova by tu mohla hrat’ ulohu priestoru, v ktorom by
vznikali prosocialne iniciativy, ktoré by boli prospesné pre Skolu i okolie. Jednotlivé
fazy hodiny by mohli reflektovat’ a rozoberat” konkrétne aktivity a dianie, ktoré sa
odohrava v Skole. Pre ziakov je tak téma interesantnejSia, nakolko dochadza
K rieSeniu realnych vyziev aproblémov. Zaroven za nevyhnutni povazujeme
metodicki podporu ucitelov etickej vychovy a kvalifikovani spétni vizbu kich
praci.

Zaver

Na zaklade predlozeného stiboru argumentov sa zda, ze je pritomnych viacero
problémov implementacie etickej vychovy. Mnohé z nich nam vsSak pontkaju otazky,
ktoré sa javia ako akceptovatel'né a inSpirujice pre d’alsi vyskum rozvoja charakteru.
Predmetom d’alSieho skimania by mohol byt ndvrh metodiky pre overovanie danych
otazok. Ocakavanym vystupom skumania by bolo rozsirenie poznania o problémoch
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etickej vychovy v oblasti implementéacie, ale aj pripadny navrh postupov ¢i
pedagogickych stratégii o zavedeni funkénych implementac¢nych principov do praxe
rozvoja etickej vychovy.

LITERATURA:

BRESTOVANSKY, M. (2019). Hodnoty, vztahy askola. Trnava : Typi Universitatis
Tyrnaviensis. 2019. 365 s. ISBN 978-80-568-0143-7.

DURLAK, J. A., DUPRE, E. P (2008). Implementation matters: A review of ~ research on
the influence of implementation on program outcomes and... In American Journal of
Community Psychology. 2008. vol. 41, no 3 — 4, pp. 327-350.

DURLAK, J. A. (2016). Programme implementation in social and emotional learning: basic
issues and research findings. In Cambridge Journal of Education. 2016. vol. 46, no 3, pp. 333
— 345.

IVANOVA, E. (2004). Etickd vychova na prvom stupni zikladnej skoly. In Etickd vychova
ako sucast univerzitného vzdelavania. Zbornik prispevkov. Trnava : Pedagogicka fakulta
Trnavskej univerzity, 2004. ISBN 80-8082-001-5.

KALISKY, J. (2016). Etickd vychova vo vyskumnych zémeroch a v Skolskej praxi SR In
Rajsky, A., Podmanicky, 1. et al. (2016) Clovek ¢loveku. K prameiiom etickej vychovy. Trnava
: Typi Universitatis Tyrnaviensis, 2016. 338 s. ISBN 978-80-8082-978-0.

KRIZOVA, O., PODMANICKY, 1. (2001). Etickd vychova — vychova k prosocidlnosti. In
Studijny material pre pastordciu mladeze. Bratislava : Ageus a MC Tomasikova, 2001.
LENCZ, L. a kol. (1997). Koncepcia a metodika humanizdcie vychovného §tylu. Bratislava :
Metodické centrum, 1997. ISBN 80-88-796-67-9.

OSER, F., ALTHOF, W. (2001). Moralische Selbstbestimmung. Stuttgart : Klett-Cotta, 2001.
ISBN 3-608-95816-9.

PODMANICKY, 1., RAJSKY, A. a kol. (2014). Prosocidlnost a etickd vychova. Skiisenosti
a perspektivy. Trnava : Typi Universitatis Tyrnaviensis, 2014. 300 s. ISBN 978-80-8082-804-
2

PODMANICKY, I (2016). Odporicania pre vyuchu etickej vychovy. In Rajsky, A.,
Podmanicky, 1. et al. (2016) Clovek cloveku. K prameiiom etickej vychovy. Trnava : Typi
Universitatis Tyrnaviensis, 2016. 338 s. ISBN 978-80-8082-978-0.

PODMANICKY, 1. (2012). Teéria a prax etickej vychovy 1. Vysokoskolské skriptd. Trnava :
Trnavska univerzita v Trnave, 2012. 72 s. ISBN 978-80-8082-550-8.

SADOVSKA, A. (2016). Stav a perspektivy metodiky etickej vychovy. In Rajsky, A.,
Podmanicky, I. et al. (2016) Clovek cloveku. K prameiiom etickej vychovy. Trnava : Typi
Universitatis Tyrnaviensis, 2016. 338 s. ISBN 978-80-8082-978-0.

VALICA, M., FRIDRICHOVA, P., ROHN, T. (2014). Evalvacia a modulacia modelov
vyucby etickej vychovy a kompetencného profilu ucitela etickej vychovy. Banska Bystrica :
Pedagogicka fakulta UMB. 2014. 185 s. ISBN 978-80-557-0832-4.

Mgr. Romana Martincova

Katedra pedagogickych stadii

Pedagogicka fakulta Trnavskej univerzity v Trnave
Priemyselné 4, P. 0. BOX 9, 918 43 Trnava
romana.podmanikova@tvu.sk

42 PEDAGOGIKA.SK, ro&. 12, 2021, & 1


mailto:romana.podmanikova@tvu.sk

Kompetencia verzus kompetentnost’

Zuzana Schmidt
Materska Skola — Ovoda, Nové Zamky

Peter Schmidt
Ekonomické univerzita, Fakulta hospodarskej informatiky, Katedra
aplikovanej informatiky

Anotacia: VN clanku sa venujeme problematike kompetencii, respektive nespravnemu
pouzivaniu tohto velmi frekventovaného pojmu. V poslednom desatroci pojem ,, kompetencia
vytesnil z pedagogického slovnika vSetky rokmi zauZivané a vystizné slovenské odborné pojmy
ako schopnost, zrucnost ¢i spésobilost. Tento invazivny proces mal za nasledok, Ze
V pojmovom apardte pedagogov vznikol chaos a pojem kompetencia sa zacal zmdtocne
pouzivat. Nasou snahou je poukdzat na nedostatky a ako ich odstranit, aby pekné slovenské
pedagogické pojmy tkajiice sa sposobilosti, zrucnosti, schopnosti boli znovu zmysluplne
vyuzivane.

KUrucové slova: kompetencia, pravomoc, kompetentnost, sposobilost, zrucnost, schopnost

Abstract: Competence versus Capability. In the article we deal with the issue of
competencies, respectively the incorrect use of this very frequent term. In the last decade, the
term competence has pushed out of the pedagogical dictionary all the nice and concise Slovak
professional terms such as ability, skill or competence. As a result of this invasive process,
chaos arose in the conceptual apparatus of educators and the term competence began to be
used meaninglessly. Our effort is to point out the shortcomings and how to eliminate them, so
that nice Slovak pedagogical concepts related to abilities, skills, suitabilities are meaningfully
used again.

Key words: competence, authority, capability, suitability , skill, ability
Uvod

V tivode nasho prispevku sa zameriame na charakteristiku zakladnych pojmov, ktoré
budeme d’alej pouzivat'. Jednoznacné definovanie pojmov je nevyhnutné na Gspesné
vykonanie ich porovnania. Slovo kompetencia ,,competentiae“ ma pdvod v latin¢ine
a do slovenciny sa prekladd ako pravomoc. V anglictine sa sice slovo competence
moze v zavislosti od kontextu pouzit’ vo vyzname spdsobilost, ale podstatne CastejSie
sa sposobilost’ preklada ako ability, suitability ¢i capability. Kratky slovnik
slovenského  jazyka  (Kacala, @ 2003)  definuje = kompetenciu  takto:
kompetencia ¢ize okruh pdsobnosti, pravomoc.
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Podla synonymického slovnika slovenciny (Pisar¢ikova, 2004) je kompetencia
posobnost’, opravnenie, ktoré dava, poskytuje niekomu pravo na nieo napr. narok,
pravo (opravnenie vyplyvajlice obyCajne zo zakona), pravomoc (oprévnenie
rozhodovat’ vyplyvajuce z pravnych vztahov). Rovnako definuju kompetenciu aj
ostatné sicasné slovniky slovenského jazyka. Slovnik sucasného slovenského jazyka
A -G H-L M- N zr 2006 2011, 2015, definuje kompetenciu ako
rozsah posobnosti, opravnenie nie¢o vykonavat, pravomoc a kompetentnost’ ako
predpoklad, odborny zaklad na nieco, kvalifikovanost’.

V pedagogickej literature sa v poslednych rokoch casto pouziva kompetencia vo
vyzname spdsobilost, ¢o nie je vsulade spravidlami slovenského jazyka.
Pravdepodobne doslo k nespravnej interpretacii prekladu z anglického jazyka. Tento
jav registruje vela pedagdgov a akademikov auz badat’ aj prvé pokusy rieSenia.
Slovenskd akreditacna agenttra pre vysoké Skolstvo vo svojich dokumentoch ako su
Standardy pre vmitorny systém zabezpecovania kvality alebo Standardy pre Studijny
program jasne definuje vyznam pojmov nasledovne.

Kompetencia je pravomoc, opravnenie, posobnost’, resp. dosah osoby vo vztahu
k ulohe, postupu, procesu, aktivite, za ktorej zabezpecenie nesie zodpovednost’.
Kompetentnost' je odbornd spdsobilost’ osoby vykonavat dana Cinnost, ktora je
vysledkom komplexu vedomosti, zrucnosti a postojov, ktoré si osoba osvojila
formalnym a neformalnym vzdelavanim a informalnym ucenim sa v priebehu
ziskavania vlastnych praktickych skusenosti. Kompetentnosti spolu s vedomostami a
zruénostami slizia ako Struktirne charakteristiky vystupov vzdelavania.
Kompetentnost’ mézeme chépat’ aj ako zdruzujlici pojem pre sposobilost’, schopnost’,
zrucnost’ a pod..

V Pokyne ministra ¢. 39/2017 je pojem kompetencia pouzity vo vyzname pdésobnost’
¢i pravomoc, ajej obsahova naplii sa zameriava na pozadované vedomosti
a sposobilosti a preukazanie kompetencii formou kompetentnosti. Takéto definovanie
kompetencného profilu mézeme charakterizovat’ ako jednoznacné a vystizné.

Podla Hrma a Tureka (2003) je mozné kompetenciu charakterizovat’ ako schopnost’
(spravanie, aktivita alebo komplex cinnosti), ktora sa vyznacuje vynikajicimi
vysledkami v urcitych aktivitich. Kompetencie su typické znaky aktivit, ktoré sa
vyskytuju omnoho CastejSie a konzistentnejsie, pokial’ ide o dosahovanie vynikajucich
vysledkov, ako pri dosahovani priemernych a slabych vysledkov. Kompetentnym sa
povazuje ¢lovek, ktory disponuje potrebnymi zru¢nostami, motivaciou, znalostami,
spdsobilostami atd’., poZadovanymi v danej oblasti. Vychadzajic z myslienok Hrma,
Tureka ¢i Kurnického (2010) mozno kompetenciu interpretovat’ aj ako spravanie,
ktoré vedie k vysokej vykonnosti, ¢o podl'a nas nedava zmysel a zavadza vel’ka mieru
nejednoznacénosti do pojmového aparatu.

Kompetenciu skolsky zdkon o vychove a vzdelavani 245/2008 Z.z. vymedzuje ako
preukazana schopnost’ vyuzivat’ vedomosti, zruénosti, postoje, hodnotovil orientaciu
a iné spdsobilosti na predvedenie a vykonavanie funkcii podla danych Standardov v
praci, pri §tidiu, v osobnom a odbornom rozvoji jedinca a pri jeho aktivnom zapojeni
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sa do spoloc¢nosti, v budicom uplatneni sa v pracovnom a mimopracovnom Zivote a
na jeho d’alsie vzdelavanie.

Kym vo vsSeobecnosti je kompetencia delegovana a vychadza zo zakona,
kompetentnost’ je kvalitativna vlastnost’, ktora je bud’ vrodena, alebo ziskana uc¢enim
a precvitovanim. U uéitefov ZS je predpisané VS vzdelanie 2. stupiia, ¢o sa
interpretuje nasledovne: Obcan sa stdava ucitelom, Cize ziskava ucitel'ské kompetencie
(pravomoci), po uspesnom absolvovani Statnej zaverecnej skusky z predpisanych
predmetov, na ktorych preukdze svoju kompetentnost' (odbornu sposobilost) v danej
profesii. Ucitel' je ten subjekt vychovno-vzdelavacieho procesu, ktory disponuje
kompetenciami aj kompetentnostami.

Vo vicsine profesii a zamestnani sa vyzaduju urcité kompetentnosti (schopnosti,
sposobilosti, zru¢nosti), aby doty¢ny zamestnanec disponoval prislusnymi
kompetenciami (pravomocami). Su vSak aj vynimky ako napriklad poslanci
Slovenskej Néarodnej Rady. Svoje kompetencie ziskavaju tak, ze si v procese
parlamentnych volieb riadne zvoleni, Cize ziskaji od voliCov potrebny pocet hlasov.
Voli¢i im prejavia doveru v ich kompetentnosti tym, Zze im odovzdaji svoj hlas.
Poslanci nemusia svoje kompetentnosti pred ziskanim mandatu preukazovat, staci
ked’ oslovia potrebny pocet volicov. Kazdy poslanec ziska kompetenciu (pravomoc)
podielat’ sa na tvorbe vSetkych zakonov, ¢ize aj tych, ktoré su z oblasti mimo jeho
odborného posobenia. Nechceme hodnotit’ ¢i je to spravne alebo nespravne, chceme
len poukazat’ na fakt, ze kompetencia je delegovana na zéklade prislusného zakona a
nemusi sa vzdy preukazat’ kompetentnost'ami.

Ako rozoznat’ kompetenciu od kompetentnosti ?

Za najobjektivnejsi zdroj informacii o kompetenciach (pravach a povinnostiach)
utitela modzeme povazovat prislusny ,.Skolsky zakon* danej doby. Porovnanim
Skolskych zakonov od povojnového obdobia az po sicasnost’ sme zistili, ze ¢im novsi
zakon, tym viac paragrafov, odsekov a pismen. Vynara sa otazka, ¢i narast poctu
paragrafov mal pozitivny vplyv na ucitel'ska profesiu. Rovnako zaujimavou otazkou
je aj to, preco bolo potrebné rozsirovat’ prava a povinnosti ucitel'ov, ¢o k tomu viedlo.
Nakol’ko sa pojem kompetencia pouziva len v zakone ¢. 138/2019 Z.z. a v predoslych
sa pouzivali len prava a povinnosti pedagogickych pracovnikov, pouzili sme
jednoduchu pomdcku, ¢im sa d4 jednoznacne odlisit’ kompetencia od kompetentnosti.

Na kompetenciu sme sa pytali ,,Md ucitel’ pravo (povinnost) na..? a doplnili sme
paragrafové znenie zo zakona. Na kompetentnost sme sa pytali ,, Md ucitel
sposobilost, schopnost na..?* a doplnili paragrafové znenie. Napr. § 3 pism. a) znie
~Ma ucitel’ pravo (povinnost) na zabezpecenie podmienok potrebnych na vykon
pracovnej cinnosti, najmd na ochranu pred prejavmi ndsilia zo strany deti, Ziakov,
posluchacov, zdkonnych zdstupcov alebo inych o0so6b,...?" alebo ,,Ma ucitel
sposobilost, schopnost na zabezpecenie podmienok potrebnych na vykon pracovnej
¢innosti, najmd na ochranu pred prejavmi nasilia zo strany deti, Ziakov, posluchdcov,
zakonnych zastupcov alebo inych 0séb,...? . Odpoved’ je jednoznacna, ide o pravo a
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teda pismeno a) pojednava o kompetencii. Niektoré pismena paragrafov sa dali
identifikovat’ jednoducho, ale pri niektorych obe otdzky davali zmysel. V tychto
pripadoch mdézeme hovorit’ aj o kompetenciach aj o kompetentnostiach.

Kompetencie ucitela

Ucitel’ je kI"a€ovym ¢initelom vo vychovno-vzdelavacom procese, preto je na mieste
sa mu venovat. UcCitel prvého stupnia zakladnej Skoly je kvalifikovany a
profesiondlny pedagog, ktory zodpovedd za pripravu, organizaciu, riadenie a
vysledky vychovno-vzdelavacieho procesu. Vyber spravneho, talentovaného ucitel'a
so vSeobecnymi a Specifickymi vlastnost’ami, vynikajucim osobnostnym profilom je
nevyhnutnym krokom k plnohodnotnému vzdeldvaniu ziakov. Ucitel' primarneho
vzdelavania ma Specifické postavenie medzi kolegami, lebo vyucuje vSetky predmety
sam a nesmieme pri tom zabudnit na jeho obrovsky prinos vo sfére vychovy.
Neobmedzuje sa na kombinaciu dvoch predmetov, ale musi zvladnut' teériu a
didaktiku celého vychovno-vzdelavacieho procesu.

, Vo svojej najobecnejsej podobe moze byt ucitel’ definovany ako osoba, ktord
zamerne a cielavedome, na profesiondlnom zaklade vzdelava a vychovava ostatnych,
deti alebo dospelych, na zaklade spolocensky urcenych alebo uznanych programov a
cielov* (Spendla, 1974). Statit ugitel'a definuje ucitela nasledovne: ,, Pojem ucitel sa
vztahuje na kazdu osobu, ktord je zodpovednd za vychovu a vzdelavanie Ziakov. "
Ucitel' v naSom pravnom poriadku je definovany zakonom ¢. 138/2019 Z. z. o
pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch a o zmene a doplneni
niektorych zakonov, pricom profesia ucitela je jednou z deviatich kategorii
pedagogickych zamestnancov. Podl'a § 20 tohto zakona ,,Ucitel’ pri uskutoc¢iiovani
Skolského vzdelavacieho programu poskytuje vychovu a vzdelavanie detom, Ziakom
alebo posluchacom a zodpovedd za kvalitu priebehu a vysledky vychovy a
vzdelavania. Aj ked’ problém nespravnej interpretacie kompetencii a kompetentnosti
je problémom celého slovenského Skolského systému, od materskych $kdl az po
univerzity, pokisime sa problematiku ozrejmit’ na priklade kompetenénych profilov
ucitel'ov zakladnych Skol.

Ucitel' prvého stupnia musi mat’ kvalifikdciu pozadovani Ministerstvom Skolstva,
vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky podla Pokynu ministra ¢. 39/2017,
ktorym sa vydavaju profesijné Standardy pre jednotlivé kategoérie a podkategorie
pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov $kol a Skolskych zariadeni.
Podl'a uvedeného pokynu ministra musia mat’ ucitelia prvého stupna zakladnych §kol
predovsetkym vysokoSkolské vzdelanie druhého stupfia v Specializécii ,,ucitel’ pre
primarne vzdelavanie (ucitel’ prvého stupna zakladnej skoly)“.

Ucitelia su rozdeleni do 4 kategorii podla dosiahnutého kariérneho stupna:
A. Zacinajuci ucitel’ prvého stupna zakladnej Skoly
B. Samostatny ucitel’ prvého stupna zakladnej Skoly
C. Ucitel prvého stupna zékladnej $koly s prvou atestaciou
D. Ucitel’ prvého stupna zakladnej Skoly s druhou atestaciou
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Ku kazdej kategorii su priradené kompetencné profily, ktoré majua Struktiru podla
tabulky 1.

Tabulka 1. Struktira kompetencného profilu

Oblasti Kompetencie

1.1 Identifikovat’ vyvinové a
individualne charakteristiky
ziaka

1. Ziak 1.2 Identifikovat’ psychologické a

socialne faktory ucenia sa ziaka

1.3 Identifikovat’ sociokulturny
kontext vyvinu ziaka

2.1 Ovladat obsah a didaktiku
vyucovacich predmetov

2. Vychovno- 2.2 Planovat a projektovat
vzdeldvaci vyucovanie

proces 2.3 Realizovat’ vyu¢ovanie

2.4 Hodnotit priebeh a vysledky
vyucovania a ucenia sa Ziaka

3.1 Planovat a realizovat’ svoj
3. Profesijny profesijny rast a sebarozvoj

rozvoj 3.2 Stotoznit sa s profesijnou rolou

a Skolou

Interpretacia kompetencii a kompetentnosti v kompetenénych profiloch

Kazda kompetencia sa v Pokyne ministra ¢. 39/2017 dalej dekomponuje na
pozadované vedomosti, pozadované spdsobilosti apre kategérie B, C, aD aj
preukazanie kompetencii.  Autori uveden¢ho pokynu zvolili na jednoznacné
prezentovanie potrebnych informacii tabulkova formu. Ako priklad moZeme uviest’
Kompetenciu 1.1 Identifikovat’ vyvinové a individudlne charakteristiky ziaka, ktora
musi spihat’ zaGinajuci ugitel’ prvého stupiia zakladnej $koly (Tab.2.) a samostatny
ucitel’ prvého stupna zakladnej skoly podl'a (Tab.3.).
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A.

Zacinajuci ucitel’ prvého stupiia zakladnej Skoly

Oblast’ 1. Ziak

Tabulka 2. Zlozky kompetencie

Kompetencia: 1.1 Identifikovat’ vyvinové a individualne
charakteristiky ziaka

B.

= poznat’ biologické, psychologické
a sociologické aspekty vyvinu

. , deti a mladeze
Pozadované

vedomosti *poznat’ metodologické
vychodiska poznavania ziakov,
Skolskej triedy

»mat’ zakladné praktické
skusenosti s identifikaciou
individualnych charakteristik

Pozadované . . L
ziakov primarneho vzdelavania

sposobilosti
= akceptovat individualitu kazdého
ziaka

Samostatny ucitel’ prvého stupiia zékladnej skoly

Oblast’ 1. Ziak
Tabulka 3. Zlozky kompetencie

Kompetencia: 1.1 Identifikovat’ vyvinové a individualne
charakteristiky ziaka

48

» poznat’ zakonitosti psychického
vyvinu a osobitosti Ziaka

Posadovand prislusného vekového obdobia
Z vV

vedomosti * poznat metddy a nastroje
identifikacie vyvinovych a
individudlnych charakteristik ziaka

* identifikovat’ individualne
charakteristiky ziaka a poruchy

Pozadované jeho kognitivneho, afektivneho a

sposobilosti psychomotorického vyvinu

= rozumiet’ individualite kazdého
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ziaka bez predsudkov
a stereotypov

» identifikuje socialne, moralne a
charakterové vlastnosti ziaka, s
vyuzitim vhodnych
(odporucanych) metdd a nastrojov

Preukdzanie (pozorovanie, rozhovor a pod.)

kompetencii
ompetenci » interpretuje vysledky pedagogicke;j

diagnostiky! a vyvodi zavery na
optimalizaciu vyucovacich
stratégii

Ucitel' pre primarne vzdelavanie (ucitel’ prvého stupnia zékladnej skoly) po ovladani
vSetkych pozadovanych kompetentnosti disponuje nasledovnymi kompetenciami:

Oblast’ 1. Ziak

Kompetencia: 1.1 Identifikovat’ vyvinové a individualne charakteristiky ziaka
Kompetencia: 1.2 Identifikovat’ psychologické a socialne faktory ucenia sa Ziaka
Kompetencia: 1.3 Identifikovat’ sociokulturny kontext vyvinu ziaka

Oblast’ 2. Identifikovat’ sociokultirny kontext vyvinu Ziaka
Kompetencia: 2.1 Ovladat’ obsah a didaktiku vyucovacich predmetov
Kompetencia: 2.2 Planovat a projektovat’ vyucovanie

Kompetencia: 2.3 Realizovat’ vyucovanie

Kompetencia: 2.4 Hodnotit’ priebeh a vysledky vyuc€ovania a ucenia sa Ziaka

Oblast’ 3. Profesijny rozvoj
Kompetencia: 3.1 Planovat a realizovat’ svoj profesijny rast a sebarozvoj
Kompetencia: 3.2 Stotoznit’ sa s profesijnou rolou a Skolou

Kompetencie vSetkych Styroch kategorii ucitelov st rovnaké, avSak pozadované
kompetentnosti na ich uplatiiovanie su rozdielne. Hlavny rozdiel je v preukazovani
kompetencii, ktoré u zacinajiiceho uclitela vObec nie st pozadované, ale napr.
u ucitel'a s druhou atestaciou st na trovni vodcovskych kompetentnosti.

! Pedagogicka diagnostika je jednou z pedagogickych disciplin, ktoré je vychodiskom pre
takmer vSetky $pecializované oblasti vychovy https://cpppapke-
okolie.sk/download/metmat_pedagogicka_diagnostika.pdf
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KrPucové kompetencie (kompetentnosti) vo vzdelavani

Na zasadnuti Eurdpskej rady v Lisabone v marci 2000 sa dospelo k zaveru, ze by sa
mal vytvorit eurépsky radmec na vymedzenie ,novych zakladnych zrucnosti®.
Pracovné skupiny Eurdpskej komisie vypracovali osem kl'icovych kompetencii, ktoré
Eurépsky parlament a Europska rada zverejnila pod nazvom ,,Odporucanie
Eurépskeho parlamentu a Rady o klicovych kompetenciach pre celozivotné
vzdelavanie®, kde su charakterizované kl'aCové kompetencie nasledovne.

Komunikacia v materinskom jazyku

Pre komunikdciu v materinskom jazyku povazujeme komunikédciu za schopnost
vyjadrit’ a interpretovat’ myslienky, pocity a fakty Gstne a pisomne (Citanie, hovorenie
a pisanie) a schopnost’ primeranej komunikacie v Sirokom spektre socidlnych a
kultarnych stvislosti - vo vzdelavani a odbornej priprave, na pracovisku, doma a vo
vol'nom ¢ase. Podla uvedeného obsahu ide o kompetentnost.

Komunikacia v cudzich jazykoch

Komunikacia v cudzom jazyku pokryva zhruba rovnaké hlavné oblasti ako
komunikéacia v rodnom jazyku. Zéklad pre pochopenie, vyjadrenie a interpretaciu
myslienok, pocitov a faktov (Citanie s porozumenim, hovorenie, Citanie a pisanie) v
primeranom rozsahu socialnych kontextov — v Skole, na pracovisku, doma, vo
volnom c¢ase, vo vzdelavani a odbornej priprave - podla potrieb alebo potrieb
jednotlivea. Komunikacia v cudzom jazyku si vyzaduje aj zrucnosti, ako napriklad
sprostredkovanie a medzikultiirne porozumenie. Uroveii jazykovych znalosti sa moze
lisit v zavislosti od jazyka a jazykového prostredia a kultarneho prostredia
jednotlivca. Podl'a uvedeného obsahu ide o kompetentnost.

Matematicka kompetencia a zakladné kompetencie v oblasti vedy a techniky

Matematicka kompetentnost’ zahffia pouzitie s¢itania, od¢itania, nasobenia, delenia,
percentd a zlomky v hlavovych a pisomnych vypoétoch na vyrieSenie réznych
kazdodennych problémov. Doéraz sa kladie skor na proces ako na jeho vystup, t. j. na
aktivitu a nie na vedomosti. Vedeckd kompetentnost’ je schopnost a tendencia
vyuzivat vedomosti a metddy na vysvetlenie prirodného sveta. Technologicka
sposobilost’ je zmysluplné uplatiiovanie tychto poznatkov a metodiky, ked ¢lovek
transformuje prirodné prostredie tak, aby vyhovovalo jeho potrebdm. Podla
uvedeného obsahu ide o kompetentnost.

Digitdlna kompetencia

Digitalna kompetentnost’ je sebavedomé a zmysluplné pouzivanie elektronickych
médii v praci, vo vol'nom ¢ase a v komunikacii. Tato kompetentnost’ je spojend s
logickym a kritickym myslenim, pokro¢ilymi schopnostami spravy informacii a
pokrocilymi komunikacnymi schopnostami. Medzi zrucnosti v oblasti IKT
(informa¢no—komunikac¢né technoldgie) patri na zakladnej trovni vyhladdvanie na
internete, hodnotenie, uchovavanie, tvorba, prezentacia a prenos multimedialnych
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informacii, ako aj schopnost’ komunikovat’ na socialnych sietach. Podla uvedeného
obsahu ide 0 kompetentnost.

Naucit sa ucit

,»UCIt sa uit™ znamend schopnost’ organizovat a regulovat’ vlastné vzdeldvanie
jednotlivo a v skupinach. Zahfna to schopnost efektivne planovat cas, rieSit
problémy, ziskavat, spracovavat’, hodnotit’ a integrovat’ nové vedomosti a aplikovat’
nové vedomosti a zruénosti v roznych kontextoch - doma, na pracovisku, vo
vzdelavani a odbornej priprave. VSeobecnejSie povedané, ucenie sa silno ovplyviiuje
schopnost’ jednotlivca riadit’ svoju profesionalnu kariéru. Podla uvedeného obsahu
ide 0 kompetentnost.

Spolocenské a obcianske kompetencie

Medzil'udské kompetentnosti zahfiiaju vSetky druhy spravania, ktoré si jednotlivec
musi osvojit, aby sa mohol G¢inne a konstruktivne zucastnovat’ na spolocenskom
zivote a v pripade potreby riesit’ konflikty. Medzil'udské zru¢nosti st nevyhnutné pre
efektivnu osobni a skupinovi komunikaciu a daji sa pouzit vo verejnom aj
sukromnom zivote. Podla uvedeného obsahu ide o kompetentnost.

Iniciativnost a podnikavost

Podnikatel'ska spdsobilost ma aktivnu a pasivnu sucast. Zahffia tak snahu o
dosiahnutie zmeny, ako aj schopnost’ prijat, podporovat’ a uplathovat’ inovacie
zalozené na vonkajSich faktoroch. Sucastou podnikatel'skej kompetentnosti je
zodpovednost’ jednotlivca za svoje vlastné Ciny, pozitivne i negativne, za rozvoj
strategického pristupu, stanovenie a dosahovanie cielov a za Uspech ¢i pad. Podla
uvedeného obsahu ide o kompetentnost.

Kulturne povedomie a vyjadrovanie

»Kultarna spdsobilost™ zahfna vyznam tvorivého vyjadrovania myslienok, skusenosti
a pocitov rdznymi spdsobmi vratane hudby, tanca, literatary, socharstva a malby.
Podla uvedeného obsahu ide o kompetentnost.

Uvedené klicové kompetencie, na zaklade ich obsahu nemdzeme povazovat za
pravomoci ale spdsobilosti, apreto by sa mali oznatovat ako kli¢ové
kompetentnosti. Eurépska komisia odporuca rozvijat’ pocas povinnej Skolskej
dochadzky, a maju byt zdkladom pre celozivotné vzdelavanie, z ¢oho vyplyva, Ze
zahriuje deti od predprimarneho vzdelavania az po Studentov na univerzite tretieho
veku. Pri kazdej vekovej kategdrii st predpokladané iné vedomosti, schopnosti,
zru¢nosti a postoje, ¢ize ina je obsahova napli pri Ziakovi primarneho vzdeldvania a
ina pri ucitel'ovi primarneho vzdelavania.

Zaver

Z analyzy odbornych publikécii, uvedenych dokumentov, zdkonov a z formalnych aj
neformalnych rozhovorov s kolegami a kolegynami z inych $kdl sme presvedceni, ze
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problematika kompetencii je v sucasnej podobe pre ucitelov nejasna a zmitocna. Aj
ked sme v prispevku pisali o ucitel'och prvého stupna primarneho vzdelavania, tento
problém sa tyka celej pedagogickej obce, vSetkych stupfiov vzdeldvania. V sucasnej
spolo¢nosti, v demokratickom pravnom State je nevyhnutné, aby boli dodrzané
zakony a boli jasné pravomoci — kompetencie, ako aj poziadavky na ucitelov, ize
sposobilosti, schopnosti a zru¢nosti, ktorymi by mali disponovat pre efektivne
zvladnutie ucitel'skej profesie. Preferovanie pojmov prebranych z inych jazykov,
ktoré¢ degradujii krasny slovensky jazyk, priCom sa Casto pouzivaju nespravne,
povazujeme za kontraproduktivne. UCcitelia by ocenili menej prebranych pojmov,
najméd ked st vystizné odborné pojmy aj v slovenskom jazyku. Samozrejme, je
prijatelné urcité pojmy z inych jazykov preberat, ak pre ne slovensky jazyk nema
potrebnu alternativu. Preferovanie pojmov ako je spdsobilost’, schopnost’, zru¢nost
namiesto vyznamovo neadekvatneho pojmu kompetencia, by prinieslo sprehl'adnenie
aktualnej slovenskej odbornej literatiry a vyznamne pomohlo sifasnym ako aj
budicim pedagdgom.
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RECENZIE

LACLAVIKOVA, M., SVECOVA, A. (2019). Dief’a medzivojnového Slovenska.
Verejna socidlna starostlivost’ o deti a mlade? na Slovenku a jej instituciondlna
zakladiia. 1. vyd. Praha: Leges. 246 s. ISBN 978-80-7502-377-3.

Hlavnim tématem monografie je pravni Uprava, Cinnost obci a praxe vefejnych i
soukromych instituci socidlni prace v oblasti péCe o déti a mladez v obdobi
mezivale¢ného Ceskoslovenska. Téma je zpracovano s vychodisky v tehdejsi socialni,
ekonomické i politické situaci, a dotyka se i vychovy a vzdélavani déti a mladeze.
Neni mnoho odbornych textil, které by jako tento, mohly nést oznaceni multioborové.
Znasobuje se tak odborny vyznam publikace a oteviraji se moznosti pro jeji vyuziti
v mnoha dalsich disciplinach.

Monografie obsahuje anglicky i némecky souhrn s uvedenim autort pieklada; kratké
odborné medailonky autorek; seznam vybranych dobovych pravnich piredpist a
soudnich rozhodnuti vztahujicich se k pé¢i o déti a mladez; a také jiz vepredu
uvedeny seznam zkratek. Literatura, s jejiz oporou byla monografie zpracovana, neni
vSeobecné zndma, je tak dobrym inspirativnim podnétem i k pracim jinych disciplin.
Obsah se sklada z ivodu, ¢tyt kapitol ¢lenénych do podkapitol a zavéru. Pfedmétem
tématu je dité jako subjekt a objekt spravnich vztahli v obdobi 20. stoleti na
Slovensku a v Podkarpatské Rusi. Autorky monografii vytvaiely s oporou o dobové
vyzkumy dotykajici se jimi zpracovavaného tématu. Formuluji Sest vyzkumnych
diagnosticko-vyhodnocovacich problémti a vychozi ramce svého uvaZzovani (s. 10),
jimz je proména tradi¢ni rodiny, zapojeni Zeny do vyrobni Cinnosti, nedostate¢né
ekonomické a socidlni pomeéry, vysokd mira Umrtnosti déti zapfiCinénd m;.
nedostatecnou domaci péci a nepristupnou péci zdravotni.

Uvod je zpracovan netradiéné a velmi rozséhle, na 23 stranach. Nékteré jeho pasaze
maji charakter recenzi vyuzitych odbornych publikaci zamétenych na zdravotné-
socialni vefejnou a rodinnou péc¢i ve vztahu k Cetnosti obyvatel sidel. Mohl by byt
samostatnou vychodiskovou kapitolou.

Prvni kapitola se zaobira pravnim statusem ditéte v letech 1867 az 1938 na Slovensku
a v Podkarpatské Rusi. Je definovan termin “dité“, autorky ptedstavuji jeho misto
V organizanim a institucionalnim systému péce se zamétenim ke kategoriim socialni
exkluze, vék ditéte, mravni a kriminalni defekt chovani, stav télesného a dusevniho
zdravi. Dovidame se, Zze v 1. poloviné 20. stoleti doslo k ceskoslovenské pravni
upravé existence ditéte mimo rodinu. Jsou definovédna prava a povinnosti rodici jako
povinnost vychovy, dozoru, péce o vSestranny, zdravy télesny a dusevni vyvoj ditéte;
vyZivy; a povinnost rodi¢e urcit ditéti budouci povolani s ohledem na jeho schopnosti,
zajmy, a také spolecenské postaveni. Spravna volba a edukacni pfiprava na budouci
povolani byla jednim z cili vychovy. Autorky upozoriuji na tehdej$i neomezenou
disciplinarni moc rodi¢t, zahrnujici toleranci télesnych trestli a liberalizujicich
dokonce i lehké ublizeni na zdravi spojené s jejich uplatnénim. Z vy¢tu prav rodicu
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vyplyvalo mj. i pravo zadavani ukoli v domacnosti podle véku a schopnosti déti
S ohledem na spolecenské postaveni otce jako hlavy rodiny, jez byl i povinnym
poskytovatelem vychovy. Ke zruseni otcovské moci doSlo v ptipadé, ze tento
vychovu a vyzivu ditéte zanedbal. Tim ale nedochazelo ke zruseni moci rodicovské.
Otci zistalo pravo vychovy, dozoru a povinnost nabozenské vychovy, na niz se
podilela i Skola a jejimz cilem bylo vychovavat nabozné a mravné bezithonné obc¢any.
Rodi¢ musel vykon povinné Skolni dochazky zabezpecit.

Druha kapitola je historickym exkurzem do pravni tpravy péce o déti a mladez
V obdobi let 1867 az 1918 na tizemi Uherska, opét s oporou o dobové podklady a
odbornou literaturu. PéCi o osifelé déti do 7. roku zabezpecoval stat, do 15 let i
domovska obec a od 15. roku se osoba povazovala za sob&stac¢nou. O osifelé dité od 3
do 6 let mély pecovat statni détské domovy, patnactiletym nadanym détem mél détsky
domov umoznit pokratovani ve studiu (s. 58). Pro pé¢i a vychovu vsech mély byt
obcemi povinné ziizovany détské opatrovny a utulky, a od 6 let se déti mély
vzdélavat v lidovych Skolach. Zpracovana je i otdzka prace déti, Zebrani, toulani a
napravna vychova. Nésledné jsou rozpracované otazky péce o déti na Slovensku od
roku 1918 do 1938, v nichz se zdlraziiuje zejména zdravotni péCe a upraveni prace
déti. Zameéstnavatel musel ucni do 18 let v€ku poskytnout s ohledem na zdravy
psychicky a fyzicky vyvoj dostatek casu na Skolni dochazku v ramci uciiovského
vzdélavani.

Tteti kapitola analyzuje institucionalni proménu péce o déti a mladez na Slovensku
v obdobi 1. republiky. Byla velmi roztfi§téna, v riznych institucich odli$na. ReSend
byla i otazka vzdélavani a mravni vyvoj déti sezonnich délnikt, dratenikt, sklenatu, a
doporucovano bylo ziizovat pro tyto déti utulny. Dozor nad mravnim chovanim déti a
mladeze, zejména mladeze Skolni, mély i policejni orgdny. Mély spolupracovat se
Skolami a kontrolovat rodice. Zasluznou vzdélavaci Cinnost na poli laického i
odborného vzd&lavani vdoméaci a rodinné péci realizoval CSCK. Jednim
z nejvyznamn&jsich spolki spolupracujicich s CSCK, byl spolek Zivena. Postaral se o
ziizeni dvou zenskych rodinnych S$kol, podporoval studium zen a dévcat na
ucitelskych tstavech stipendii, vydaval brozury k volbé povolani Zen, apod.
Funkcionari v institucich se stavali ¢asto ucitelé. Ziizovani matetskych Skol, poraden,
utulkt, détskych domovi, jesli, poradenstvi pro volbu povoldni a dal§iho odborného
povolani, apod. méla okresni pée za tkol od r. 1930. V ttulcich bylo détem
poskytovano stravovani a diikladnd naboZensko-mravni vychova a mély byt
pfimétené zaméstnané.

Ve ctvrté kapitole se dozvidame o formach a obsahu péce o déti a mladez ve
sledovaném obdobi. Hlavnim ukolem byla mravni vychova, vzdélavani a vyziva
ditéte. Autorky definuji tehdejsi hlavni socidlni problémy déti a mladeze. Vzhledem
k vydélecnym moznostem na Slovensku nemohla pfevazna ¢ast rodi¢u své déti
Vv priibéhu piipravy na povolani podporovat, takze volba povolani nevyplyvala ze
schopnosti ditéte, ale z jinych faktort, napt. blizkosti obydli rodici. Cilem vyuky byl
uvédom¢ély pracujici jedinec, zafazeny do Zivota a spoleCnosti, sobésta¢ny, mravné
bezthonny. Podchyceny jsou i vychovné problémy chlapct od 10 do 18 let, ktefi byli
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zafazeni do vykonu ochranné vychovy; tam se mohli vyucit femeslu. Zajimavé je
pojednani o tehdejsi tzv. napravné pedagogice, ktera méla poskytovat specialni
ochranu, péci a specialni vzdélavani piiméfenou hendikepu ,,Gchylnych® déti
Vv Gstavech k tomu ziizenych bez ohledu na veék. Byl prosazen zakon o pomocnych
Skolach. Nejslabsim clankem z hlediska vzdélavani se stalo (ne)vzdélavani mentalné
postizenych.

Kazda kapitola je ukonCend shrnutim podstatnych myslenek, k nimz autorky svou
analyzou dospély. Kapitoly obsahuji mnoho ilustra¢nich ptibehii konkrétnich jedinct.
Zaveér je odbornym shrnutim v monografii pojedndvaného tématu.

Monografie je velmi odpovédné oborné zpracovana. Z pohledu pedagogiky jako
discipliny vni lze najit mnoho podnétnych myslenek, informaci, podrobnosti a

odbornych zdroji.

Radmila Burkovicova
Pedagogicka fakulta, Ostravska univerzita
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TEMIAKOVA, D. et al.: Profesijna andragogika. Nitra, UKF Nitra 2020. 260 s.
ISBN: 978-80-558-1561-9.

Najlepsi ucitelia su ti, ktori ukdazu kde treba hl’adat’, ale nepovedia, ¢o mdte vidiet'.
Alexandra K. Trenfor

Profesijnd andragogika patri k vednym disciplinam, ktoré v poslednych rokoch
zaznamenavaju vyznamny rozmach. Zmeny poziadaviek na trhu prace, transformacia
organizacii na agilnejSie digitalne pracoviskd, virtudlne timy, prostredie internetu,
demografické starnutie a neustdly tlak na inovécie v globalnej konkurencii, su
vyzvami predurCujucimi vyznam a naplnenie uloh profesijnej andragogiky. Cestou
K udrzate'nej ekonomickej prosperite je neustadle zvySovanie a rozSirovanie
kvalifikacie a adaptability I'udskych zdrojov. Naprick uvedenym potrebam trhu a
dopytu po kvalifikovanych odbornikoch je faktom, Ze kvantita a rozsah
$pecializovanych kniznych zdrojov sluziacich k vyucbe Studentov andragogiky st
U nas neuspokojivé. Vel'ké ocakavania sme preto spajali s prave vydanou publikéciou,
ktord nadvdzuje na prace doc. PhDr. Ivany Pirohovej, PhD. a doc. PhDr.
Vladimira Frka, CSc. Vysokoskolska ucebnica zostavena kolektivom autoriek
z akademickej obce a komerénej sféry prinasa celostny sthrn doposial znamych
informacii a poznatkov, obohateny o aktualne metody a trendy v d’alsom profesijnom
vzdelavani dospelych. Publikacia je Clenena do Siestich kapitol na 260 stranach,
plynule, s logickou nadvédznostou rozvadza tematiku od vSeobecného ku
konkrétnemu a predklada citatel'ovi kompaktny a vyvazeny mix znalosti v symbidze
S praxou.

V prvej Casti sa autorky zameriavaji na zakladné pojmy spojené s pracovnou
¢innost'ou a personalizaénymi aspektmi pracovného zivota. Charakterizuju prislusné
pojmoslovie ako je praca, pracovna cCinnost, zamestnanie, remeslo, pracovné
podmienky a prostredie, kariéra ¢i etapy pracovného Zivota. Na zaklade dekad
narodenia interpretuji osem typov generacii, ich spolo¢né Crty, postoje, hodnoty,
behavioralne tendencie a profesijné preferencie. Priblizuju dblezité fenomény spajané
S pracovnym zivotom, ked’Ze tento tvori najdlhsiu etapu v ekonomicky aktivnhom byti
Cloveka ako su zladenie pracovného a osobného Zivota, manazment $tastia a iné.
Dalej komparuju klady a zapory prace z domu, pojednavaji o dévodoch fluktuacie, o
podmienenosti zamestnaneckej lojality, porovnavaji benefity retencie a negativa pre
organizaciu s uvedenim s0Casnych Statistik unds iV cudzine. Zachadzaju do
oblasti diskriminacie na trhu prace a negativnych ¢initel'ov spojenych s pracovnym
zivotom. Patria k nim workoholizmus, pro- a prekrastinacia, niksen a syndrom
nudenia ale aj chronicky stres spdsobujuci vyCerpanie, stratu Zzivotnej energie,
odcudzenie od prace, pokles vykonu a efektivity ¢innosti. Autorky opisuju Stadia
syndromu vyhorenia a odporucaju praktické preventivne opatrenia. Identifikuja a
analyzuju vplyvy a prostredie Stvrtej priemyselnej revolucie, trendy automatizacie,
digitalizacie, globalizacie, dopady tychto zmien na zamestnanost atrh prace i
predikcie s akcentom na vzdelavanie, ktoré je zarukou pracovného uplatnenia sa aj
V budtcnosti.
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Druha kapitola je venovana teodrii a praxi profesijného vzdelavania dospelych.
V uvode pontka rozdelenie elementarnej terminologie, definuje celozivotné
vzdelavanie, d’alSie vzdelavanie, profesijné vzdelavanie, (re)kvalifikdciu, odborné
firemné vzdelavanie, vysvetluje kvalifikacny Standard. Podkapitola 2.2 vymedzuje
andragogiku ako vednu disciplinu, jej predmet, ciele. Autorky vyzdvihuji vyznam
profesijnej andragogiky ako tedrie s dosahom na prax d’alSieho vzdel4vania s istotou
»dozivotného* presadenia sa na trhu prace. Predstavuju teoreticko-metodologické
koncepty z pohl'adu renomovanych andragdgov ako st Prusdkova, Perhacs, Palén,
Frk, Svec, Pirohova a d’alsi. Analyzuji rozdielnost’ ponimania konceptov profesijnej
a personalnej andragogiky ako disciplin, postavenie profesijnej andragogiky v ramci
vedného systému ajej vybrané vztahy. Vymedzuju vztahy medzi
andragogikou, manazmentom ludskych zdrojov a uroven ich spojenia, na ktorom
profesijna andragogika metodologicky stavia. Vysvetluju suvisiace pojmy ako st
personalna praca, personalistika, manazment organizacie a vykonnosti, manazment
zamestnavania, jeho zlozky ale aj pribuzné vedy: pracovnl psycholdgiu a socioldgiu
prace ¢i androdidaktiku. Profesijni andragogiku zarad’uji medzi ostatné hrani¢né
vedné discipliny andragogiky. V zaverecnej stati predstavuju vyber pracovisk,
osobnosti a vysoko prinosnych prac, tvoriacich zdzemie rozvoja profesijnej
andragogiky u nas i v CR.

Nasledujuca (tretia) kapitola sa dotyka oblasti profesijného vzdelavania v pracovnom
prostredi a organizacnej klimy, subornymi faktormi s eminentnym pdsobenim na
spokojnost’ a lojalitu pracovnikov v organizacii. Modely firemnej kultary, r6zne
spajajuce prvky a systémovy pristup k vzdeldvaniu ucinne zlepSuju agilitu, inovécie,
kontinualnu  (seba)transformaciu, partnerstvo so stakeholdermi, efektivnu
komunikaciu a spatni vdzbu. Trendom je praca vo flexibilnych timoch
s redukovanou hierarchiou, s manazérom ktory neriadi ale facilituje. Sengeho
holisticky pohlad urcuje kIiCové elementy uciacej sa organizacie, nevyhnutné pri
dosahovani spolo¢nych cielov: osobné majstrovstvo, mentidlne modely, spolo¢nil
viziu, timové vzdeldvanie a systémovy pristup. Upozoriiuje na kI'icové kompetencie,
neviazanost’ na konkrétnu kvalifikaciu a zlozky osobnosti. Staly pristup k vzdelavaniu
a samotny proces edukacie su dolezitymi znakmi organizacie podielajucimi sa na
organizacnej kultire a inovacnej atmosfére. Zaverecna podkapitola (3.3) klasifikuje
konkrétne pracovné pozicie aoblasti optimalneho uplatnenia kompetencii
profesijného andragoga pri vzdelavani dospelych v praxi.

Stvrta kapitola rozobera kurikularne otazky ako su aspekty aciele edukacie, jej
metddy, obsah cez didakticku transformaciu, kli¢ové premenné pre efektivitu
vyuzitia u€iva, ale aj determinanty vol'by vonkajSicho organiza¢ného ramca a formy
dalSieho vzdelavania dospelych. Kategorizuje didaktické metédy podla vedomosti,
spdsobu a vplyvu vzdelavatel’a, postojov ucastnikov, faz osvojovania si u¢iva a podl'a
miesta vzdelavania. Z hladiska praktickej vyuzitelnosti S$pecifikuju prinosy
anevyhody teoretickych metod ako st prednaska, seminar, teoreticko-praktickych
a praktickych, kam patria mentoring, koucing, inStruktdz, rotdcia prace. Nasledne
delia a vysvetluji vyhody a vhodnost' pouzitia tradicnych metdd, klady a negativa
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diskusnych, pripadovych $tadii, inscena¢né hranie roli. Autorky opisuji vzdelavanie
na pracovisku prostrednictvom porad, instruktaze, priameho zacviku i1 konzultacii.
Nechybajt ani kreativne techniky ¢i metddy ako brainstorming, SWOT analyza a
myslienkové mapy, ktoré su v organizaciach ¢asto vyuzivané.

Piata cCast, zamerana na kariéru a kariérové poradenstvo v subjektoch vsetkych
sektorov, obsahuje opis podob procesov selekcie, Specifické formy rozvoja a ucenia
sa, kam patria hodnotiace rozhovory, 360 stupiiova spatna viazba, psychodiagnostika,
assessment a development centrd a iné. Vykresl'uju etapy poradenského procesu,
metddy a techniky v jednotlivych fazach. Syntetizuju dolezité, nové i menej tradicné
postupy Vv sulade s permanentne sa meniacimi poziadavkami a zvySujicimi narokmi
trhu prace. V podkapitole 5.4 kladu autorky doraz na stanovenie kvalifikacnych
Standardov pre vykon kariérového poradenstva ana vyznamné milniky na ceste
k jeho profesionalizacii.

Posledna (Siesta) kapitola analyzuje trendy ainovacie v dalSom profesijnom
vzdelavani dospelych. BlizSie sa venuje mentoringu a koucingu, rozdielom
Vv pristupe, vyuzitiu ~ z hl'adiska  jednotlivca  iorganizacie  a e-vzdelavaniu.
Uvadza pomerne nové trendy ako su napriklad gamifikdcia, timové vzdelavanie
vytvorené na mieru podla potrieb a preferencii ucastnika, resp. uciaceho sa,
orientdciu na rieSenie realnych kritickych problémov v organizacii.

Cielom publikacie, ako uvadzaju autorky, bolo priniest ¢o mozno najucelene;jsi
interdisciplinarny pohl'ad akcentujuci novodobé trendy aprax V subsystéme
profesijnej andragogiky. Tieto zamery boli nesporne naplnené. Ako hlavné postrehy a
cerstvé dojmy moézem uviest, Ze v ucebnici sa vdaka prehladnému cCleneniu vie
citatel' l'ahko orientovat’. Jednotlivé Casti st funkcéne rozdelené a autorky pripajaju
bohaty obrazovy material - ilustracie, tabulky a grafy, ktoré vhodne pod¢iarkuji
a dopliajii dlhsie tseky. Anotacia, uvedena na zadiatku kazdej kapitoly, nenasilne
uvadza do témy. ZavereCné pasaze sumarizuji najvyznamnejSie fakty a posolstvo
kapitoly. Kladi otazky na zamyslenie a podnecujuce participaciu Citatel’a k aplikacii
naucené¢ho do praxe. Pozitivne hodnotim pomer in$pirativnych prikladov zo zivota k
teorii, odlah¢uju autvrdzuju v spravnom pochopeni problematiky. Publikacia je
ur¢ena predovsetkym Studentom odboru andragogika u nas iV ¢eskom jazykovom
prostredi, osozna je i odbornikom zpraxe. Je vel'mi praktickd, putavo, jasne
a zrozumitel'ne pisand, plynule nadvézuje na poziadavky a reflektuje aktudlne
vzdelavacie potreby, cCerpa zmnozstva domadcich 1inajnovsich zahrani¢nych
pramefiov. Publikicia spifia kritéria modernej uéebnice. Pravom si zasluhuje
pozornost’ a stabilné miesto primarnej literatury pre $tudentov odboru andragogika,
personalny manazment a riadenie ludskych zdrojov, ale aj pribuznych disciplin.
Zaujme nielen Siroky okruh odbornej, ale i laickej verejnosti, lektorov dalSieho
vzdelavania, manazérov, personalistov a vSetkych, ktori sa venuju rozvoju a edukéacii
Pudskych zdrojov v organizaciach.
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Autorky precizne, putavo a zrozumitelne sumarizovali a vysvetlili komplexnu
tematiku nielen tedrie ale aj praxe d’alSieho profesijného vzdeldvania. Nedostatok
podobne zameranych ucebnic este zvyraziiuje jej nemaly prinos. Ucebnica je
venovana pamiatke vyznamnej andragogickej autority a vyraznej osobnosti, ktora
nielen ako gestorka stala pri jej zrode, ale patrila i k zdkladnym pilierom profesijnej
andragogiky u nas - prof. PhDr. Viery Prusakovej, CSc. Recenzentmi boli etablovani
odbornici, doc. PhDr. Ivana Pirohova, PhD. adoc. PhDr. Jozef Malach, CSc.
Vysokoskolska ucebnicu Profesijna andragogika moézme zaslizene zaradit medzi
koncepcne kvalitativne, metodicky i obsahovo hodnotné publikacie, ktoré¢ by nemali
chybat’ v kniznici ziadneho andragdga.

Ing. Slavka Silberg, MBA
Katedra pedagogiky
PF UKF v Nitre
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Ivan Chorvat, Jiii Safr (eds.): Volny &as, spole¢nost, kultura. Cesko — Slovensko.
Praha: SLON, 2019. 248 s. ISBN 978-80-7419-270-8.

Pojem volny ¢as predstavuje zakladnt a jednu z vychodiskovych kategorii
v edukacii. Specificky v edukécii dospelych operujeme s tymto pojmom pomerne
casto. Nakolko sa vzdelavanie dospelych venuje aj neforméalnemu vzdeldvaniu
dospelych, volny ¢as mdézeme povazovat priam az za taziskovy pojem, najmi ak
hovorime o zdujmovom ¢i obcianskom vzdeldvani dospelych, ktoré sa primarne
realizuju vo sfére vol'ného casu.

Autori recenzovanej monografie hned’ v jej uvode objasiiuji potrebu venovat’ sa téme
voI'ného c¢asu najmé v suvislosti srychlo meniacou sa spolo¢nostou azmenou
zivotného Stylu. Tieto zmeny sa nésledne prejavuju aj v traveni volného casu, kde
autori uvadzaju niekolko prikladov tychto zmien (napr.: travenie volného casu
v ndkupnych strediskdch, sledovanie mnoZzstva Sportovych podujati ¢i pravidelna
komunikécia s dospelym dietatom zijlicim vo vzdialenej krajine Europy ¢i sveta
apod.). Hlavnhym motivom na napisanie takejto monografie vSak neboli neustale
zmeny. V sucasnej sociologickej, dovolime si tvrdit, aj andragogickej literatire na
Slovensku av Ceskej republike nie je téma volného &asu velmi frekventovana.
Najmai ak hovorime o komparacii tychto dvoch krajin. Ako uvadzaju autori, posledna
takato publikacia vysla v roku 2003 (Tucek, Friedlaenderova, Krivy, Osusky 2003).

Vzniku monografie predchadzala realizacia vyskumu na Slovensku a nésledna
komparécia tychto vysledkov s datami z Ceskej republiky. Autorov zaujimali hlavne
otazky kulturneho vkusu, kultarnych preferencii obyvatel'ov, zviazanost’ so socidlnym
prostredim a podobnost’ ¢i odlisSnost’ jednotlivych faktorov, ktoré ovplyviuju
predchadzajuce oblasti. Hoci sa autorom podarilo ziskat podporu slovenskej
Vedeckej grantovej agentury Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR cez
projekt VEGA 1/0641/15 ,,Volny Cas a socidlna Struktara na Slovensku vo vyvojovej
a komparativnej perspektive®, ako uvadzaju autori ,,finan¢né prostriedky pridelené na
vyskum neumoznili realizovat’ rozsiahly reprezentativny vyskum® (s.13-14). Prave
preto siahli autori monografie po vysledkoch vyskumu, ktory realizovala agentura
FOCUS vroku 2016, atym nadviazali na vyskum ,Kultura v krajich Ceské
republiky®, ktory sa zrealizoval v roku 2011 Sociologickym ustavom Akademie véd
CR.

Autori sami priznavaju, ze c¢asovy rozostup medzi ziskanymi datami a ich
spracovanim a porovnanim (pat rokov) moéze do urlitej miery skreslit’ vysledné
stanoviska a data, na druhej strane konstatujt, ze tento Casovy rozostup nie je az taky
velky, aby neumoznil vyjadrit’ sa k hlavnym konturam komparacie mimopracovného
7ivota v naich spolo¢nostiach. Ciastotne sa stymto nazorom stotoZitujeme, no
pripominame, ze spolocnost’ ajej vyvoj podliecha neustdlym zmendm a vysledky
publikované v tejto monografii je preto potrebné brat’ s uritou mierou kritického
pohladu so zretel'om na tuto skutocnost’.
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Monografia je ¢lenend na 7 na seba nadvizujucich kapitol, na ktorych sa podielalo 6
autorov zo Slovenska a Ceskej republiky. Prva kapitola ponuka ¢itateovi znacne
sociologicky pohlad na volny cas zasadeny do kontextu spolofenskych zmien
(ekonomickych, kultarnych ¢i technologickych) a osobitna pozornost’ je venovana
digitalizacii, individualizacii a volnému casu mladych l'udi. Z hl'adiska obsahového
uchopenia tejto kapitoly povazujeme jej nazov ,Mame Cas na volny Cas?“ za
priznacny, avSak odpoved’ na tuto otdzku v zdsade zostdva na samotnom cCitatelovi. V
nadvédznosti na prva kapitolu, sa v druhej orientuji autori na charakteristiku
vychodisk, ktoré viedli k vytvoreniu komparativnej Studie, ktora je sucastou
recenzovanej monografie. Medzi zdkladné vychodiska autori zaradili rozdiely medzi
¢eskou a slovenskou spolo¢nostou a rozdiely v hodnotach a postojoch v tychto
krajinach po roku 1990. Autori sa viackrat vracaju z nasho pohl'adu k vel'mi dolezitej
skutognosti existencie spolo¢ného Cesko-slovenského §tatu, Go do zna¢nej miery
ovplyviiuje a zaroven aj odovodnuje realizaciu komparacie prave tychto dvoch krajin.

V kapitole €. 2 autori jasne pomenuvaju aj konkrétne faktory ovplyvitujice aktualny
stav spolognosti v Ceskej as Slovenskej republike — materidlne podmienky,
eckonomické ukazovatele, demograficky vyvoj, postoje k nabozenstvu, dostupnost
kultary a Sportu a cestovanie. Z hl'adiska zakladného zamerania povazujeme vyber
tychto faktorov za vhodny a Vv kone¢nom dosledku za doélezity. Tym sa dostavame
k d’alSej kapitole, ktora sa venuje velmi vyznamnej oblasti — volny ¢as a praca.
V tejto suvislosti si autorka kapitoly kladie otazku, ¢i mame dostatok vol'ného Casu
aako je dolezity volny Cas a praca pre ¢loveka. V ramci svojich konStatovani sa
opiera najmi o vyskumné zistenia European Values Study z roku 2017. Tak ako pri
prvej kapitole, ani tu nenachadza ditatel’ jednozna¢ni odpoved’ na otazky, ktoré si
autorka kladie. Az v zavere kapitoly sa dozvedame odpoved’ na otazku ,,Vyznam
volného Casu a prace — v ¢em se lisime a v ¢em se podobame?*, no tato odpoved’ je
vel'mi struéna, mozno az nedostatoéna.

Na zaver tretej kapitoly nadvézuju autori kapitolou €. 4, ktorej sa venuju volnému
¢asu na Slovensku a v Ceskej republike charakterizovanim zmeny spdsobov travenia
vol'ného Casu, identifikovanim trendov a Struktire volnocasovych aktivit v druhej
dekade 21. storocia. Vyrazne oceflujeme vyuzivanie vyskumnych zisteni
a komparaciu jednotlivych krajin v ramci tychto oblasti. Text sa plynulo prestiva ku
charakterizovaniu novych foriem a trendov travenia volného Casu. Autori sa v tejto
suvislosti venuji len dvom oblastiam — vyuzivanie IKT andkupné centra, ktoré
povazuju za nové centrda volného Casu. V zésade s autormi sthlasime, no na druhe;j
strane aj na zaklade prezentovanych vysledkov si myslime, Ze novych foriem
a trendov v traveni vol'ného ¢asu je viac. Sami autori, v ivode tejto kapitoly uvadzaja
aj d’alsie formy ako napr. rozmach akvaparkov, zazitkovych, obzvlast’ adrenalinovych
zariadeni, wellness centier, fitnes centier ¢i inych inStitacii, ktoré poskytuji
jednotlivcovi a skupinam rekrea¢né, $portové ¢i kultarne aktivity a sluzby v ramci
travenia ich volného ¢asu. Nie je teda uplne jasné, na zaklade akych kritérii sa autori
rozhodli blizsie sa venovat’ len spominanym dvom trendom.
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Zaverecné dve kapitoly sa venuju oblastiam, ktoré sa dlhodobo objavujii v ramci
rieSenia problematiky vol'ného ¢asu. Tou prvou oblastou je Sport, ktorému sa autori
venujt hlavne z hl'adiska identifikovania socialnych stvislosti do roku 1989 a po roku
1989. Opit’ sa autori opieraju o rozne vyskumné zistenia a svoje tvrdenia podporuju
tabulkami a grafmi. DalSou oblastou je volny ¢as a média a kultura. V ramci tejto
kapitoly sa autori zameriavaji na vybrané volnocasové aktivity ako napr. ¢itanie
knih, sledovanie filmov a televizie Ci participacia na kultare (tzv. chodenie za
kultarou). Aj tieto oblasti davaji do komparacie s ¢eskou a slovenskou spolo¢nostou
a svoje tvrdenia opieraji o vyskumné zistenia.

Zaverom by sme chceli poukazat, ze tdto monografia, ¢i skor komparacna Stidia,
pontka vela zaujimavych podnetov a informacii. Velkym prinosom je ukoncenie
takmer kazdej kapitoly kratkym porovnanim slovenskej a Ceskej spolo¢nosti
a identifikovanim  odliSnosti  a spolo¢nych znakov —medzi tymito dvomi
spolo¢nostami. Pre lepSie pochopenie skiimanej problematiky slizi mnozstvo grafov
a tabuliek, cez ktoré autori analyzuju ziskané data zuz spominanych vyskumov
adavaju ich do vzijomnej komparacie. Velmi prinosnymi st aj prilohy, ktoré
popisuju konkrétnu metodiku realizacie vyskumov.

Hoci je monografia do znac¢nej miery sociologickd, jej prinos vidime aj pre oblast’
andragogiky ¢i pedagogiky a teda vieme tieto informacie vyuzit’ tak pri praci s detmi
a mladezou, ako aj pri praci s dospelymi a seniormi. Poznanie jednotlivych stuvislosti
V oblasti travenia volného ¢asu povazujeme za klucové v rdmci realizacie roznych
edukaénych programov, ktorych primarne ukotvenie nachadzame v neformalnom
uceni. Doélezith ulohu zohrava aj fakt, ze mnohé z aktivit, ktoré sit aj v monografii
popisované, maju prienik do informalneho ucenia sa, ktorym clovek Castokrat
nadobtda ovela vicsie mnozstvo informacii ako zamernym uéenim sa. Aj z tohto
hladiska povazujeme recenzovani monografiu za velmi prinosnd, obohacujucu,
a verime, Ze sa tejto problematike bude nad’alej venovat’ pozornost’, nielen z pohl'adu
sociologie ale aj z pohl'adu edukacie.

Mgr. Michaela Sladkayova, PhD.
Katedra andragogiky, Pf UMB v Banskej Bystrici
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