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Predhovor

VazZeni Citatelia,
dostava sa vam do ruk nové ¢islo nasho casopisu. Kym predstavime jeho obsah, dovol'te kratku tvahu.

My, odbornici v PEDAGOGIKE, vel'mi citlivo vnimame spoloc¢enské zmeny, skuto¢nost’, Ze vsetko je
inak, ako méa byt. Myslime tym prejavy spravania sa I'udi, komunikovanie, rieSenie situacii, reagovanie
v interakénych vztahoch. Prave preto, Ze vychodiskova paradigma v socialnej pedagogike hovori, Ze
¢loveka utvara dedicnost, prostredie, vychova a vlastné sebautvéranie, nie je ndm lahostajné, aky je
vysledok a aky podiel ma vychova.

Sme svedkami toho, Ze ¢initele vychovy rodina a $kola su do znacnej miery oslabené. Viac ovplyviiuje
deti a mladez makroprostredie: svet socialnych sieti, médii, mobilov, pocitaCov, umelej inteligencie. V
médidch sa prejavuju rozliéné patologické obsahy, vratane neadekvatnej komunikacie a vystupovania
niektorych politikov. Nase ruky v oblasti vychovy a vzdelavania si zviazané. Casto sa mnohym slugnym
a vzdelanym l'ud’om rica hodnotovy rebri¢ek. O slusnosti, ucte, tolerancii vieme vSetci mnoho, no z
nasSich zivotov a zo Zivotov naSich deti sa vytracajiu. Naopak, pribiidaji socialno-patologické javy,
globalne problémy, nepokoje, napétia, vojny, nelegalni migranti, a to vSetko v nds vyvolava pocity
neistoty, nerovnovahu, nizku motivaciu v ulohe §irit’ slusnost’, toleranciu, empatiu, ¢estnost’ a pokoru.

Aj napriek tejto skutocnosti chceme a musime ustat’ nové neziadané vplyvy. Pracujeme, vzdelavame,
vychovavame, ovplyviiujeme nasim potencialom. Ako su prijimané nase vyskumy, vzdelavacie aktivity,
o tom nam dédvaju spitnu vizbu Studenti vysokych §kol a my ziskavame obraz o ich trovni.

Nase cislo Casopisu pedagogika.sk, ktoré vam ponukame, je zlozené z pedagogickych studii, sprav a
recenzie. Verime, ze neskorSie vydanie nového Cisla sposobené naro¢nost'ou vonkajsich faktorov, ale aj
vo vnutri redakcie, ndm budete tolerovat’.

Prave Valné zhromazdenie Slovenskej pedagogickej spolocnosti SAV, ktoré prebehlo 22. 09. 2023
na PF UK v Bratislave, bolo aktivitou, ktord ndm umoznila poznat’ potencial odbornikov pedagogiky,
ucitel’stva: tedrie vychovy, didaktiky, dejin Skolstva, metodologie, komunikacie, socialnej pedagogiky
a dalSich disciplin pedagogiky a ucitel'ského zakladu: filozofie vychovy, psychologie, pedagogicke;j
psycholdgie, socioldgie vychovy. Tak ako kazdé dva roky na VZ aj teraz sme si vypoculi, aké st potreby,
Specifika jednotlivych fakult v oblasti pedagogickej vedy a ucitel'stva. VSetci si uvedomujeme
skutoc¢nost’, ze okrem toho su na nds kladené aj poziadavky Akreditacnej komisie, ktora posudzuje
kvalitu Studijnych odborov, kladie naroky na publikovanie v zahrani¢nych ¢asopisoch.

Nasou snahou je udrzat’ domaci pedagogicky ¢asopis s kvalitnym obsahom. Na to je vSak potrebné
zastipenie odbornikov z jednotlivych fakualt. Az vtedy budeme moct’ utvorit’ stabilny tim Redakcnej
rady a vyboru SPdS SAV. Chceme verit, Ze sa nam to s vasou podporou podari.

Dakujeme za podporu a vasu priazen.

doc. PhDr. Zlatica BakoSové, PhD. PaedDr. Robert Osad’an, PhD.
predsednicka SPdS SAV Séfredaktor Casopisu
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PROFESIJNY ROZVOJ UCITELLOV MATERSKEJ
SKOLY — INOVACNE VZDELAVANIE UCENIE O LESE

Professional Development of Kindergarten Teachers — Innovative Education
Learning about the Forest

Dana Kollarova
Eva Pupikova

Abstrakt: Ugcitel’ materskej Skoly je v zmysle slovenskej legislativy povinny realizovat’ svoj profesijny
rozvoj. K tomu, aby si ho mohol/vedel naplanovat’, potrebuje poznat’ svoje moznosti a individualne
preferencie. Prispevok konkretizuje moznosti profesijného rozvoja, ktoré st opisané v jeho prvej Casti.
Dolezitou formou je inovacné vzdelavanie. Konkrétny program inova¢ného vzdelavania Ucenie o lese,
ktory vznikol na zaklade Ciastkovych vysledkov vyskumného projektu, je podrobne rozvinuty v d’alsej
Casti prispevku. Vychadzajtc z vysledkov uskuto¢neného vyskumu a zo skiisenosti pripravy a realizacie
tohto programu, uvedieme, ktoré vyskumné zistenia nas viedli k tomu, aby sme takyto program pre
ucitelov pripravili. Vychadzal zo vzdelavacich potrieb ucitelov a hlavne z ich zdujmu sa vzdelavat’
Z oblasti, ktora bola pred uskutocnenim vyskumu pre nich nova — oblast’ lesnej pedagogiky
v predprimarnej edukacii. Ide o vzdelavanie, ktoré je zaloZzené na aktivnej spolupraci s lesnym
pedagdégom, odbornikom z praxe. Vyskum prezentuje kvalitativne data o vnimani lesnej pedagogiky
uciteI'mi materskych $kol, ktorého zavery viedli k tvorbe programu inova¢ného vzdelavania.

Kruacové slova: ucitel’ materskej skoly, profesijny rozvoj, inovacné vzdelavanie, lesna pedagogika,
ucenie o lese

Abstract: A kindergarten teacher is obliged by legislation to work on his/her professional development.
To be able to plan professional development, the teacher needs to know his/her possibilities and
individual preferences. In this paper, we want to concretise the professional development opportunities,
which are described in the first part of the paper. We consider innovative education as an important
form, which we generally analyse in terms of legislation. The specific program of innovative education,
Learning about the Forest, is discussed in detail in the next part of the paper. Considering several dozens
of its absolvents and our experience in preparing and implementing it, we will outline which research
findings led us to develop such a program for teachers. It was based on their educational needs and
especially their interest in learning from an area that was new to them before conducting the research —
the field of forest pedagogy in pre-primary education. It is about education based on active collaboration
with a forest educator, an expert from the field of practice. The research provides perceptions of forest
pedagogy by kindergarten teachers, the findings of which led to the development of an innovative
education program.

Key words: kindergarten teacher, professional development, innovative education, forest pedagogy,
learning about the forest
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Uvod

Slovenska republika prijala vroku 2009 prvykrat tzv. profesijny zakon, ktory je venovany
pedagogickym a odbornym zamestnancom $kdl a Skolskych zariadeni. Prax ukazala, ze povodny systém
kontinualneho vzdelavania bolo potrebné zmenit, a tak po vyznamnej inovacii pévodného profesijného
zakona vznikol novy profesijny zdkon ¢. 138/2019 o pedagogickych zamestnancoch a odbornych
zamestnancoch. Medzi hlavné zmeny, ktoré v nom nastali, patri legalizovanie rdoznych foriem
profesijného rozvoja.

V prispevku budeme konkretizovat sicasné moznosti profesijného rozvoja ucitelov. Osobitne sa
zameriame na inovacné vzdeldvanie, pretoze o tito formu vzdelavania prejavuju ucitelia vel'ky zaujem.
Ide 0 rozsiahlejsie, a tym aj ucelenejsie vzdelavanie ku konkrétnej oblasti, ale z hl'adiska absolvovaného
rozsahu hodin prinédsa ucitel'om aj d’alsie financné ohodnotenie. Pre ucitel'ov aj Skoly je to nielen vyzva,
ale zaroven pre Skoly a samospravy do istej miery aj finan¢na zataz. Vedenie Skoly by malo poznat’ na
zaciatku Skolského roka vzdelavacie potreby ucitel’'ov a plan ich profesijného rozvoja. Rovnako by malo
vedenie dokdzat’ reagovat na aktualne zmeny vo vzdelavani (blizSie Pappova, Pisotiova, 2022). Nielen
vedenie Skoly, ale aj inStiticie zabezpeCujuce dalSie vzdelavanie ucitelov by mali poznat ich
vzdelavacie potreby, aby im dokazali vytvorit’ aktualnu ponuku programov.

Takéto inovacné vzdelavanie vzniklo aj na zakladoch vysledkov uskuto¢nené¢ho vyskumu, ktory
realizujeme na Katedre pedagogiky PF UKF v Nitre v spolupraci s Centrom transferu poznatkov a lesnej
pedagogiky Narodného lesnickeho centra (d’alej len NLC) vo Zvolene. Pedagogicky aplika¢ny vyskum
pod nazvom Lesna pedagogika a vychova k trvalo udrzatelnému rozvoju v predprimarnej a primarnej
edukacii (dalej LESPED) je podporeny Agentirou na podporu vedy avyvoja (APVV 18-0484).
Z ciastkovych vysledkov nasho vyskumu sme zistili, ze vedomosti a skusenosti ucitelov s lesnou
pedagogikou v podmienkach materskych §kol (s vynimkou Zvolena a Banskej Bystrice) st minimalne,
alebo lesnu pedagogiku v §kolskej praxi vobec nepoznaju.

Po absolvovani seminarov z lesnej pedagogiky, workshopov alebo inych aktivit, ktoré¢ sme s ucitel'mi
vV rdmci vyskumu realizovali, ucitelia prejavili zaujem hlbsie preniknut’ do tejto problematiky a tiez
prejavili zaujem spolupracovat’ s lesnymi pedagdogmi. Ciastkové vysledky nagho vyskumu sa stali
impulzom K tvorbe programu uvedeného inova¢ného vzdelavania pre ucitel'ov materskych $kol Ucenie
0 lese — environmentdlne vzdeldvanie na priklade lesa. Inovaéné vzdelavanie sa nam podarilo
akreditovat’, pricom organiza¢ne ho zabezpecuje NLC a jeho garantkou je Dana Kollarova, docentka
z Katedry pedagogiky Pedagogickej fakulty UKF v Nitre. V prispevku prezentujeme vysledky vnimania
lesnej pedagogiky ucitel'mi pred tym, ked jej podstatu nepoznali a po nadobudnuti ich vedomosti
a sktisenosti zo spoluprace s lesnymi pedagdégmi. V celom vyskume, resp. v prispevku operujeme
s pojmom Ucitel’ materskej skoly, pretoze postupujeme v stlade s terminologiou, ktora je uvedend v
legislativnom dokumente (v uvedenom zakone) a v profesijnych §tandardoch.

Profesijny rozvoj ucitela materskej Skoly a jeho formy

Zakon ¢. 138/2019 o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch (d’alej len PZ a OZ)
definuje pojem profesijny rozvoj. Oznacuje ho ako proces rozvijania, prehlbovania, zdokonal'ovania a
rozsirovania profesijnych kompetencii. Profesijny rozvoj je potrebné vnimat ako proces, nie ako
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jednorazovy vysledok. Z toho dovodu je potrebné, aby ucitelia poznali svoje moznosti profesijného
rozvoja. Zakon konkretizuje aj jeho formy. Uvadza, Ze profesijny rozvoj sa realizuje prostrednictvom:

e vzdeldvania — za vzdeldvanie sa povazuje aj odborna staz,

e tvorivej cinnosti — suvisiacej s vykonom pracovnej Cinnosti, najmid ¢innostou vedeckou,
vyskumnou, publika¢nou alebo umeleckou,

e sebavzdeldavania,

e vkonom pracovnej ¢innosti.

Jednotlivé formy profesijného rozvoja si moze ugitel kombinovat, dopiiat, ato podla svojich
aktualnych moznosti a vzdelavacich potrieb. Ich vyber a preferencia zalezi od poznania osobnostnych
charakteristik kazdého ucitel’a a od poznania jeho vzdelavacich potrieb. Niektoré formy mézu ucitelom
okrem novych poznatkov a zru€nosti priniest’ aj finan¢ny benefit v podobe priplatku za profesijny
rozvoj.

Profesijny zakon uvadza ako jednu z foriem profesijného rozvoja staz. Pricha — Walterova — Mare$
(1995) opisuju staz ako Studijny pobyt na inom nez kmeniovom pracovisku. Hlavnou ¢innostou, ktora
sa od ucastnika staZe ocCakava, je zamerné pozorovanie inych ucitelov pri vykone povolania. Zakon
blizsie nespecifikuje, aka rozsiahla a narocnd musi byt staz. Za staz kratSieho trvania mozno povazovat’
aj otvorené hodiny, metodické dni, ktorych sa ucitel’ zacastiiuje alebo ich sam realizuje.

Tvoriva ¢innost — je to hl'adanie novych rieSeni problémov vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti. Vyzaduje
si hlboku znalost’ problematiky a tvorivosti, pri ktorej sa ucitel’ neboji experimentovania, zavadzania
novych stratégii a postupov. M6zeme sem zaradit’ aj publikacnu ¢innost’. Spracovanie témy do podoby
odborného textu si vyZaduje od autora/ucitela korektnii analyzu danej témy pomocou Stadia inych
zdrojov, prepajanie teorie s praxou a ponuknutie novych pohl'adov na danti vec.

Sebavzdelavanie — ide o individualne §tidium odbornej literatury. Poslednou formou je samotny vykon
pracovnej cinnosti. VyKonavanim praxe uditel’ ziskava nové skusenosti, najmd pocas svojho
adaptaéného procesu, v ktorom spoznava do hibky u¢itel'ské povolanie.

Podstatou profesijného rozvoja ulitela je formalny sposob dalSicho vzdelavania. Po tspesnom
absolvovani dostane ucastnik doklad. Profesijny zakon pontka tieto druhy dalSiecho vzdelavania:
kvalifikacné vzdelavanie funkcné, Specializacné, adaptacné, predatestacne, inovacné a aktualizacné
vzdeldvanie. V nasom prispevku prezentujeme program inova¢ného vzdelavania.

Inovacéné vzdelavanie Ucenie o lese ako stucast’ profesijného rozvoja ucitelov materskych
skol

K tvorbe a akreditovaniu inova¢ného vzdelavaciecho programu Ucenie o lese nas viedli ¢iastkové
vysledky realizovaného aplika¢ného vyskumu LESPED, ktory rieSime na PF UKF v Nitre. Ciel'om tohto
vyskumného projektu je navrhnut,, realizovat’ a overit’ model metodiky lesnej pedagogiky v primarnom
a predprimarnom vzdelavani, ndjst’ jej miesto a uplatnenie v Skolskom aj mimoskolskom kontexte.
Podporovat’” vedomosti a zdujem o vzdelavanie deti a ziakov, o lesy, prirodu a zZivotné prostredie
prostrednictvom vyuzivania aktivizujucich metéd lesnymi pedagdégmi v prirodnych podmienkach
(blizsie www.lesnapedagogika.sk).
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Zamerom navrhnat’ a realizovat’ inovacné vzdelavanie Ucenie o lese bol prenos najnov§ich poznatkov,
ale aj skuasenosti, ktoré sa nam podarilo v pedagogickom aplikatnom vyskume LESPED zistit’
Zakladnou podmienkou realizovania inova¢ného vzdelavania bolo mat’ odborne pripravenych lesnych
pedagdgov. St to vyskoleni lesnici v rdmci akreditivneho vzdelavacieho programu Lesnd pedagogika
MSVVa$ SR pod &islom 2257/2017/73/1 MSVVa$ SR, a to v rozsahu 80 hodin. Skiisenosti lesnych
pedagégov so Skolami sme systematizovali do organiza¢nych foriem, metdéd a didaktickych
prostriedkov.

Inovaéné vzdelavanie je jednym z druhov poskytovaného formalneho vzdelavania, a to v rozsahu
najmenej 50 hodin. Cielom inova¢ného vzdelavania je v zmysle § 55 prehibenie, rozsirenie a inovacia
profesijnych kompetencii, ktoré su potrebné na vykon pracovnej Cinnosti v prislusnej kategorii alebo v
podkategorii pedagogického zamestnanca. V sulade s legislativou v nom ide o uplatnenie najnovsich
poznatkov ¢i sklisenosti z praxe vo vychove a vzdelavani. Poskytovatelom moze byt pravnicka osoba.
V nagom pripade je to NLC vo Zvolene. Realizuje sa na zéklade opravnenia, ktoré vydiava MSVVa$
SR. Inova¢né vzdelavanie sa ukoncuje zavereCnou prezentaciou pred trojélennou komisiou, ktora
vymenuva S$tatutarny organ poskytovatela. Z ukonCovania inova¢ného vzdelavania sa vypracovava
protokol, na zaklade ktoré¢ho vyda poskytovatel pedagogickému zamestnancovi osvedcenie o
inovacnom vzdelavani. V pripade, ze uclitel' realizoval inovacné vzdelavanie, ktoré bolo v stilade
s planom profesijného rozvoja, po jeho absolvovani mdze poziadat’ zamestndvatela o priznanie
priplatku za profesijny rozvoj v sume 3 % z platovej tarify platovej triedy a pracovnej triedy, do ktorej
je zamestnanec aktualne zaradeny. Tento priplatok za profesijny rozvoj zamestnavatel’ prizna na dobu
siedmich rokov.

Program inova¢ného vzdelavania Ucenie o lese — environmentilne vzdeldvanie
na priklade lesa

Ciel'om inova¢ného vzdelavania Ucenie o lese — environmentdalne vzdeldvanie na priklade lesa je
prehibit vedomosti a posilnit zrucnosti pedagogickych zamestnancov v oblasti environmentdlnej
vychovy na priklade lesa s vyuzitim zdazitkového ucenia lesnej pedagogiky. Ide 0 inovaciu uplatnenia
najnovsich pedagogicko-didaktickych postupov (obsahu, metdd, foriem, didaktickych prostriedkov)
a skusenosti lesnej pedagogiky z praxe vo vychove a vzdelavani v materskej Skole, na 1. stupni
zakladnej Skoly, v §kolskych kluboch deti a v praci pedagdga pre profesijny rozvoj. Inovacia sa moze
realizovat’ prioritne vo vzdelavani v ramci vzdelavacich oblasti Clovek a priroda, Clovek a spoloénost’,
Clovek a svet prace, s presahmi do d’alsich vzdelavacich oblasti. Akreditovany program Ucenie o lese
tvoria tieto témy:

1. Environmentalna vychova na priklade lesa;

2. Zmyslové vnimanie lesného prostredia a zazitkove aktivity;
3. Les alesnictvo na Slovensku;
4

Prezentovanie existujicich programov environmentalnej vychovy pre predprimarne
vzdelavanie na priklade lesa s konkrétnymi ukazkami aplikac¢nych cviceni;

o

Prepojenie prvkov tvorivej dramatiky a lesnej pedagogiky v predprimarnom vzdelavani;
6. Vyuzitie prirodného materialu v environmentalnej vychove;

7. Digitalne obsahy zamerané na programy environmentalnej vychovy;
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8. Predstavenie pomodcok environmentalnej vychovy a ich uplatnenie v edukac¢nom procese.

Podmienkou absolvovania programu je aj zavereCna prezentacia realizovaného projektu, ktory
dokumentuje tri aktivity s konkrétnymi ciel'mi a metodickym postupom. Ciele si zamerané:

e na kognitivnu oblast: aktivne vnimanie, pozornost, predstavivost, pamat’ (zrakovu, sluchovu,
hmatovu, ¢uchovi), induktivne a deduktivne myslenie, schopnost’ generalizovat’ poznatky,
porozumiet’ im v stvislostiach a na rozvijanie reci;

e na psychomotoricku oblast: vyjadrovanie predstav (zvukovo-slovné, graficko-pisomné,
rytmicko-pohybové) pri manipulacii s prirodnym materidlom, pri prekonavani prirodnej
prekazky, s manualnymi zru¢nostami, ktoré suvisia s profesiou lesnika;

e na socialno-emociondlnu  oblast: rtozvoj komunikaénych schopnosti (verbalnych,
neverbalnych), koopera¢nych zruénosti, rozvijat' schopnost’ kontaktovat’ sa a spravat sa v lese,
schopnost’ vyjadrovat’ emocie, podporovat vnimavost a skupinovu citlivost’, zodpovednost’
a uctu k vSetkému zivému, k prirode a hodnotam.

ZavereCnou prezentaciou maju frekventanti preukazat’ mieru nadobudnutych kompetencii vlastnej
pedagogickej skusenosti a jej zhodnotenie. Prezentacia obsahuje okrem obrazovej dokumentacie aj
podrobné komentované pripravy vratane reflexie.

Vyskum o vnimani ucenia sa o lese v spolupraci s lesnymi pedagéogmi v podmienkach
materskej Skoly

Teoretické vychodiska

Lesna pedagogika je jeden z moznych pedagogicko-didaktickych pristupov, resp. vyucovacich stratégii,
ktory spifia prvky interaktivneho a zazitkového udenia, praktickosti, prirodzenosti a autentickosti,
pretoze sa diet'a uci o prostredi lesa na priklade lesa, nové vedomosti mu sprostredkiva lesnik — lesny
pedagdg a vyucba je umocnena zazitkovym sprevadzanim. Napriek tomu, ze je lesnd pedagogika na
Slovensku dvadsat’ rokov, ucitelia nemaji o nej vedomosti a skusenosti vo vsetkych regionoch
Slovenska. Pocas rieSenia vyskumnej tlohy LESPED sme zistili, ze mnohi ucitelia, ktori o nej nevedeli,
po skusenosti s tymto konceptom (prostrednictvom odborného seminara, prednasky na vysokej Skole,
workshopov, ktoré sme realizovali v rAmci vyskumnej tilohy) sa o fiu za¢ali zaujimat’ a niektori aj zacali
spolupracovat’ s lesnymi pedagogmi. Rovnako prejavili zaujem prehibit si svoje vedomosti
a sposobilosti v oblasti ucenia sa o lese na priklade lesa aj prostrednictvom inova¢ného vzdelavania,
ktoré vyplynulo z rieSeného projektu. Zaujimalo nas skamat’, aké subjektivne charakteristiky pripisuju
ucitelia materskej Skoly lesnej pedagogike, ktori s iou nemajt ziadne skisenosti.

V naSom prispevku prezentujeme niektoré vyskumné zistenia, ktoré predstavuju plnenie Ciastkovych
cielov nasSho realizovaného vyskumu LESPED. Vychadzaju z analyzy stavu poznatkov o lesnej
pedagogike a miery zdujmu a sktisenosti uéitel'ov s lesnou pedagogikou.

Metodologia kvalitativneho vyskumu

Vychadzajuc zrieSené¢ho vyskumného problému — prinos lesnej pedagogiky do predskolského
vzdelavania — hlavnym cielom vyskumu bolo identifikovat’ a analyzovat’ nazory ucitel'ov na integrovanie
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lesnej pedagogiky do vychovno-vzdelavacicho procesu. Okrem hlavného ciela sme si postavili aj
Ciastkové ciele. V $tudii prezentujeme vysledky ¢iastkovych ciel'ov, kde sme zist'ovali:

e aké poznatky maju ucitelia o lesnej pedagogike,
e ako vnimaju spolupracu s lesnymi pedagogmi,

e ako vnimaju prinos spoluprdce s lesnym pedagogom pre pedagogicku prax.

Na splnenie ciel'ov sme si zvolili kvalitativne ladenu metodologiu. Z toho dovodu sme si nestanovili
hypotézy, ale vyskumné otazky. VsSetky vyplyvali zuvedenych vyskumnych cielov. Hlavnou
vyskumnou metédou bolo individudlne polostruktiurované interview. Vyskumny stbor tvorili ucitelia
materskych §kol. Tento vyskumny subor sme volili z toho dovodu, ze sme pre ucitelov materskych §kol
pripravovali inovaéné vzdelavanie Ucenie o lese — environmentdilne vzdeldvanie na priklade lesa,
a preto nas zaujimali ich nazory. V stilade s kvalitativne ladenou metodolégiou i$lo o zamerny vyber.
Oslovili sme 12 participantov, ktori maju minimalne bakalarske vzdelanie v odbore predskolska
a elementarna pedagogika a su v kariérovej pozicii ako samostatny ucitel. Participanti sa nepoznali.
Vybrali sme si participantov z okresov Slovenska, 0 ktorych vieme, Ze v nich nie je dostato¢ne rozvinuta
skusenost’ s lesnou pedagogiku.

Metodu individualnych interview sme zvolili z toho dovodu, Ze sa participanti mohli slobodne
a neobmedzene vyjadrovat’ k jednotlivym otazkam. Otazky v interview boli otvorené. Predpokladali
sme, ze ak by i$lo o skupinova formu, boli by v odpovediach skor opatrni, pretoze sme predpokladali,
7e nemaju ziadne skusenosti s lesnou pedagogikou. Vyroky participantov pocas interview sme prepisali
do protokolov. Na ich vyhodnocovanie sme vyuzili metodu kvalitativnej obsahovej analyzy textu.
Interview sme vyhodnocovali metédou otvoreného kédovania. Tato vyskumna vyhodnocovacia metoda
nam pomohla identifikovat’ kI'aicové pojmy, komparovat’ jednotlivé nazory participantov, identifikovat’
ich postoje a subjektivne charakteristiky, ktoré pripisuju skimanému javu. Kazdy protokol z interview
sme analyzovali samostatne, ale postupne sme hl'adali spolo¢né kategérie pre odpovede na vyskumné
otazky. Naslednou syntézou vysledkov vyskumu sa ndm podarilo zistit” odpovede na vyskumné otazky,
resp. splnit’ vyskumné ciele Tak sme vedeli popisat’ redlny stav, na zaklade ktorého sme dokazali
spracovat’ a navrhnut relevantné odporucania pre prax, pricom jednym z odporac¢ani bola moznost’
absolvovat’ inova¢né vzdelavanie Ucenie o lese.

Vysledky vyskumu a ich interpretdcia

V nasledujucej Casti prispevku budeme prezentovat’ okrem vysledkov a ich interpreticie aj dokazy
tvrdeni participantov. Ked’Ze ide o kvalitativne data, dovolime si ich uvadzat kurzivami bez tivodzoviek,
aby sme nenarusili CitateI'nost’ textu.

Prvym vyznamnym zistenim pre nas bola zhodna odpoved’ takmer u vSetkych participantov, Ze vyznam
pojmu lesna pedagogika si zamienaju s pojmom lesna §kolka. Ide o nespravnu predstavu. Lesné skolky
nemame v slovenskej legislative podchytené a ich obsahova néplii je diametralne odlisnd od lesnej
pedagogiky. Tu si dovolime tvrdit, Ze je to spdsobené tym, ze vznikaji stikromné lesné skolky
v prirodnom prostredi, ktorym média a socialne siete vytvaraja pomerne velky priestor. Participanti
uvadzali, Ze s pojmom lesnd pedagogika sa stretli v suvislosti s lesnou $kolkou v susednom okrese, alebo
uvadzali, Ze o pojme mozno poculi v inej suvislosti od kolegy. Boli aj taki, ktori jasne odpovedali, Ze o
tomto termine nepoculi vébec a nevedia ho ani presne zadefinovat. Priznali, Ze sa s nim nestretli ani
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v teoretickej, ani v praktickej rovine, poculi ho prvykrat. Zaznela i odpoved’, Ze sa s nim stretli na
nejakom internetovom portdli, ale konkretizovat’ ho nevedeli. Dokonca sme sa stretli s nazorom, Ze ide
0 lesné skolky, len podla nového sa volaju lesna pedagogika.

Vzhl'adom na to, ze sme uvodnou otazkou zistili, Ze participanti nedisponuju dostatoénym penzom
informacii o lesnej pedagogike, bolo nevyhnutné objasnit’ im potrebné informdacie stivisiace s tymito
otazkami. V inom pripade by bolo d’alSie kladenie otazok asi bezpredmetné. Vysvetlenie sa tykalo aj
pojmu, postavenia a poslania lesného pedagoga a jeho prace. Aj toto bolo pre nich slovné spojenie,
s ktorym sa stretli niektori prvykrat. Predpokladali vSak spravne, ze by to mal byt odbornik, ktory mad
Specidlne skolenie z oblasti pedagogiky. Jeho kmenovi profilaciu predpokladali, Ze je z oblasti lesnictva
alebo prirodovedného vzdelavania. Nazvali ho, Ze je to pedagog, ktory ma nieco spolocné s prirodou,
pripadne uviedli, Ze je to pedagog, ktory ma nejaké vzdelavanie alebo Skolenie z lesnej pedagogiky. Na
¢om sa zhodli bolo, Ze je to nejaky odbornik z oblasti vychovy a vzdelavania. Podobne, ako to bolo po
vstupnej otazke do interview, aj po tejto otdzke sme im poziciu a poslanie lesného pedagdga objasnili.
Ak by sme to mali vyhodnotit' kvantitativne, tak dvaja z opytanych participantov odpovedali
jednoznaéne vyjadrenim neviem. Ostatni zodpovedali otazku na zaklade osobnym dojmov, aj to iba
CiastoCne.

Zaujimala nas evokacia k pojmu lesnd pedagogika, ako by to vysvetlili rodicom. Vicsina opytanych
uviedla, ze by to vysvetlila v spojitosti so zazZitkovym ucenim, ktoré poukazuje na ochranu prirody,
ochranu Zivotného prostredia, budovania vztahu deti k prirode uz od ich utleho veku. Vyjadrili sa, Ze to
bude nieco, co bude deti ucit k environmentalnym hodnotam a ku vztahu k prirode. Zaujimavym
tvrdenim tiez bolo, ze réznymi aktivitami s detmi vytvarame u nich vztah k prirode a prispievame tak k
vzdelavaniu, k trvalo udrZiavatelnému rozvoju. Uvedieme, ze z dvanastich participantov explicitne
dvaja uviedli, ze tento pojem nevedia vysvetlit, lebo nemaju dostatok informacii. Aj ked’ v d’alsich
uvedenych tvrdeniach sa participanti priblizovali k iplnému vyznamu pojmu, no neboli si isti, skor malo
ist’ o ich subjektivne, nepresné zmyslanie o jeho vyzname.

Dal3ou oblastou nasho zaujmu boli ndzory na spolupracu ugitela s lesnym pedagdgom, &i vidia zmysel
Vv tom, aby $kola pracovala s odbornikmi z praxe, konkrétne s lesnymi pedagogmi v oblasti tém, ktoré
vychadzaji zo Statneho vzdelavacieho programu. Tu sa vSetci participanti zhodli na tom, Zze by
spolupracu s lesnym pedagdégom privitali a radi by ju vyuzili. Identifikovali, Ze spolupraca
v predskolskom vzdelavani ma zmysel. Odovodnili to tvrdeniami, v ktorych opisovali, ze lesny pedagog
moze byt ako sucast skoly, ktory obohacuje, priblizuje a réznymi aktivitami prispieva a pomdaha svojou
odbornostou v detoch rozvijat vztah k prirode, ochrane Zivotného prostredia, a to na prikladoch ako je
starostlivost o les. Vyjadrili sa, Ze by to uréite obohatilo aj ucitel’a, aj deti.

Dovolime si uviest, ze k tejto otazke sme robili viacero merani v ramci projektu LESPED. Boli
v skupindch — vyskumnych stboroch ugitelieck materskych 3kol, uditeliek pre 1. stupen ZS,
vychovavateliek a rovnako aj medzi lesnymi pedagogmi. ISlo vSak o skupiny, ktoré uz mali moznost’
spolupracu s lesnym pedagogom vyuzit. Uvedieme len niektoré priklady, v ktorych ucitelia zakladnych
$kol na 1. stupni ZS a vychovavatelia uviedli prinos pre nich samotnych, aj prinos pre Ziaka (blizsie
Akovéa-Zatkova, Kollarova, 2021, Hegedusova, Kollarova, 2022). Ugitelia ZS pripisali spolupraci
ucitel’a/vychovavatela s lesnym pedagégom tieto pozitiva pre vyuCovaci proces: Spdja Ziakov do
lepsieho kolektivu, vidia v nich prinos pre Ziakov aj pre ucitela; Ziaci prijimaju aktivity s radostou,
nadsenim, osvojili si mnozstvo hier a pokusov, ukazuje sa, Ze si ucivo lepsie zapamditaju; uvadzaju, ze

lesny pedagog poda Ziakom ucivo tak, ako by ho ucitel’ nikdy nedokdzal, lebo nie je v tejto oblasti
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odbornikom, Ziaci maju zdzitky, ktoré v beznom vyucovani nezaziju. Rovnako vidia v tom pozitiva aj
pre ziaka.: prindsa to ziakovi radost’ a nadsenie z kontaktu s prostredim; nové poznatky cez viastnu
skusenost, intenzivnejsi vztah k prirode; castejsi pobyt vonku a podnecovanie zmyslov, Ziaci chcu
hovorit o zazitkoch z lesnych vychadzok.

Participanti nasho vyskumu, ucitelia materskej Skoly, ktori sa s lesnou pedagogikou este nestretli, sa
zhodli v tom, Ze by spolupraca s lesnym pedagogom tak, ako sme im ju priblizili, mala vo vzdelavani
zmysel. Privitali by ju, nie vSak jedenkrat pocas roka, ale radi by ju vyuzivali priebezne. Odovodnili to
tvrdeniami, v ktorych opisovali lesného pedagoga ako sucast Skoly, ktory obohacuje, priblizuje a
roznymi aktivitami prispieva a pomdha. Participanti uznali, Ze odbornost lesnych pedagogov je
kvalitativne hibsia, nez odbornost’ uéitel’a z tejto oblasti a z toho dovodu maze lesny pedagdg v detoch
rozvijat vztah k prirode, ochrane Zivotného prostredia na prikladoch ako je starostlivost o les.

Otazka v interview smerovala aj k tomu, ku ktorym témam by participanti lesného pedagoga prizvali.
Rezonovali témy, ktoré sa tykali sprdavania sa v prirode, témy lesa a ochrany prirody, triedenia odpadov,
Drnia Zeme, lesného spolocenstva, ale aj spolocenstva lik. Zaznel aj nazor, ze vzdy sa da v akejkolvek
téme, ktord je obsahom skolského vzdelavacieho programu, ndjst priestor pre lesného pedagoga.

Participanti neskryvali aj to, Ze oduCenie témy lesnym pedagdogom v rdmci vzdeldvacej oblasti moze
obohatit’ aj ucitel'ove vedomosti a skusenosti. Vysvetlili to tym, Ze pravdepodobne dokdze usmernit
dieta, ako to robit spravne (napr. merat strom, ¢im, ako, kedy, kde prikrmovat zver), zvysit vnimavost
dietata aj ucitela na prirodu a jej sucasti. Pedagogovi tiez napomoze konkrétnejsie a lepsie poznat
prirodné objekty a javy. Zhodli sa na tom, ze ked’ deti majii zmenu, maju lepsiu pozornost, viacej
a trvalejsie si zapamdtaju a tiez vyslovili ndzor, Ze dieta sa isto pozerd inak na lesnika nez na ucitela.
Je to s vdcsim respektom. Kontakt s odbornikom umozniuje nové pristupy, nové a hlbsie poznatky
a skusenosti nielen pre diet’a, ale aj pre ucitela.

V konecnom dosledku nas zaujimalo aj to, v ¢om vidia participanti limity lesnej pedagogiky pre pracu
ucitel’a. VacSina participantov sa vyjadrila a zhodla, Ze pri praci je asi limitujuce prostredie a s nim
suvisi aj ¢as vzdelavacej aktivity. Vyjadrili sa, Ze ak by malo toto ucenie prebiehat’ vonku v prirode, je
to podmienené aj externym prostredim, lebo nie pri kazdej Skole sa nachadza les, pripadne lesopark, kde
by bolo mozné realizovat’ s detmi tato formu zazitkového ucenia. S presunom deti do vonkajSieho
prostredia (les, lesopark, mestsky les) videli participanti aj d’alsi limit — financné naklady. Finan¢né
hl'adisko ako skuto¢nost’ limitujiicu vyucovanie konceptom lesnej pedagogiky uvadzali participanti bud’
v suvislosti s potrebou vybudovania Specializovanej ucebne, alebo s ndkupom pomécok. Dalsim
limitujucim faktorom bola pre nich predstava, ze by nemohli plnit tematické vychovno-vzdelavacie
plany. Vyjadrili obavy z hladiska naruSenia priebehu vzdeldvania.

Napokon sa vyjadrili jednoznacne a zhodli sa v tom, ze zdZitkové vyucovanie formou lesnej pedagogiky
by bolo pre vzdeldvaci proces obohacujice. Zdovodnili to tym, Ze v takejto vychovno-vzdelavacej
stratégii sa uplatnuju pravdepodobne rozne aktivizujiice metddy ucenia, pri ktorych deti priamo
Vv prirodnom prostredi ziskavaju nové vedomosti a rozvijaju si aj zrucnosti praktickymi a interaktivnymi
aktivitami. Participanti vyjadrili predpoklad, Ze by boli deti viac aktivne, ziskali by hibsie poznatky, ktoré
by im poskytol odbornik — lesny pedagog. Ucitel by mal moznost ziskat' taktieZz nové poznatky a
skasenosti, ktoré moze neskor aplikovat’ vo vzdelavani deti.
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V zavere interview sa viaceri participanti vyjadrili 0 zdujme, dokonca aj potrebe aktivne vyuzit' tto
formu vzdelavania. Otazky mali ohl'adom dostupnosti metodik, zbornikov, dostupnosti relevantnych
internetovych portalov. Ich otazky sa tykali aj financovania a rovnako aj moznosti vzdelavania sa v tejto
oblasti, pripadne ako sa mozu nakontaktovat’ na lesnych pedagdgov z ich regionu. To su dokazy o ich
d’al$ej angazovanosti zaoberat’ sa lesnou pedagogikou. M6zeme konstatovat’, ze ich téma zaujala a maji
zaujem o preniknutie lesnej pedagogiky do formalneho vzdelavania, tiez maju zaujem rozsirit' si
a prehibit vedomosti o tejto problematike anaplnit’ tak svoje vzdelavacie potreby, napriklad aj
absolvovanim inovaéného vzdelavania programu Ucenie o lese.

Diskusia

Prezentovali sme niektor¢ zistenia z realizovaného vyskumu, ktory sme riesili v ramci vyskumnej tillohy
LESPED. Jej hlavnym rieSitel'om bola Pedagogicka fakulta UKF v Nitre a jej spolurieSitel'om NLC vo
Zvolene. Uvedené vysledky nas viedli k tvorbe inova¢ného vzdelavania pre ucitel'ov materskej skoly.
Kedze islo o kvalitativny vyskum, vyskumny stubor bol tvoreny zdmernym vyberom. Boli to vybrani
participanti (ucitelia materskych $kol), ktori sa nestretli s lesnou pedagogikou v skolskej praxi.
Zuvedenych dat uskuto¢neného vyskumu vyplynulo, Ze ucitelia maju zaujem 0 spolupracu s lesnym
pedagogom v ramci formalneho vzdelavania v materskej Skole. Vyjadrili vSak potrebu doplnit’ si
poznatky z oblasti lesnej pedagogiky, aby dokazali aj rodicom vysvetlit', preco prizyvaji odbornikov do
vzdelavacieho procesu. Tiez uviedli potrebu a zaujem doplnit’ si vzdelanie z tejto oblasti, coho dokazom
je, ze do akreditovaného inova¢ného vzdelavania sa hlasia ucitelia materskych §kol z celého Slovenska,
nielen z okresov, Vv ktorych lesnii pedagogiku déverne poznaji (Zvolen, Kremnica, Banska Stiavnica,
Banska Bystrica). Jej presahy vidia nielen vertikdlne vo vzdelavacich oblastiach, ale aj horizontalne ako
propedeutikum K uéeniu sa o elementarnych realiach (blizsie Kollarova, Nagyova, 2020).

Nasa §tadia priniesla Ciastkové vysledky z rieSenej vyskumnej tlohy LESPED. St pre nas o to cennejsie,
ze vyplynuli z nazorov a vzdelavacich potrieb uéitel'ov z praxe, ktori dali podnet pre tvorbu inovaéného
programu Ucenie o lese. Aj napriek tomu, Ze i§lo o dvanast’ participantov, ktori nemali vedomosti ani
skusenosti s lesnou pedagogikou, tieto vysledky mozno povazovat za dostatone validné. ISlo
0 individualne polostruktirované interview. Svoje odpovede nemohli porovnavat’ alebo sa spoliehat’ na
vedomosti niekoho iného. Samozrejme, ze by sme mohli podrobit’ vysledky hlbsej analyze a pristupit
aj k axialnemu kodovaniu, ale nasim zamerom bolo skor najst’ klI'a¢ové kategérie a dat’ ich do vztahov,
aby sme odkryli, aké subjektivne charakteristiky participanti lesnej pedagogike — uceniu o lese na
priklade lesa prostrednictvom odbornikov pripisuju.

Zarad’ovanie lesnej pedagogiky do predskolského vzdeldvania v podmienkach materskej S§koly mozno
povazovat’ za opodstatnené, pretoze témy, ktoré vyplyvaju zo Statneho vzdelavacieho programu
s dorazom na ucenie sa o prostredi lesa, ma moznost’ ich po konzultécii s ucitelkou oducit’ odbornik —
lesny pedagdg. Aj wokshopy a seminare, ktoré sme pocas plnenia nasej vyskumnej tlohy LESPED
uskutocnili, ukazali, Ze ucitelia maju zaujem o tuto pedagogicku stratégiu a rovnako prejavili zaujem sa
dalej v nej vzdelavat. V roku 2021 sa nam podarilo akreditovat’ spominané inovacné vzdelavanie
vzdelavaci program Ucenie o lese a dokazom zaujmu ho absolvovat’ je aj to, Zze sme otvorili uz $tyri
kurzy, pri¢om v kazdom z nich bolo 20 — 30 ucastnikov.

V zavere povazujeme za potrebné zdoraznit’ fakt, ktory sa ukazal aj v naSom vyskume, ze ak ucitelia
nemaju sktisenosti s lesnou pedagogikou, ich predstavy o jej obsahu mézu byt skreslené a prirovnavaja
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tento koncept vzdelavania k lesnym $kdlkam. Zdoraznime, ze lesné $kolky nie su legislativne podchytené
a nenapliajii ani ciastkovo obsah a ciele lesnej pedagogiky. Lesna pedagogika vychadza z tém o lese,
pricom re$pektuje $tatny vzdelavaci program na jednotlivych stupnioch $kol a prioritne v koncepte
vzdelévania ide 0 spoznavanie lesného ekosystému zazitkovym ucenim, prostrednictvom odbornikov
z praxe — lesnych pedagdgov. UCitelia zistili, Ze pre spolupracu s lesnymi pedagogmi sa ich Skola vobec
nemusi nachadzat’ v rozsiahlom areali, v ktorom st podmienky podobné lesu. Lesna pedagogika sa da
ucit’ v exteriéri i v interiéri. Samozrejme, Ze najvhodnejSie st podmienky, ktoré pripominaji lesné
prostredie. Program inova¢ného vzdelavania Ucenie o lese svojim obsahom a formou umozni uéitel'om
materskej $koly prehibit ich profesijné kompetencie prostrednictvom prezenticie aktivizujticich
postupov a stratégii s dorazom na vyuzivanie zazitkového ucenia.

Zaver

Kazdd materska Skola vo svojom Skolskom vzdeldvacom programe rieSi témy suvisiace
S environmentalnym vzdeldvanim, aj s prostredim lesa — ihlicnaté a listnaté stromy, strom pocas roka,
zvieratd v zime, volne Zijuce zvieratd, mravenisko, Zivot véely, rastliny a vtaci v lese, huby a iné. Tieto
témy su sucCastou takmer vsetkych vzdelavacich oblasti. V podmienkach materskej Skoly su to
najcastejsie literarne texty, cez ktoré motivujeme diet’a k ziskavaniu novych informacii o environmente.
Aj v naSom vyskumnom projekte sa nam osvedcila stratégia programu Filozofia pre deti (blizsie
Borisova, 2021), ktorou sme s detmi aj s ucitel'mi, prostrednictvom literarnych textov pristupovali
k otazkam trvalej udrzatel'nosti.

Lesna pedagogika, ako jeden z nastrojov vzdelavania, poskytuje kvalitny obsah a metody na podporu
environmentalnej vychovy a vzdeldvania a ma na Slovensku uz 20-ro¢nu tradiciu. Les je pre dieta
predmetom skiimania a pre pedagoga je podnetnym prostriedkom edukécie. Ide o jedine¢ny ucebny
didakticky prostriedok, pretoze napriek tomu, Ze je to stabilny prvok v prirode, pocas roénych obdobi
sa meni a ponika mnozstvo prilezitosti na jeho pozorovanie, badanie, experimentovanie. Potvrdili to aj
vysledky nasho vyskumu. Ak les ako didakticky nastroj odborne sprostredkuje lesnik — lesny pedagog,
obsahom aj rozsahom poskytuje nielen vedomosti, ale angaZzuje aj emocionalnu stranku ¢loveka,
podporuje ziskavanie zru¢nosti a celostny rozvoj osobnosti. Prizvat’ si lesného pedagdga do
vyucovacieho procesu ma vyznam v tom, ze odbornik z praxe — lesnik, ma komplexné vzdelanie
0 prirode, ma praktické poznatky o lese a dokonale pozné svoje tizemie, pretoze priamo zodpoveda za
stav lesa. Pritomnost’ lesnika m6ze zmenit’ nase spravanie a postoje k prirode, pretoze dokaze odborne
vysvetlovat’ aktudlne problémy.

Finan¢na podpora vyskumu

Tento prispevok je vystupom rieSenej vyskumnej ulohy, ktora bola podporena APVV 18-0484
(LESPED) Lesna pedagogika a vychova ktrvalo udrzatelnému rozvoju v predprimadrnej a primarnej
edukacii.
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K OTAZKE POZNAVANIA V KONTEXTE HISTORICKYCH
PRAMENOV FILOZOFIE VYCHOVY

On the Question of Cognition in the Context of the Historical Sources
of the Philosophy of Education

Jakub Svec

Abstrakt: Predlozena studia pojednava o historickych zdrojoch poznavania v kontexte filozofie
vychovy. O prepojeni filozofie a vychovy evidujeme pisomné doklady uz v spisoch antickych klasikov
staroveku. Aj v zmysle tejto skuto¢nosti polemiky o hl'adani relevantnejsej, starSej ¢i dolezitejSej vedy
z uvedenej dvojice nepredstavuju konstruktivnu tému pre vedecké skimanie. A sice vSetky vedy st
povazované za odvodené od filozofie, treba sa taktiez pytat, ¢i mdzeme vznik pedagogiky mechanicky
presuntit’ az do obdobia kreovania systematicky pracujucich vzdelavacich institucii zasadenych do
Skolského systému, alebo by sme mali o pedagogike premyslat’ kontextualnejSie a zamysliet' sa, ¢i
nefungovala ako v zdsade vyprofilovand disciplina uz omnoho skér. Odpoved’ou su historické zdroje
venujuce sa gnozeologickym otazkam, ktoré evidujeme uz od staroveku a neskor vo vsetkych
relevantnych obdobiach, ktoré su identické aj pre filozofiu. Vo svetle si¢asnych zmien vo vychove a
vzdelavani by pre tieto discipliny mali predstavovat doposial’ ziskané poznatky z oblasti filozofie
vychovy relevantny zdroj inspiracie a pristupov, ale na druhej strane aj ista formu filtru, prostrednictvom
ktorého na zéklade historicky ziskanej a overenej empirie dokazeme selektovat’ uspesné metody od tych,
ktoré zostavaji skor predmetom historického vykladu a dnes ich chapeme ako archaické ¢i zastarané.
Ciel'om predkladaného ¢lanku je poskytnut’ Citatel'ovi prehl’adovu teoreticku Stadiu, ktora pojednava o
historickych zdrojoch poznavania z hladiska filozofie a filozofie vychovy. K tomuto ciel'u stidia
vyuziva diela a pristupy kl'icovych predstavitel'ov filozofie a pedagogiky z obdobia antiky, stredoveku
a novoveku. Ich ndzormi a postojmi k vybranym problematikdm sa Stadia zaobera prostrednictvom
metddy analyzy, komparacie a nasledne syntézy, ¢im S$tadia zabezpecuje pridant hodnotu diela.
Informacie vyplyvajice z komparacie a naslednej syntézy jednotlivych vychovno-vzdelavacich
postojov vybranych autorov prinasaju a pripustaju viaceré zavery, ktoré vyvracaju isté dogmatické
pausalizacie v tejto oblasti filozofie a filozofie vychovy. Nestotoznenie sa autora tejto Studie s Casto
neverifikovanymi generalizaciami o gnozeologickych postojoch vybranych autorov v ramci filozofie
vychovy je zaroven aj objasnenim motivacie k napisaniu tejto Studie. Prostrednictvom uz uvedenej
analyzy a komparacie vybranych postojov a naslednom syntetizovani ziskanych poznatkov Studia
pontka informacie novej kvality, ktoré prispievaju k poznaniu v oblasti predmetnych vednych disciplin.

KrPucové slova: filozofia, historia, pramene poznavania edukacie

Abstract: The aim of the presented article is to provide the reader with an overview theoretical study
that discusses the historical sources of knowledge from the point of view of philosophy and philosophy
of education. To achieve this goal, the study uses the works and approaches of key representatives of
philosophy and pedagogy from antiquity, the Middle Ages and modern times. The study deals with their
opinions and attitudes towards selected issues through the method of analysis, comparison and then
synthesis, which ensures the added value of the work. The information resulting from the comparison
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and subsequent synthesis of the individual educational attitudes of the selected authors brings and admits
several conclusions that refute certain dogmatic generalizations in this area of philosophy and
philosophy of education.

Key words: philosophy, history, sources of knowledge of education

Uvodom

Zasadné systematicky vedené diela, ktoré ovplyviiuji aj sucasné trendy vo vychove a vzdelavani
pozname uz z antického Grécka. VacSina poznatkov z oblasti vychovy a vzdelavania reprezentuje
pristupy, ktoré ukazuju, ako by sa pedagogika robit’ mala, v mensej miere sa objavuju aj také, ktoré
mozno chapat’ ako archaické, zastarané ¢i dokonca porusujuce sucasné chapanie principu l'udskych prav
a slobdd. Ani tie by sme vSak nemali uplne vytlacit’ z diskusie, a to minimalne z dovodu vyvarovania sa
historickych chyb v pristupe k vychove a vzdelavaniu a taktiez z dovodu potreby poznania historie
filozofie vychovy a jej formovania. V obdobi antiky evidujeme vychovno-vzdelavacie otizky a témy
ako neoddelitelnt sucast’ filozofickych doktrin jej vrcholnych predstavitelov. To je zaroven aj
argument, preco sa filozofiou a filozofiou vychovy (samozrejme, okrem dalSich dévodov) v ramci
Studia pedagogiky vObec zaoberat’. A sice pedagogika tak ako ju pozname dnes, v antike a v stredoveku
nefungovala, to vSak neznamena, Ze neexistovala. PocCas obdobia patristiky a neskor scholastiky sa
vychova stava pevnou sucast’ou teologie, pricom prebera vybrané gnozeologické nazory predovsetkym
Aristotela a sCasti Platona, ktoré st uspoésobované tak, aby boli konzistentné s katolickou naukou cirkvi.
Az na prahu novoveku v obdobi humanizmu, renesancie a osvietenstva dochadza k istej emancipacii
pedagogiky, jednak v zmysle snahy osamostatnit’ sa od filozofie a jednak s ciel'om pokisit’ sa dosiahnut’
vSeobecny a univerzalny pristup Komenského pampaedie, t. j. vzdelavanie a vychova uz nemali byt
viac len vysadou bohatych tried a duchovenstva v klastornych Skolach, ale ¢oraz viac sa pod tlakom
osvietenskych myslitel'ov trvalo na v§eobecnom zakladnom vzdelavani. Humanizmus dokazal zachytit’
fakt uvedomenia si, ze prosperujuca spolocnost’ konfrontovand s vedeckym pokrokom a novymi
objavmi méze byt tspesna len pokial’ bude vzdelana a vychovana vSeobecne, nie len prostrednictvom
a v zastipeni uzkej skupiny Tudi. Aj v tomto obdobi vSak platilo, ze kazdy vyznamny autor
pedagogickych a vychovno-vzdelavacich diel bol zaroven vedcom aj v inej oblasti, predovSetkym vo
filozofii. Hovorime o autoroch ako John Locke (Niekolko myslienok o vzdelavani, Esej o I'udskom
rozume, O procese porozumenia), Michael Eyquem de Montaigne (tri knihy Eseji obsahujuce Casti o
vychove a rozvoji individuality), Erazmus Rotterdamsky (Chvala blaznivosti, Vychova krest'anského
kniezat’a), Francis Bacon (Nova Atlantida, Vel'ké obnovenie vied, Novy Organon, Pokrok vedenia), Jan
Amos Komensky (Didactica magna, Schola pansophica, Opera didactica omnia, Orbis pictus) ¢i o
nevyliecitel'nom romantikovi a idealistovi Jean Jacques Rousseauovi v podobe najznamejsieho diela
Emil, alebo o vychove. Existuji vSak eSte pre sicasnti pedagogiku motivacie, ktoré by mohla z
historickych zdrojov filozofie vychovy este Cerpat™? Je mozné v kontexte sti¢asného akcentu na moderné,
Predkladany text sa snazi metédou analyzy, komparacie a syntézy objasnit’ teoretické zaklady poznania
a jeho dosahovania prostrednictvom vychodisk pontikanych poprednymi predstaviteI'mi zaoberajticimi
sa vzdelavanim a vychovou. Tieto pristupy je mozné (ak nie nevyhnutné) zohl'adiiovat’ aj pri sucasnej
vychove, vzdelavani a implementacii novych pristupov a metdd v tejto oblasti. Text chce preukazat’, ze
napriek réoznym inovativnym pristupom vo vychove a vzdeldvani zostavaju zakladné teoretické
vychodiské o pramenioch a povahe poznania nemenné.
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K pramenom poznania v kontexte antickej filozofie vychovy

Postoje k pramefiom poznania su spolocné pre obdobie antiky, scholastiky i novoveku. Je mozné tvrdit,
ze zdroje poznania su z hladiska filozofie vychovy v dominantnej miere vzacne rovnaké naprie¢
uvedenymi obdobiami jej vyvoja. Tvrdime to napriek faktu, Ze hovorime o ¢asovom rozmedzi od
priblizne 4. storocia pred naSim letopoctom az po obdobie novoveku, priCom je legitimnou otazkou
pytat sa, ¢i je mozné ist’ v nasej uvahe eSte blizSie k sucasnosti.

Poznévanie uz Platon vymedzil do vzajomne prepojeného vztahu na:

a) zmyslové poznavanie,

b) rozumové poznavanie.

Niektoré zdroje definuji toto delenie aj na pozndvanie empirické a raciondlne. Toto rozdelenie sa
nasledne etablovalo vo filozofii vychovy i v pedagogike a nachadzame ho v takmer nezmenenom zneni
az do &ias Francisa Bacona, k ¢omu sa este v texte dostaneme. Podl'a Sarnikovej je zmyslové poznavanie
u Platéna ,,Niz8im poznavanim. Jeho predmetom su veci zo sveta tiefiov. Toto poznanie je len mienkou,
tsudkom* (Sarnikova, 2011, s. 35). U Platéna registrujeme rozliSovanie piatich zmyslov &loveka. Druhé
poznavanie — rozumové je ,,VySSou uroviiou poznania. Jeho predmetom je nazeratelny, inteligibilny

svet, veci nadzmyslového sveta, a to st idey zo sveta idei (Sarnikova, 2011, s. 35).

Platon ako predstavitel’ dualizmu veri v existenciu dvoch paralelnych svetov — sveta idei a sveta tiefiov,
svet idei chape ako transcendentny svet, v ktorom existuju dokonalé formy vsetkych veci zo sveta
tienov. Tieto formy predstavuji skuto¢né podstaty veci a vnimame ich prostrednictvom rozumu, nie
zmyslov. Platon rozliSuje medzi dvomi typmi poznania: doxa a episteme. Doxa predstavuje
nedostato¢né poznanie zalozené na zmyslovom vnimani a nedokonalych predstavach — je povrchné,
nestale a relativne. Na druhej strane episteme je pre Platona skutocné poznanie, ziskané rozumom a
intelektom — je pevné, Giplné, nezmenitel'né a spolahlivé. Platon tvrdi, Ze skutocné poznavanie je mozné
iba prostrednictvom filozofie, ktora je cestou k dosiahnutiu pravdy. Filozofia sa ma snazit’ predovsetkym
0 poznanie sveta idei, a tym padom o poznanie samotnej pravdivej podstaty veci. Pre Platona st
zmyslové skusenosti iba docasné a nedokonalé, pretoze sa tykaju sveta zmeny a podmienenosti.
Skuto¢né poznanie je mozné iba prostrednictvom rozumu a myslenia, ktoré naim umoziuji porozumiet’
nezmenitelnym formam obsiahnutym v transcendentalnom svete idei. Tento proces poznania je podl'a
Platona postupny a vyzaduje si usilovnu filozoficka pracu a vytrvalost. Cielom vzdelavania je viest’
dusu k poznaniu pravdy a k uvedomeniu si sveta idei. K ziskavaniu poznavania v kontexte Platonove;j
filozofie sa v predkladanom ¢lanku eSte dostaneme v Casti O ziskavani poznania a o dusi.

Ak by sme analyzovali zdkladné gnozeologické vychodiska Aristotela, dospeli by sme k rovnakému
zaveru a definicii, ku akej dospel jeho ucitel’. A sice pokladal cloveka za ,,zoon logicon®, poznavanie
rozdelil do dvoch skupin, konkrétne na:

a) poznavanie ¢loveka v arovni zmyslov,
b) poznavanie ¢loveka v urovni rozumu.
Napriek konvenénym tvrdeniam o radikalnej nezhode Aristotela s Platonom v oblasti filozofie a

vychovy autori predkladajii spolocné nazeranie na zakladné rozdelenie typov poznavania. Tvrdime, Ze
dokonca aj z filozofického hladiska registrujeme vo filozofickych doktrinach autorov potencial a
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priestor skor pre prieniky ako rozdiely, o com pise aj Vladislav Suvak slovami ,,Musime uznat’, ze Platon
a Aristoteles tvoria spolo¢nu liniu myslenia, ktora stoji na pociatku zapadnej metafyziky: Z hladiska
priority teoretickej mudrosti ma Aristoteles ovela blizSie k Platonovi nez k myslitel'om, ktori obhajuju
prakticky ponatid rozumnost' ako napr. Antisthenés, Bryson, Diegenés, Pyrrhon, Zénon z Kitia,
Epiktiros* (Suvak, 2013, s. 85). V definicii jednotlivych skupin poznévania Aristoteles nacrtol definiciu,
ktort 0 2000 rokov d’alej rozvinul Francis Bacon. Tvrdi, Ze zmyslové poznavanie je akymsi prvym (no
kI'a¢ovym) kontaktom c¢loveka, prostrednictvom ktorého ziskava primarne informacie o predmetoch a
javoch, avsak toto poznanie moze byt nedokonalé kvoli obmedzeniam l'udskych zmyslov, na ktoré nie
je spolahnutie. Az vd’aka druhej — vyspelej$ej rozumovej Grovni poznania vznikaji konkrétne predstavy
a kreujii sa informacie vysSej kvality spracované usudkom. Prostrednictvom rozumu je mozné
porozumiet’ univerzalnym principom, ktoré st v predmetoch a javoch pritomné, ¢o je opit’ skor v zhode
ako v rozpore s Platonovym pristupom. Podla Aristotela 'udia miluji poznanie samo o sebe — kvoli
nemu samému, nie kvoli jeho uzitoCnosti alebo prospesnosti, ako by v predmetnej dobe tvrdili napriklad
sofisti.t

K prameriom poznania v kontexte patristiky a scholastiky

Uvedené delenie poznavania je konzistentné aj v obdobi patristiky. Sv. Augustin zastaval
prostrednictvom skepticizmu nazor, Ze hl'adanie poznania je samo osebe intelektualne obohacujice a
hodnotné (podobne ako Aristoteles) a Ze ,,Poznanie samotné mozno chéapat’ ako dynamicky proces a nie
ako staticku (a tajnt) doktrinu dostupnu len zasvitencom* (King, 2010). Aj ked’ si Augustin osvojil
skepsu nanajvys na niekol’ko rokov, formovalo to jeho neskorsie myslenie viac, nez si on a mnohi autori
zaoberajuci sa jeho gnozeologiou boli ochotni pripustit. Augustin deli poznavanie po vzore svojich
predchodcov na:

a) zmyslové,

b) rozumové.

Samozrejme, v ramci krest’anskej filozofie sa meni podstata a zdroj poznavania, ktorym je Boh. Ten
vsak pre Augustina predstavuje rovnaku entitu ako pre Platona svet idei. Gnozeologia Augustina je silne
poznacend tautoldgiou vyplyvajucou z nespochybnitelnej existencie Boha, ktorého Aristoteles nazval
prvotnym hybatelom. Tato skuto¢nost’ poskytuje krest’anskej filozofii v gnozeologickych, ale hlavne
ontologickych otazkach pevny vychodiskovy bod pri argumentacii o pévode bytia a poznania. Akousi
nadstavbou Augustinovej teorie poznania je autorove dvojaké nazeranie na rozumové poznavanie. To
filozof rozdel'uje na vysSie a nizSie. Nie je vSak narocné pre pochopenie, pretoze nizSia forma
rozumového poznavania sa ma vracat’ spat k materidlnym veciam a k pochopeniu ich vztahov a
podstaty, kym vysSie rozumové pozndvanie sa nezameriava len na podstatu, ale aj na pri¢inu vSetkého,
ked’ rozum smeruje k svojmu pramefiu — Bohu (Sarnikova, 2011, s. 62). Vyssia faza rozumového
poznavania je akymsi ekvivalentom Platonovho dosiahnutia vykupenia duse, ktora opét’ dosiahne svet
idei.

! Pozri tiez: JEAGER, W. Aristotle Fundamentals of the History of His Development. Oxford: Oxford University
Press. s. 73.

PEDAGOGIKA.SK, ro¢nik 13, 2023, ¢islo 1 19



Pokial’ sa zameriame na obdobie scholastiky a jej hlavného predstavitel'a Tomasa Akvinského, v oblasti
poznavania dochadza opat’ k zhode s jeho predchodcami. Poznavanie méze podl'a Akvinského ¢lovek
ziskavat’:

a) zmyslami,

b) rozumom.

Zdovodnenie tohto rozdelenia tvori v zdsade zopakovanie argumentov z obdobi antiky a patristiky, Cize
poznanie prostrednictvom zmyslov je spolo¢né pre vSetky Zivé tvory a tvori zaklad pre vyssiu kategoriu
rozumového poznavania. To vSak mdze dosiahnut’ len ¢lovek. ,,Podl'a Akvinského sa kazdé poznanie
musi zacat’ skusenostnym poznanim zmyslovych predmetov. Cez sklisenost’ prechadza clovek k
rozumovému spracovaniu skisenosti (...) V rozume nie je ni¢, ¢o by nebolo pred tym v zmysloch®
(Sarnikova, 2012, s. 50). Tedria poznania izko suvisi aj s pojmom ,tabula rasa“ — ¢iZe, rozum ako
nepopisana doska, ktory rozoberieme v nasledujucej kapitole. Poznavanie prostrednictvom zmyslov je
u Akvinského zhodne chapané ako (len) prvopociatoény kontakt, ktory tvori branu k ziskaniu prvych a
nedokonalych, ale za to hmatatelnych informacii o predmetoch a skutoc¢nostiach. Vsetci predmetni
autori si uvedomuju nedostatky a rizika vyplyvajiace z redukcie poznavania len na zaklade zmyslov a
empirie. Po vzore Aristotela, ktorym bola krestanska filozofia do velkej miery ovplyvnena a ktory
hovoril v ramci vys$Sej rozumovej trovni o predstavach, hovori Akvinsky taktiez o istom medzi¢lanku
medzi zmyslom a finilnym produktom rozumu, t. j. o predstavivosti. Ako uvadza d’alej Sarnikova,
predstavivost’ ,,Je vnutri ¢loveka, v dusi, a vdaka nej sa moze uskuto¢novat’ myslenie. Rozum teda
nevychadza priamo zo zmyslového poznania ale z predstav* (Sarnikova, 2012, s. 50). V kniZnej recepcii
Jean-Pierre Torrella autor popisuje Akvinského pristup slovami ,,Akvinsky prenechava diskusiu o tele
na experimentalnu vedu a obmedzuje sa na diskusiu o intelektualnych a dobrovol'nych ¢innostiach duse.
Prave tu nachadzame Akvinského racionalnu psychologiu, najma jeho teoriu poznania prostrednictvom
abstrakcie od zmyslovych vnemov (...)* (Torell, 2005, s. 25). Podl'a Akvinského je zmyslové vnimanie
nevyhnutnym, prvym krokom, avSak k ziskaniu plnohodnotného poznania vyssej kvality musi v
neskorsich fazach ustapit’ rozumu.

K prameiiom poznania v kontexte novoveku

Na hraniciach novoveku uvadza Francis Bacon vlastni tedriou poznania, ktora opét’ prebera zakladné
vychodiska od svojich predchadzajtcich verzii, no rozvija ich v zmysle empirizmu a potreby reflektovat’
najnovsie poznanie zazivajuce v predmetnej dobe rozmach. Francis Bacon je Casto ¢iastone nespravne
zarad'ovany medzi rydzich empirikov, priCom sam kritizoval kvantitativny empirizmus. Je mozné
taktiez tvrdit, Ze nekompromisnym empirikom sice bol, avSak mal vo¢i empirizmu naro¢nejsie kritéria
ako len vyhodnocovanie a evidovanie dat, ktoré nemaji vyuzitelnu hodnotu v praxi. Ako zastanca
induktivnej metddy tvrdil, ze ,,Indukcia nie je vecou jednoduchého hromadenia podpornych dokazov;
zov§eobecnovat' mézeme len vtedy, ak sme sa zoznamili aj s dokazmi sved¢iacimi proti naSmu tvrdeniu®
(Ryan, 2003, s. 28). Podl'a Bacona ,,Skutocny vedec ma na zaklade pokusov nazhromazdit' dostatok
informécii (materidl), potom sa ma duchovnymi schopnostami (rozumom) usilovat’" vypracovat
vieobecné poznatky a vieobecne platné zakony“ (Sarnikova, 2012, s. 79). Na zaklade uvedeného
mozeme opit’ rozdelit’ poznavanie ¢loveka u Bacona na:

a) zmyslové — empirické,

b) rozumové — schopnosti ducha.
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Bacon bol vo svojom deleni dosledny a ziskané poznatky rozdeloval do dvoch skupin: poznatky
prinasajuce svetlo a poznatky prinasajuce plody. Poznatky prinasajtice svetlo sluzia ako ista zakladna,
su to Ciastkové teoretické poznatky, ktoré sluzia k objaveniu komplexnejSiecho poznania novej kvality.
Poznatky prindSajuce plody predstavuji poznanie, ktoré je kone€nym vysledkom nasSho skiimania a
predstavuju prakticka pridani hodnotu aplikovatel'na pre zivot. Bacon je, ako jeho mnohi dobovi
kolegovia, autorom znamej utopie Nova Atlantida, ktorej Ustrednou inStiticiou ma byt prave
,,Salamunov dom* t. j. akasi obdoba akadémie vied, ktora bude riadena vysostne vedcami a bude riadit’
na zaklade vedeckych poznatkov celil utopicku spolo¢nost’.? Ako osvietensky filozof veril, Ze veda a
pokrok mézu pomoct’ nastolit’ novy spravodlivejsi spoloensky systém, zalozeny na vzdelanosti a viere.

Jednou z najvyraznejSich postav europskeho humanizmu bol Jan Amos Komensky. Gnozeologické
nazory autora su v prostredi pedagogiky vSeobecne zname, no z hl'adiska predmetu aktualnej kapitoly
nas zaujima predovsetkym autorov postoj k poznaniu. Opét’ je mozné konStatovat, ze Komensky
nadvézuje na gnozeologické nazory svojich predchodcov, no na rozdiel od jednoduchého delenia na
zmyslové a rozumové poznanie ich rozvija detailnejSie. Konkrétne hovori, Ze ,,Poznanie vznika
interakciou medzi obsahmi mysle (¢lovek ma vrodené schopnosti) a rozvija sa cez zmysly, rozum a
vieru. Zmyslami poznavame viditelné obrysy veci nesenych svetlom. Rozum uchopi pojmy veci®
(Sarnikova, 2012, s. 97). Zmyslové a rozumové poznavanie obohacuje Komensky o vieru v Boha, ktory
zabezpecuje chapanie javov a veci neuchopitel'nych l'udskym rozumom. Predpoklada, ze l'udsky rozum
je ¢ista doska podobne ako Bacon, Aristoteles a Akvinsky. Rovnako ako Bacon predpoklada, ze vedecky
pokrok moze viest k zlepSeniu spolo¢nosti a nemusi byt v konflikte s krestanskou vierou.
U Komenského by rozdelenie druhov poznavania vyzeralo takto:

a) zmyslové,
b) rozumové,

c) vieraV boha ako prvok objasfiujiici rozumom a zmyslami neuchopitel'né skuto¢nosti.

Pokial' komplexne analyzujeme gnozeologické nazory na poznédvanie od vrcholnych predstavitelov
filozofie a vychovy, je mozné konStatovat’, Ze tedria poznavania je naprie¢ Sirokym nazorovym ¢i
historickym spektrom v zasade jednotnd, priCom doéraz je v relevantnych tedriach kladeny na prienik
empirie a racionalneho vyhodnotenia. Stcasné trendy vo vychove a vzdeldvani z tohto v celku
jednotného konceptu mozu (a mali by) Cerpat’ aj v sucasnosti, kedy je pedagogika konfrontovana s
poziadavkami na odpovede k otazkam zdrojov poznania, resp. od pedagogiky sa o¢akava stanovisko, na
ktorti metédu poznavania sa v procese vychovy a vzdelavania zamerat. Poznanie filozofie vychovy
ukazuje, Ze selekcia empirie alebo racionalizmu nie je historicky osved¢ena a nemoze prispiet’ v oblasti
gnozeologie k celistvému poznaniu po vzore Komenského pansofie.

O ziskavani poznania a o dusSi

V ramci predoslych kapitol sme sa venovali definicii a vymedzeniu réznych teorii poznania od
poprednych predstavitel'ov filozofie a filozofie vychovy. Aktualna kapitola analyzuje postoje
predmetnych autorov k d’alsej kI'aCovej téme z oblasti vychovy a vzdelavania, teda k otazke povodu
poznania a jeho vztahu k l'udskej dusi. Na tivod je potrebné skonStatovat, ze v tedriach vrodeného a

2 Pozri tiez: MACDONALD, J. A Philosophy of Education. Glenview, Illinois: Foresman and Company. s. 29-30.
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ziskaného poznania sa jednotlivi autori nezhoduju, no je mozné u nich nachadzat’ zaujimavé prieniky a
rozdiely. Chronologicky je mozné zac¢at’ Sokratovym presvedc¢enim o tom, ze I'udska mysel’ disponuje
vrodenymi poznatkami, na ¢o nadviazal neskor jeho ziak Platon. Zaujimavym vstupom do diskusie je
aj myslienka o samotnej existencii Sokrata, pretoze existuju tvrdenia, Ze je skor produktom Platénove;j
fantézie, ktord si svojho ucitel'a vytvorila ako osobu potvrdzujicu jeho myslienky, resp. osobu, voci
ktorej je mozné sa bez tazkosti konfrontacie vymedzit'. Platon taktiez vystupuje ako obcan, ktory stihlasi
s usporiadanim Polis skor po vzore Sparty ako demokratickych Atén (Kalas, 2013. s. 67). Sokrates bol
presvedceny, Ze ¢lovek ma vrodené poznatky, dusa ich ziskala este pred narodenim. Je potrebné ich v
sebe iba objavit’ a ,,dostat’ zo seba von* (garnikové, 2011, s. 32). Dolezitym momentom je vSak spdsob,
akym ma spravne poznanie jednotlivec ziskat. Ma sa tak diat’ cez prostrednika — ucitel’a, ktorym je v
tomto pripade, samozrejme, Sokrates. Tento proces sa odohrava v dvoch fazach:

a) negativna faza (elenktika),®

b) pozitivna faza (maieutika).

O maieutike sa okrem Sarnikovej v slovenskom priestore filozofie vychovy vyjadruje aj Andrej Rajsky
v publikacii Filozofia vychovy, vybrané state takto ,,Sokratovska maieutika ,,08etruje rodiace sa duse*
(...).” Platébnov Sokrates sa nedomdha vedenia, ktoré by mu prinieslo poziciu ,,vedca®, vnitornti
satisfakciu vlastnika pravdy ¢i socialne uznanie, ale filozofiu chape ako vychovni metametodu (Rajsky,
2021, s. 53). A dalej pokracuje ,,Vztah zavislosti pedagogickej tedrie i praxe od filozofického
premyslenia vSak plati aj opac¢ne: ciel'om filozofie je maieutika, namahava premena myslenia a konania
cloveka®™ (Rajsky, 2021, s. 61). Definiciu uzatvara ,,Maieutickd metoda (Sokrates) nie je len akousi
technickou formou rozhovoru, ale je ontologickym, ba priam konstitunym rozmerom I'udskej
existencie® (Rajsky, 2021, s. 134).

Pocas negativnej (elenktickej) fazy je potrebné, aby sa ziak zbavil zlych dogiem a predsudkov, ktorymi
disponuje kazdy clovek. Bez tohto procesu vniitorného zapretia a odmietnutia nie je mozné prejst’ k
druhej faze a sice pozitivnej. V tomto momente je ziak pripraveny objavit’ a prijat’ skutocné a pravé
poznanie, pretoze jeho mysel’ neoperuje s predpojatostou. Tato metdda ovplyvnila cely rad autorov
zaoberajucich sa poznanim v d’alSich obdobiach, pricom presahy do tedrii ostatnych autorov este
pripomenieme a objasnime v nasledujucom texte.

Filozofia a myslienky Platona st poznacené dualizmom. Filozof veri v existenciu dvoch svetov — sveta
idei a sveta tietlov. Svet idei je mozné definovat’ ako hypoteticky priestor, ktory nie je pre ¢loveka
dosiahnutel'ny a obsahuje idedlne verzie vSetkych veci zo sveta tienov, ktory je len iluziou, akymsi
matrixom, v ktorom jednotlivci ziji. Podstatou 'udskej duse ma byt’ prave dosiahnutie, resp. priblizenie
sak svetu idei. ,,Vychova (paidea) a $tatne zriadenie su od seba neodlu¢itelné. Ulohou polis je formovat’
obcanov v stilade s harméniou kozmu. Tento ciel’ je mozné dosiahnut’ iba spravnou vychovou® (Wollner,
2013, s. 74). Zaujimavym momentom je aj Platonovo rozdelenie duse, ktori chapal v troch urovniach.
Rovnako tak kazdej trovni tejto duSe pripisoval Specifickil vlastnost. Zaujimavé kazda z dusi
reprezentovana Specifickou vlastnostou bola prisiidena jednej z troch socidlnych vrstiev v Platonove;j
idealnej spolo¢nosti. Schéma tohto vzt'ahu by vyzerala takto:

a) rozumovaduSsa —  cnost mudrost - vladcovia (filozofi)

3 O elenktickej faze (elenchus) pozri tiez: NODDINGS, Nel. Philosophy of Education. New York: Routledge,
2018. s. 3-4.
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b) wvznetliva —  cnost’ odvaha - strazcovia

c) ziadostiva —  cnost’ umiernenost’ - pracujuci (uzitocni)

Teéria poznania je v Platénovej filozofii podrobne rozpracovana a v zasade predurcuje ludi
S charakteristickymi vlastnostami duse k zastdvaniu konkrétnej socialnej role. Socidlna nerovnost’ bola
podl'a Platona prirodzend, no pre kazdého jednotlivca je moznost’ vymanit’ sa a postlpit’ v socialnej
schéme vyssie. Podl'a Platona l'udska dusa, ktora sa pdvodne nachadzala vo svete idei, disponovala
vSetkym poznanim, avsSak pretoze bola hrieSna, bola vyhnanad do sveta tienov cez rieku zabudnutia
Léthé, ¢o sposobilo, ze jednotlivec vSetko poznanie zabudol. Poznavanie v redlnom svete je tak
procesom anamnézy.

S dualizmom Platona vSak nesuhlasi jeho ziak Aristoteles, ktory tvrdi, Ze 'udska mysel’ je uz spominana
tabula rasa, t. j. nepopisana doska bez vrodenych informacii. Rovnako tak veri v existenciu len jedného
sveta. Po vzore Platona viak prebera rozdelenie duse?, ktoré v zasade kopiruje a z obsahového hl'adiska
sa takmer v nicom neli$i od rozdelenia jeho ucitel’a. Deli ju konkrétne na:

a) rozumova,
b) senzitivnu,

C) vegetativnu.

Myslienka o l'udskej mysli ako o Cistej nepopisanej doske vSak presahuje hranice staroveku a v zhode
s prvou kapitolou venujlicou sa pramenom poznania najdeme tento pojem u d’alSich poprednych
predstavitel'ov stredovekej aj novovekej filozofie a filozofie vychovy. Stredoveka krestanska filozofia
odvolavajuca sa z hladiska antickej filozofie predovsetkym na Aristotela a ciastocne Platona
prostrednictvom TomaSa Akvinského nesthlasi s myslienkami klasikov o rozdeleni duse. Podla
Akvinského ,,Clovek ma len jednu dusu (...) dusa &loveka je nesmrteln, no neexistuje pred vznikom
tela a nededi sa ani neprenasa (...) privilégium ¢loveka nie je to, ze ma dusu, ale ze jeho dusa je
rozumova“ (Sarnikova, 2012, s. 49). Dalsim autorom zaoberajiicim sa nasou problematikou bol uz
viackrat spominany Francis Bacon. V zhode s Akvinskym tvrdil, Ze naSa mysel je tabula rasa, avSak
méame dar v podobe rozumu, ktory dokéaze mysliet’ a vylepSovat’ sa.® V ramci Baconovej empirickej
tradicie sa opat’ vratime k sokratovskej metode poznavania, ktora sa delila na negativnu a pozitivnu fazu.
Bacon v plnom rozsahu prebera Sokratove myslienky, ked tvrdi, Ze k dosiahnutiu poznania musi
jednotlivec vykonat’ dva kroky:

a) prvy krok — negativny,

4 Podnetnym prispevkom do diskusie je analyza Pavela Gregorica v diele ,,Aristotle on the Common Sense*.
V predhovore tejto publikacie vysvetluje vztah medzi Aristotelovskym a Platonskym chapanim ziskavania
poznania, pricom poukazuje nie len na rozdiely, ale aj na zaujimavé prieniky, resp. mozné interpretacie prienikov
tychto autorov v otazkach ziskavania poznania. Pozri viac: GREGORIC, P. Aristotle on the Common Sense.
Oxford: Oxford University Press. s. 2-16.

5 Ako uvadzame v uvode tejto §tadie, napriek generalizacidm o vSeobecne zndmych nezhodich medzi
gnozeologickymi aj ontologickymi postojmi autorov moZeme aj v tomto pripade nachadzat’ cenné zhody medzi
Baconom a Akvinskym, ktori sa zvyknu definovat’ Skor ako oponenti v predmetnych otazkach. Referuje o tom
napriklad Luka$ Perny: ,,Bacon sa v obdobi neskorej renesancie pokusil vybudovat' novii vedecki metddu
badania v spise Nové Organum (metodologicka prirucka pre sudobych vedcov). Bol kritik scholastickej
filozofie., Akvinského, a ako piSe Karl Marx (Svaté rodina), bol skuto¢nym praotcom anglického materializmu
a experimentalnej vedy (...) (Perny, 2020, s. 107).
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b) druhy krok — pozitivny.

So Sokratom sa zhoduje v tom, ze pre dosiahnutie skuto¢ného poznania je potrebné zbavit' sa
predpojatosti, ktoré Bacon nazyva idolmi.’ Po absolvovani prvej fizy moze jednotlivec pristupit
k druhej — pozitivnej faze, ktora ,,Spociva v aplikovani novej metédy poznavania, ktorou je indukcia. Je
to odstup od skusenosti, empiricky daného, k zovSeobecneniu a v kone¢nom dosledku k vedeckému
zakonu“ (Sarnikova, 2012, s. 82). Komensky napriklad tvrdi, 7¢ ¢&lovek disponuje vrodenymi
schopnostami, tie ale nechape ako vedomosti, ale skor spdsobilosti, ktoré moze d’alej rozvijat’ a na
zaklade ktorych moze smerovat’ k poznaniu, resp. na nich zakladat’. Jeho definicia ziskavania poznania
koreluje medzi Platénovym presvedcenim o existencii vSetkych informacii v I'udskej mysli a Baconovou
nevyhnutnostou tieto informacie ziskat a pritiahnut k sebe prostrednictvom empirie. V zmysle
Baconovych postupov Komensky navrhuje aj konkrétny systém ziskania poznania. U Bacona tento
proces spocival v najprv empirickom skumani a nésledne raciondlnom vyhodnoteni. Komensky
navrhuje pre poznavanie podobnl metédu v zmysle prvotnej analyzy, ktora ma detailne rozpracovat’
skimany jav a nasledne v zmysle syntézy, ktora spoji ¢iastkové informacie do vedomosti novej vyssej
kvality. Z hladiska predmetnej témy predstavuje ist€ kompromisné rieSenie John Locke, ktory rovnako
ako Aristoteles, Akvinsky ¢i Bacon suhlasi s existenciou 'udskej mysle ako nepopisanej dosky, zaroven
vSak nevylucuje v zmysle Komenského, ze ¢lovek ,,V problematike individudlneho vyvinu vychadza
z predpokladu istych vrodenych rysov a tendencii, ako aj Specifickych individualnych rozdielov, ktorym
ma vychova prispdsobit’ svoj ciel (Sarnikova, 2012, s. 116).7

Sucasné moznosti, limity a rizika pre filozofiu vychovy a pedagogiky

Pokial' nie je cielom filozofie vychovy venovat sa vylucne dejindm pedagogickych a vychovno-
vzdelavacich tém (Co vieme s urcitostou negovat’), mala by tato disciplina ponukat’ zdroj inSpiracii a
motivacie aj pre sucasnu prax. Otazkou vsak zostava, ¢i je dynamicka a rychlo sa vyvijajica moderna
pedagogika ochotna z tejto bohatej studne poznania Cerpat’, resp. sa jej pridizat’. Zhruba do jesene 2022
tato problematika spocivala na diskurze medzi ziskavanim poznania prostrednictvom tradi¢nych
pristupov vo vychove a vzdelavani a prostrednictvom tzv. alternativnych vychovno-vzdelavacich
programov.2 V poslednych mesiacoch viak k tomuto diskurzu prispieva hlavne dynamicky vyvoj umelej
inteligencie, ktora je medzi Studentmi a uciteI'mi znama predovsetkym pod nazvom ,,Chat GPT*. Na
jednej strane evidujeme historicky konstantny (aj ked’ nie stopercentne) postoj filozofie vychovy k
vybranym otazkam zdrojov poznania, na strane druhej sme konfrontovani s otazkou a neistotou, Ci je
tento postoj v kontexte prelomového ,,chatboxu GPT* eSte vobec aktualny. Nachadzame sa v situdcii,
kedy je potrebna odpoved’ na otazku, ¢i tedria poznania vo svetle tohto vynalezu nezostane len dejinno-
teoretickym diskurzom, ktory méze retrospektivne riesit’ historické spory, no nema viac ¢o pontknut’
pre sucasnost’ a pre prax. Je zaiste narocné predstavit’ si, Ze zdrojom poznania nebude empiria ani
racionalne vyhodnotenie, ale len mechanické prebratie informacie, ktoré bude automaticky vyhodnotené
ako fakt, ktory nie je potrebné verifikovat’. Na druhej strane pripust'me aj moznost’, Ze aj v tomto pripade
moézeme hovorit’ o moznosti empirického a raciondlneho sprostredkovaného poznavania, akurat v

6 Bacon ich uvadza konkrétne $tyri — idol kmeria, idol jaskyne, idol trhu, idol divadla.

" Viac o0 empirickom potati poznania pozri na: LOCKE, J.: An Essay Concerning Human Understanding. In:
LOCKE, J.: The Essential John Locke Collection. Velka Britania: 2020. 478 str.

8 Této diskusia je to uz niekolko rokov, resp. dekad.
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zmenenej forme. Citanie knih a vyhodnocovanie relevancie informécii v nich & pozorovanie prirodnych
javov l'udskymi zmyslami méze v buducnosti sprostredkovat’ prave umeld inteligencia. Vynara sa vSak
mnozstvo otazok, napriklad — do akej miery zvladne umela inteligencia suplovat’ interpretaciu
informacii a pojmov/javov autenticky a bez ohybania informa¢nej hodnoty o dotazovanom jave; do akej
miery je tato funkcia zneuzitel'na a chybova; do akej miery stratime schopnost’ racionalne a skiisenostne
vyhodnocovat’ informacie a javy okolo nas?

Z hladiska autora tejto Stadie predstavuje kliCovy problém chatboxu ,,Chat GPT“ znizovanie
intenciondlnej ¢innosti mysle ¢loveka. V I'udskej povahe nie je dobrovolne si pracu nezl'ahcit’, pokial
sa Cloveku ulahCenie nuka. Je teda mozné, ze na pracu a Cinnosti, pre ktoré sme doteraz museli
vynakladat’ premyslené usilie s ciel'om ziskat’ ist mieru poznania, nam bude stacit’ jednoduchy prikaz,
dokonca v budtcnosti ani nie klavesovy, pretoze je predpoklad, Ze tito aplikaciu budeme vediet’ ovladat’
hlasom alebo len mysl'ou.® Argument zastancov vied s velkym ,,V¢ spoCiva v presvedCeni, Ze tento
mechanizmus usetri mnozstvo ¢asu a energie pre 'udi, ktori robia $pickovy vyskum, no vela Casu museli
travit’ banalnymi operaciami, ktoré by mohol nahradit’ stroj. Teraz budii mbct’ investovat’ vsetku
usetrenu kapacitu do sofistikovaného vyskumu a nezdrzovat’ sa krokmi, ktoré pred ¢asom museli pracne
vykonavat’. Z nasho hl'adiska tento mimoriadne zjednoduseny nahl'ad na vyhody umelej inteligencie
takzvane nedovidi, resp. nechce dovidiet’ za roh, a teda nehl'adi na mozné nasledky tohto uvazovania.
A sice je mozné, Ze tato technoldgia umozni predstavitelom vedy venovat’ pozornost’ SpecifickejSiemu
vyskumu, pretoze im uSetri mnozstvo Ciastkovej prace, je z hl'adiska humanitnych a socialnych vied
mozné predpokladat’, ze vzhladom k tomu, Ze drviva vicsina spolo¢nosti vo vede s velkym ,,V*
neposobi, bude tdto vymozenost’ vyuzivana k zjednodusovaniu kazdodennych cinnosti, ktoré nas nutia
tak povediac vychadzat’ zo svojej komfortnej zony, a to predovsetkym v zmysle premyslania. Je otazkou
dnesnych dni, ako sa spolo¢nost’ ako celok, ale aj vzdelavacie institiicie s tymto novym fenoménom
vyrovnaju v celom rade aspektov.

Zaverom k pramennom poznania a teériam jeho ziskavania

V rédmci uvedeného textu sme analyzovali vybrané gnozeologické ndzory relevantnych predstavitelov
filozofie vychovy, prostrednictvom ktorych je mozné deklarovat’ sulad, resp. poskytnutie dvoch
zakladnych vychodisk z hl'adiska podstaty a definicie 'udského poznania a jeho ziskavania. V kontexte
sucasnych vyziev, pred ktorymi moderna pedagogika a vychova stoji (alternativne vychovno-
vzdelavacie koncepcie a umeld inteligencia) predstavuje poznanie z oblasti filozofie vychovy hodnotny
a napomocny koncept pri uvahach ako pokraovat v modernizacii, demokratizacii, inklazii ¢i
optimalizacii vychovno-vzdelavacich postupov a metdd s ohl'adom na teérie poznania a jeho ziskavania.

Pri objasniovani prametiov poznania historicky plati v zasade jednotné pravidlo, pri ktorom registrujeme
vSeobecnu zhodu v zmysle existencie zmyslového a rozumového poznania, medzi ktorymi pdsobi
kauzalny a lexikalny vztah. V tomto ohl'ade autori naprie¢ réznymi filozofickymi obdobiami nezmenili
tradiciu, ktora zalozil uz Sokrates. Bez ohl'adu na spolocenské, politické ¢i nabozenské pozadie danej
doby jednotlivi autori chapu ddlezitost’ prvotného — zmyslového a nedokonalého kontaktu, po ktorom
nasleduje rozumové vyhodnotenie daného javu. Z tohto pristupu vyplyva aj dvojstupniovd metdda

9 V ¢&ase pisania tohto ¢lanku boli zverejnené spravy o tom, ze Elon Musk ziskal povolenie pre implantovanie nim
vyvinutého ¢ipu do I'udského mozgu. Pozri tiez: Neuralink: Elon Musk's brain chip firm wins US approval for
human study. Online, dostupné na: https://www.bbc.com/news/health-65717487. [cit. 28.5.2023].
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presadzovana Sokratom ¢i Francisom Baconom o potrebe oslobodenia sa od skresl’'ujucich tenden¢nych
presvedceni.

Z hladiska existencie poznania a jeho uchopenia 'udskou myslou existuje ¢iasto¢na v§eobecna zhoda,
priCom hlavnym ,,narusitelom* konsenzu je v tomto pripade Platon. V ostatnych pripadoch ale opat
pokladdme ndzory Aristotela, Akvinského, Bacona ¢i Lockea za konzistentné v zmysle potreby
vpisovania (vryvania) poznania do mysle. Uvedené zistenia mozu byt’ taktiez podkladom pre d’alSie
podnetné skiimania o prienikoch a rozdieloch v gnozeologickych otazkach vrcholnych predstavitel'ov
antiky, patristiky, scholastiky ¢i humanizmu a renesancie. Zarovenl v texte zdoraziiujeme vyznam
historického odkazu pre vychovu a vzdelavanie ako aj vyzvy pre sucasnu filozofiu vychovy a tiez pre
vychovno-vzdelavaciu prax v kontexte novych vyziev. Dosiahnuté vedecké poznanie v tejto oblasti nam
pontka Siroké mantinely uvazovania na prehodnocovanie sucasnych, ale aj navrhovanych
pedagogickych a vychovno-vzdelavacich pristupov. Pri tivahdch o budiucom smerovani filozofie
vychovy, ale aj praxe by historicky overené a verifikované teorie nemali zostavat’ bokom.
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PODPORA SKOLSKEJ ADAPTACIE ZIAKA PROSTREDNICTVOM
FORMOVANIA PREDPOKLADOV K UCEBNYM CINNOSTIAM
V SKOLE

The Support for Pupil’s School Adaptation Throught the Formation of Prerequisites
for Learning Activities at School

Radka Telekova

Abstrakt: Predlozeny prispevok priblizuje teoreticky ramec skolskej adaptacie zac¢inajuceho skolaka a
moznosti jej podpory s akcentom na vcasni pripravu orientovani na formovanie ucebnych
predpokladov. Vychadzajuc z teoretickej Casti je cielom zistit' vplyv zdmernych aktivit na uroven
predpokladov deti k uskuto¢inovaniu u¢ebnych ¢innosti v skole. K danej problematike sme uskutoc¢nili
pedagogicky vyskum s detmi v obdobi prechodu z materskej $koly do zakladnej Skoly. V ramci podpory
plynulého prechodu dietata, skolskej adaptacie a akademickej GspeSnosti je ziaduce, aby boli u deti
formované elementdrne zrucnosti potrebné k uceniu sa v Skole. Realizaciou vyskumu a naslednou
Statistickou analyzou dat sa nam potvrdilo, ze uskutoCnenie aktivit malo vplyv na uroven ucebnych
predpokladov ziakov v zaciatocnom vyucovani.

Krudové slova: skolska adaptacia, zacinajuci skolak, priprava, podpora, u¢ebné predpoklady

Abstract: The presented contribution approximates the theoretical framework of school adaptation of
beginning pupil and the possibilities of its support with an emphasis on early preparation oriented to the
formation of learning prerequisites. Based on the theoretical part, the goal is to determine the impact of
intentional activities on the level of pupil's prerequisites for carrying out learning activities at school.
Regarding the given issue, we conducted pedagogical research with children in the period of transition
from kindergarten to primary school. In order to support the child's smooth transition, school adaptation
and academic success, it is desirable that the elementary skills necessary for learning in school are
formed in children. By carrying out the research and subsequent statistical analysis of the data, it was
confirmed that the implementation of the activities had an impact on the level of the students' learning
assumptions in the initial classes.

Key words: school adaptation, beginning pupil, preparation, support, learning prerequisites

Uvod

Po nastupe do 1. ro¢nika zakladnej Skoly je zacinajtci Skolak konfrontovany s viacerymi zmenami,
ktorych zvladnutie vyzaduje adekvatnu a ciel'avedomt pripravu i podporu. Proces Skolskej adaptacie je
konkretizovany najmé prijatim novej roly ziaka a prispdsobenim sa podmienkam Skolského
vzdelavania. Danad problematika je predmetom zdujmu viacerych odbornikov v medzinarodnom
kontexte (Dogan, Kelleci, Sabanciogullari, Aydin,2008; Hartl, Hartlova, 2009; Jandourek, 2007;
Kulakova, 2015; Onder, Giilay, 2010; Slezakova, 2009, 2012).
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Existuju viaceré moznosti pre zabezpecenie kontinuity medzi jednotlivymi stupfiami vzdelavania, ktoré
su realizované v obdobi prechodu dietata. Ich obsah, trvanie alebo zameranie st odlisné, resp.
orientované na rozvoj niektorej zlozky osobnosti alebo komplexné zdokonal'ovanie osobnosti budiiceho
Skoléka. V kontexte zamerania predkladaného prispevku poukazujeme na taka pripravu buduceho
Skoléka, ktord mu umozni zvladnut' naroky Skolského vzdeldvania, Gspe$nu Skolskil adaptaciu alebo
v ¢o najvyssej miere eliminuje vznik adaptaénych tazkosti. Podobne tiez E. Murray a L. Harrison (2011)
akcentuju skory rozvoj zrucnosti potrebnych pre skolské vzdelavanie a intervenciu, ¢o povazuju za
zaklad pre uspesnu adaptaciu zacinajucich Skoldkov. Ciel'avedoma priprava na rolu $koléka a Skolska
pripravenost’ patria K zakladnym determinantom, ktorym je potrebné venovat’ pozornost v rozvoji
buducich skolakov.

Typickou ¢innost'ou v Skolskom vzdelavani je ucebna ¢innost’, ¢im sa meni druh dominantnej ¢innosti
V porovnani s hrou v materskej $kole (Trubiniova, 2007; Rosier, McDonald, 2011). Na zaciatku Skolske;j
dochadzky su ocakavané a ziaduce elementarne zrucnosti pre realizovanie ucebnych Cinnosti v skole
(Venger, 1994, In: Kasacova a kol., 2016).

Skolska adapticia za¢inajiiceho $kolika

Skolska adaptacia Ziaka na zadiatku $kolskej dochadzky je priamym pokradovanim jeho prechodu
z materskej Skoly arodiny do zdkladnej Skoly. Jej podstatou je vyrovnavanie narusenej rovnovahy
osobnosti ziaka a stimulacia jeho adaptacnych mechanizmov. Od ziaka sa vyzaduje prispdsobenie sa
narokom a poziadavkdm Skolského vzdelavania, novym podmienkam podla jeho individudlnych
moznosti a predpokladov.

V odbornej literatire je terminologické vymedzenie pojmu adapticia Siroké, odlisné z pohladu
viacerych vied (Jandourek, 2007; Trubiniova, 2007; Dogan a kol., 2008). S akcentom na Skolsku
adaptaciu ide o postupné prisposobovanie sa ziaka novej socidlnej role, edukaénym a socialnym
podmienkam, rezimu dna, vztahom s rovesnikmi a dospelymi (Rumjanceva, 2012). T. V. Traveler (In
Kasjanenko, Vasileva, 2020) chape adaptaciu akademicky, socialne a osobnostne. V ramci jeho
trojzlozkového modelu ide teda o reSpektovanie poziadaviek ucitela, akceptaciu dietata v novej
socialnej skupine, prijatie novej role skolaka.

Konkretizacia Skolskej adaptacie je stanovena prostrednictvom jej zloziek, ktoré A.B. Kulakova (2015)
vymedzuje takto:

o kognitivna zloZka predstavujica Groven poznatkov a predstav za¢inajucich skolakov o skolskom
vzdelavani,

e emociondlna zlozka zahihajica postoj dietata ku Skole, Skolskii motivaciu a odolnost’ voci
tazkostiam,

e komunikativna zloZka ako interakcia so spoluziakmi a ucitelmi v Skole, postavenie dietata
v r6znych komunikacnych situaciach,

e hodnotovo-motivacna zlozka so zameranim na uroven prijatia a reSpektovania skolskych noriem
a poziadaviek, hodndt a tradicii vzdelavacej institucie, postavenie ucenia v Zivote,

o sebavyjadrenie Ziaka v ramci prejavov spravania v novom prostredi, uplatiiovania vlastného
potencialu v sulade s obsahom u¢iva a ¢innostami v triede.
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Moznosti podpory uspesSnej Skolskej adaptacie

V prospech Uspesnej adaptacie realizuju ucitelia materskych alebo zékladnych $kol rézne podoby
iniciativnych Cinnosti, napriklad navstevy predskolakov v zékladnej sSkole, spolo¢né tematické
programy, profesijny rozvoj ucitel'a v danej problematike. Uskuto¢iiované moznosti predstavuji subor
preventivnych opatreni, v pedagogickej praxi ide o konkrétne intervencné zdsahy so zamerom podpory
budiiceho, resp. zacinajuceho Skoldka v kontexte rodinného, predSkolského a skolského prostredia.

Vzhl'adom na jednotlivé vyssie spominané zlozky $kolskej adaptéacie dopiiia A. B. Kulakova (2015) tieZ
praktické namety ich rozvoja v praxi, napriklad navstevy deti v zakladnej Skole, spolocné aktivity,
stretnutia pre rodicov a uclitelov, hry na spolupracu a komunikédciu v kolektive, priestor pre
sebavyjadrenie Ziaka a pod.

Podobne aj A. TomaSova (2012) spomina moznosti ucitelick materskych $§kol v predchadzani
neuspesnej adaptacie ziaka v Skole, resp. vyskytu adaptacnych tazkosti ziaka. V praci s najstarSou
vekovou skupinou deti je dolezit¢ formovanie kompetencii potrebnych pre Skolské vzdelavanie.
V materskej Skole st vytvarané podmienky a zabezpecené prostriedky k dosiahnutiu komplexného
rozvoja osobnosti diet'ata s perspektivou uplatnenia v roli Skolaka.

Za vychodisko efektivnej prevencie je povazovana priprava jednotlivca na potencialne vyskytujucu sa
situaciu v budtcnosti. Ak je umoznené v€asné oboznamenie sa s moznymi javmi a rizikami, tak sa
ocakava adekvatne reagovanie, prip. eliminovanie vyskytu neziaducich javov.

L. Sulova (2014, 2016) v tejto stvislosti pise o dlhodobej, strednodobej a kratkodobej priprave dietata
na $kolu. Dlhodob4 priprava je pritomna komplexnym rozvojom osobnosti diet'at’a, najmd v rodinnom
prostredi, po¢as celého predskolského obdobia. Ak si diet’a za¢ina vytvarat’ predstavy o §kole a rozumie
jej zékladnym charakteristikam, tak sa zacina strednodobd priprava. Ddlezitou sucastou su
sprostredkované informacie dietat'u zo strany rodiCov, vytvaranie jeho postoja ku Skole. Dana etapa
vrcholi zapisom dietata do zakladnej $koly. Nastup dietata do Skoly je konkretizaciou kratkodobej
pripravy, ktora zahfiia zabezpecenie potrebnych pomdcok a priestoru na doméacu pripravu.

V pedagogickej praxi su realizované prechodové cinnosti, ktoré si uréené detom v zavere
predprimarneho vzdelavania a nasledne na zac¢iatku primarneho vzdeldvania. Z vyskumnej ¢innosti K.
Margetts (1999) vyplyva, Ze uskutoCnovanie véac¢Sieho poctu aktivit s danym zameranim v obdobi
prechodu ma pozitivny vplyv na prispdsobenie sa zacinajucich skolakov v skolskom prostredi. Jednou
z komplexnych moznosti na podporu plynulého prechodu a Skolskej adaptéacie su v zahrani¢i uvadzané
,transition to school programs®, ktorych obsahom su aktivity pre deti, rodiny a $koly (Margetts, 1999;
Transition: a positive start to school. Resource kit, 2017).

Pre zabezpecenie uspesnej Skolskej adaptacie je dolezité venovat jej pozornost’ v predprimarnom
vzdelavani, ale tiez realizovat’ adekvatnu podporu aj na zaciatku primarneho vzdeldvania. Samotny
proces adaptacie po nastupe ziaka do 1. ro¢nika zakladnej Skoly predstavuje naroénu etapu pre vSetky
zainteresované strany (Kulakova, 2015; Kasjanenko, Vasileva, 2020). Z pohladu Ziaka ide
0 realizovanie diagnostickej ¢innosti v zdujme komplexného poznavania jeho osobnosti a pedagogicko-
psychologickej podpory konkretizovanej aktivitami na zabezpecenie kontinuity medzi predprimarnym
a primarnym vzdeldvanim. Pre rodi¢ov je dolezité nadviazanie spoluprace so Skolou prostrednictvom
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priameho alebo nepriameho kontaktu, poskytnutie poradenskej sluzby. Ugitelia uskutoéiiuji odborné
konzultacie, metodicky vedu svoju ¢innost’ v stlade so Specifikami adaptacie ziakov.

Z teoretickej analyzy aktudlneho stavu skumanej problematiky vyplyva, Ze neexistuje nejaka
univerzdlna moznost' na zabezpecCenie Uspesnej adapticie pre vsetkych buducich a zacinajucich
Skolédkov. Jednotlivé moznosti a inSpirativne stratégie predstavuju prediktory zvySenia jej kvality
a eliminovania adaptac¢nych t'azkosti ziakov.

Ucebné predpoklady buducich a zac¢inajuicich Skolakov

V sulade s teoretickymi vychodiskami a charakteristikami Skolskej adaptacie si v pedagogickej praxi
realizované rozlicné Cinnosti, prostrednictvom ktorych st formované predpoklady na zabezpecenie
uspesného prispdsobenia sa ziaka v novom skolskom prostredi.

Za vyznamny diagnostikovany predpoklad je povazovana Skolska sposobilost’ deti v zavere
predprimarneho vzdeldvania. V jej konkretizacii ide o Skolskl zrelost’ vztahujucu sa na biologické
faktory osobnosti a skolsku pripravenost’ ako kI'i¢ové kompetencie dietata ,,preukdzat’ vedomosti,
zrucnosti a SChopnosti v praktickej rovine** (Baranovska, 2014).

Po nastupe do $koly je dominantna zmena ¢innosti deti — z hry na ucebnu ¢innost’ v skole. Systematické
vzdelavanie sa stava zdmernou a organizovanou Cinnostou, ktora vyzaduje sustredenie, kontrolu
vlastnej ¢innosti a adekvatny vysledok (Venger, 1994, In: Kasacova a kol., 2016).

Stcast'ou prace s budicimi skolakmi v materskej Skole je vytvaranie predpokladov k uskutocnovaniu
ucebnych cCinnosti prostrednictvom hrovych aktivit s danym zameranim. V centre pozornosti stoji
formovanie ¢iastkovych zrucnosti ako planovanie, cielavedomost’, sebakontrola a sebahodnotenie,
ktoré¢ predstavuju zaklad ucebnych predpokladov budicich skoldkov. Ich dostato¢na troven sa stava
faktorom vytvérania vyhovujucej subjektivnej pozicie ziaka v uc¢ebnej ¢innosti (Sazonovova, 2014).

Vyskumna ¢ast’

Vychodiskom vyskumnej ¢innosti bolo zostavenie a realizovanie zamernych aktivit pre buducich, resp.
zacinajucich Skoldkov so zamerom experimentalne overit’ ich vplyv na uroven u¢ebnych predpokladov
ziakov na zaciatku Skolskej dochadzky. Jednotlivé aktivity sa vztahuju na moZnosti rieSenia rdznych
situdcii, poznanie javov a prvkov Skolského vzdelavania, porozumenie instrukcidm, poznanie
a vyuzivanie vybranych predmetov v u¢ebnych ¢innostiach. Cielom suboru aktivit bolo nadobudnut’
a skvalitnit’ praktické zrucnosti na realizovanie roznych Ccinnosti v Skolskom vzdelavani. Ich
uskuto¢nenie bolo stanovené v materskej Skole, v rodinnom prostredi pocas letnych prézdnin a po
nastupe dietata do 1. ro¢nika zakladnej Skoly. Sucastou kazdej aktivity je ndzov, ciel, pomocky
a priebeh.

Ciel'om suvisiacej vyskumnej ¢innosti bolo zistit' vplyv vybranych aktivit na uroven predpokladov Ziakov
K ucebnym cinnostiam na zaciatku skolskej dochadzky. K vyskumu sme formulovali hypotézu H1:
Predpokladame, Ze bude Statisticky vyznamny rozdiel v urovni ucebnych predpokladov medzi

experimentdlnou a kontrolnou skupinou v prospech experimentdalnej skupiny.
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Vyskumna vzorka bola vytvorena na zaklade dostupného vyberu, pozostavala z 95 deti v zavere
predprimarneho vzdelavania, z ktorych sa stalo 85 Ziakov na zaciatku primarneho vzdelavania. Dizajn
vyskumu podmienil jej delenie na experimentalnu skupinu s aplikaciou suboru aktivit a kontrolnu
skupinu. Pouzitou vyskumnou metodou bol experiment, vramci ktorého sme realizovali pretest
a posttest v oboch skupinach respondentov. Pre vyskumné meranie sme zvolili test, ktory pozostaval zo
Styroch uloh. Vzhl'adom na vekoviu skupinu mal test podobu pracovného listu a jednotlivé zadania boli
individualne preéitané. Ulohy boli zamerané na schopnost prijat pokyn, naplanovat’ aktivitu,
elementarnu kontrolu a sebahodnotenie. Vykon Ziakov v kazdej ulohe bol bodovany v rozsahu 1, 2 a 3
body (zru¢nost’ sa nevytvara, zrucnost’ sa ¢iastocne formuje, vysokd tiroven zrucnosti). V zavere bol
spocitany celkovy pocet bodov.

Ziskané vyskumné data sme Statisticky spracovali pouzitim Wilcoxonovho dvojvyberového testu
(Markechova, 2011). Wilcoxonov dvojvyberovy test je neparametrickou analogiou parametrického t-
testu. Umoziiuje testovat’ hypotézu o zhode dvoch distribu¢nych funkcii. Nech (X1, X, ..., Xm) @ (Y1, Y2,
..., Yn) st dva navzajom nezavislé nahodné vybery zo spojitych rozdeleni. Testovanou hypotézou je
hypotéza Ho: tieto rozdelenia su identické, alternativnou hypotézou je hypotéza Ha: tieto rozdelenia st
rozdielne.

Po zadani vysledkov vstupného merania — pretest sme vo vystupnej zostave pocitaca ziskali hodnotu
testovacieho kritéria Z=0,420 a hodnotu pravdepodobnosti p=0,675. V postupe vyhodnotenia, pouzitim
hodnoty p, nemdzeme testovani hypotézu Ho zamietnut a konStatujeme, Ze rozdiely medzi
experimentalnou a kontrolnou skupinou vo vysledkoch vstupného merania (pretest) nie st signifikantné,
t. j. mdzeme ich povazovat’ za rovnocenné. Situdciu sme graficky znazornili na obrazku 1:
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Obrazok 1: Porovnanie priemernych hodnot medzi experimentalnou a kontrolnou
skupinou vo vstupnom merani (pretest)

Podl'a uskutocnenej Statistickej analyzy nie su rozdiely vysledkov vstupného merania (pretest)
Statisticky vyznamné. Priemerny pocet bodov bol v experimentalnej skupine 7,6 bodu a v kontrolnej
skupine 7,5 bodu. Vychadzajuc z takto vyhodnotenych uloh boli respondenti na zaéiatku vyskumne;j
¢innosti na porovnatel'nej urovni predpokladov k realizovaniu u¢ebnych ¢innosti v skole. Na zaklade
vysledkov vstupného porovnania mézeme obidve skupiny povazovat’ za rovnocenné. Priemerny pocet

PEDAGOGIKA.SK, ro¢nik 13, 2023, ¢islo 1 32



bodov z maximalneho poctu 12 bodov predstavuje v oboch skupinidch nadpoloviénii speSnost’
respondentov. V jednotlivych skupinach je minimalny pocet bodov v porovnatelnom rozsahu,
maximalny poc¢et bodov je rovnaky u respondentov experimentalnej aj kontrolnej skupiny.

Ziskané vysledky ndm umoznili uskutocnit’ vyskumnt ¢innost’ so zdmerom overit’ vplyv zdmernych
aktivit na troven ucebnych predpokladov respondentov experimentalnej a kontrolnej skupiny. V praci
s experimentalnou skupinou bol aplikovany subor zamernych aktivit, ¢o predstavovalo aplikaciu
experimentalnej premennej. U respondentov kontrolnej skupiny nebol realizovany ziaden zasah.

Vysledky vystupného merania — posttest u respondentov experimentalnej a kontrolnej skupiny
predstavuju realizdcie dvoch navzijom nezavislych ndhodnych vyberov zo spojitych rozdeleni. Po
zadani vstupnych udajov sme dostali vo vystupnej zostave pocitaca tieto vysledky: hodnotu testovacicho
kritéria Z Wilcoxonovho dvojvyberového testu (Z = 6,733) a hodnotu pravdepodobnosti p (p = 0,000).
Ked’ze vypocitana hodnota pravdepodobnosti p je malé ¢islo (p > 0,05), testovanti hypotézu Ho mézeme
zamietnut'. To znamena, Ze rozdiely medzi kontrolnou a experimentalnou skupinou pokial’ ide vysledky
ziskané vo vystupnom merani — posttest su Statisticky vyznamné. Situaciu sme graficky znazornili na
nasledujiicom obrazku (obrazok 2).
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Obrazok 2: Porovnanie priemernych hodnot medzi experimentalnou a kontrolnou
skupinou vo vystupnom merani (posttest)

Vysledky experimentalnej a kontrolnej skupiny v postteste ukazuju, ze existujice rozdiely s Statisticky
vyznamné. Vo vystupnom merani dosiahla experimentalna skupina priemerne 10,6 bodu a kontrolna
skupina 8,4 bodu. Rozdiel bodov medzi skupinami sa z 0,1 bodu zvysil na 2,2 bodu v prospech
respondentov experimentalnej skupiny. Statistickym testovanim sa nam podarilo overit vplyv
zamernych aktivit na uroveii u¢ebnych predpokladov respondentov. Z vysledkov vyplyva, Ze rozdiel
medzi experimentalnou a kontrolnou skupinou sa Statisticky vyznamne liSi a je v prospech
experimentalnej skupiny. Respondenti experimentalnej skupiny dosiahli minimalny pocet bodov
Vv postteste vyssi ako maximalny pocet bodov v preteste. Ich maximalny pocet bodov predstavuje takmer
maximalny mozny pocet bodov v pouzitom vyskumnom nastroji. Priemerny pocet bodov sa medzi
jednotlivymi meraniami zvysil o 3 body. U respondentov kontrolnej skupiny vidime zvySenie poctu
bodov iba 0 0,9 bodu. Minimalny pocet bodov je priblizne v tirovni priemerného poctu bodov v preteste.
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Z pohl'adu na grafické zobrazenie vyplyva, Ze minimalny poc¢et bodov u respondentov experimentalne;j
skupiny je porovnatel'ny s maximalnym po¢tom bodov u respondentov kontrolnej skupiny.

Diskusia

Na zaklade uvedenych zisteni mézeme konstatovat’, Ze sa nam potvrdila hypotéza H1 s predpokladom,
ze bude Statisticky vyznamny rozdiel v rovni ucebnych predpokladov medzi experimentalnou
a kontrolnou skupinou v prospech experimentalnej skupiny.

Po uskutoc¢neni zamernych aktivit v praci s experimentalnou skupinou maji tito respondenti vyssiu
uroven predpokladov k u¢ebnym cinnostiam v $kole ako respondenti kontrolnej skupiny. Dané zistenie
teda potvrdzuje vplyv zamernych aktivit. Z vysledkov pouzitého vyskumného nastroja vyplyva pokrok
aj u respondentov kontrolnej skupiny, ale v porovnani s respondentmi experimentalnej skupiny je ovel'a
nizsi a mierne;jsi.

Z vysledkov poukazujeme na minimalny pocet bodov u respondentov experimentalnej skupiny, ktory je
porovnatelny s maximalnym poétom bodov respondentov kontrolnej skupiny. Statisticky vyznamny
rozdiel medzi skupinami, uskutocnené porovnanie ukazuje, ze respondenti experimentalnej skupiny
disponujui predpokladmi ziadGcimi pre realizovanie ucebnych ¢innosti v §kole. Niz§ia uroven
u respondentov kontrolnej skupiny predstavuje potencialny prediktor zvySenej naro¢nosti ucenia sa
v skole, akademického netspechu a t'azkosti v obdobi adaptacie. Formovanie zdkladov elementarnych
zruénosti zdoraziiuje aj T. Slezakova (2012), ktord ich osvojovanie v predprimarnom vzdelavani
povazuje za predpoklady plynulej adaptacie na nové podmienky v Skole. U¢enie sa v Skole zahina nové
naroky a poziadavky, ktorych zvladnutie predpoklada adekvatnu a zamernu pripravu dietata. Podl'a Z.
Kollarikovej a B. Pupalu (2010) je pozornost’ venovana najma praci s najstarSou skupinou deti, ktoré
realizuju hrové ¢innosti rozvijajiice moznosti a schopnosti pre vstup do 1. ro¢nika. Ich rozvijanie sa
stava predpokladom realizovania ucebnych Cinnosti v skole, v SirSom slova zmysle tiez plynulého
prechodu do zakladnej $koly a spesnej adaptacie. S. L. Kagan, E. Moore a S. Bredekamp (1995)
uvadzaju, ze Skolsky pripravené deti su pokrocilejSie v urovni vSeobecnych znalosti, pristupe k uceniu
a stavaju sa akademicky uspesnejSie. Dieta prejavujice pozitivny vztah ku skole, zaujem o ucenie,
zaklady zru¢nosti na ucenie sa ma lepSi zaklad pre prijatic a zvladnutie Skolského vzdelavania.
V odbornej lierature (Vagnerova, 1997; Boethel, 2004; Marturano, 2008) je nedostato¢na uroven
ucebnych predpokladov povazovanad za jednu z vnutornych pri¢in adaptacnych tazkosti ziakov.
Vzhl'adom na vyskumné zistenie mézeme uvazovat’, Ze respondenti kontrolnej skupiny st viac ohrozeni
vyskytom takychto tazkosti. Riadené a systematické ucenie sa v Skole predstavuje zmenu spdsobu
ucenia sa, vyzaduje sustredenie sa, sebariadenie, sebakontrolu a adekvatny vykon, ¢o méze ovplyvnit
naro¢nost’ za¢iatocného vzdelavania Ziaka (Vagnerova, 1997).

Zaver

Zaverom mozeme zhrnut, Ze podla vyskumnych zisteni je vySSia uroven ucebnych predpokladov
u respondentov experimentalnej skupiny, ktori realizovali subor zamernych aktivit k rozvoju
elementarnych zruénosti potrebnych k uskuto¢iovaniu u¢ebnych ¢innosti v $kole. Skolska pripravenost’
ziaka sa tyka aj pripravenosti na ucebnu ¢innost’ v skole. Uskutocnenim pedagogického vyskumu sa
nam podarilo poukazat’ na potrebu v€asnej pripravy a podpory Skolskej adaptacie prostrednictvom
realizovania zamernych aktivit na vytvaranie uc¢ebnych predpokladov buducich, resp. zacinajucich
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Skolakov. Sucastou edukacie by teda mala byt implementacia aktivit na zvySenie ucebnych
predpokladov deti v obdobi prechodu z materskej skoly do zakladnej Skoly. V pedagogickej praxi moézu
mat’ r6znu podobu zamernych podnetov na zvySovanie urovne pripravenosti deti na ucenie sa v skole.
Dolezitou zlozkou je aktivna participacia predskolského, rodinného a Skolského prostredia vo
vzajomne] spolupraci. Vysledky vyskumu potvrdzuju, ze subor zamernych aktivit realizovanych
v materskej Skole apo nastupe deti do 1. ro¢nika zékladnej Skoly ovplyvnil troven ucéebnych
predpokladov Ziakov. Ziaci disponujii elementarnymi zruénostami pre uskutoénenie uéebnych &innosti
Vv Skole na dostato¢nej urovni, o predstavuje vychodisko ich akademického tispechu, skolskej adaptécie
a prevenciu adaptacnych tazkosti podmienenych suvisiacimi nedostatkami. Vc¢asna priprava
a nadvidzujuca podpora predstavuju nastroj pripravenosti za¢inajucich Skolakov v danej oblasti.
V SirSom vyzname ide o prediktor ich akademického, osobnostného a socidlneho prispdsobenia sa
Vv Skolskom prostredi.
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VYTVARNO-LITERARNA SUTAZ KOMENSKY A MY
MA DEVATNAST ROKOV

Dana Kollarova
Alexandra Pavli¢kova

Kazdoroéne v novembri prichadzaju uz 19 rokov na Pedagogicku fakultu UKF v Nitre Ziaci, $tudenti a
ucitelia z celého Slovenska, aby si prisli prevziat’ ocenenia za svoje vytvarné a literarne prace, ktoré
sa viazu k odkazu a myslienkam J. A. Komenského. Katedra pedagogiky PF dna 9. novembra 2022
slavnostnym vyhodnotenim otvorila vernisdz vitaznych vytvarnych a literarnych préc, ktoré vybrala
odborna porota z viac nez 250 zaslanych prac.

Za cenné treba povazovat’ to, ze ide o ojedinelu stitaz pre zakladné a stredné Skoly, ktort spajaju stale
Ceskoslovenské mosty. Katedre pedagogiky PF UKF v Nitre sa dari uz 19 rokov udrziavat’ jej
deskoslovensky rozmer. Slovenskéd republika sa pripojila podla platnych propozicii a identickych
pravidiel k ¢eskej sut'azi. SutaZ si kladie za ciel prispiet k zvySovaniu historického povedomia nasej
mladej generdcie a podporit ju tak k hfadaniu samostatnych tvorivych rieeni.

Kazdoroéne je vyhlasovatel'om sit'aze Ministerstvo §kolstva, mladeZe a telovychovy Ceskej republiky
Vv spolupraci so Zakladnou skolou J. A. Komenského v Brandyse nad Orlici, Narodnym pedagogickym
miizeom a knihovnou J. A. Komenského v Prahe a Uniou Comenius. Slovenska republika vstapila do
sut’aze o rok neskdr, nez to bolo na ceskej strane. Partnerskou organizaciou tejto Ceskoslovenskej sutaze
je na slovenskej strane Pedagogicka fakulta UKF v Nitre, jej Katedra pedagogiky. Najvacsiu zasluhu
na jej rozvoji ma PaedDr. Alexandra Pavli¢kova, PhD. Aj z toho dovodu jej bolo na 20. ro¢niku
v Ceskej republike udelené ocenenie za rozvijanie tejto sutaze zékladnych a strednych $kél na
Slovensku.

Skolské kola stt'aze sa uskuto&iiujii kazdoro€ne v termine od novembra — aprila. V tomto ase tvoria
ziaci zakladnych §kol a Studenti strednych §kol svoje diela pod odbornym vedenim svojich ucitel'ov.
Sutaz je rozdelena do troch vytvarnych kategorii: Al (1. a 2. ro¢nik), A2 (3. a 4. ro¢nik), B1 (5. a 6.
ro¢nik), B2 (7. — 9. ro¢nik), C (Studenti strednych §kol) a dvoch literarnych kategorii A (Studenti 1. a 2.
ro¢nik), B (Studenti 3. a 4. ro¢nik).

Spravidla na vyhodnoteni sutaze a celoslovenskom ocenovani najlepSich byva vyhlasena téma na
nasledujuci rok. Kazdoro¢ne ju vyhlasuje ¢eska strana v spolupraci s Narodnou knihovnou a mizeom
J. A. Komenského v Prahe a je z vyznamného diela Komenského Orbis Pictus.

Povodne sa do tejto sut’aze mohli zapajat’ len Ziaci a Studenti §kol, ktorych Skola sa nachadza na ulici
Komenského, pripadne jeho meno skola nesie vo svojom nazve. Po velkom zaujme sa vSak od tychto
striktnych pravidiel upustilo, pretoze sa ukazalo, ze zo strany $kol je velky zdujem a v kone¢nom
dosledku myslienky Komenského mozeme spéjat’ s takmer kazdou Skolou. Sttaziaci mézu kazdorocne
najst’ propozicie pre slovensku cast’ sitaze na stranke Katedry pedagogiky PF UKF (blizsie
www.kpg.pf.ukf.sk).
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Sut’az je kazdoroéne podporovana aj Rektoratom UKF v Nitre, Nitrianskym samospravnym krajom a od
tohto roka sa aktivne na jej podpore podiel'al aj Narodny institdt odborného vzdelavania (NIVAM,
byvalé MPC KP v Nitre). Sme radi, ze sme aj v tomto roku nasli prieniky s témou rieSenej vyskumnej
ulohy na Katedre pedagogiky — Lesnd pedagogika a vychova k trvalo udrzatelnému rozvoju
V predprimdrnej a primarnej edukacii, ktort rieSime s podporou APVV 18-0484 a mézeme ju aj vd’aka
odkazu Komenského rozvijat, pricom sa v tomto ro¢niku riesili témy blizke prirode, ale aj hP’adaniu
a utvaraniu vzorov pre mudre vztahy s 'ud'mi, prirodou, minulost'ou aj budicnost'ou. V 19. ro¢niku
slovenskej Casti stitaze Komensky a my Ziaci a Studenti tvorili svoje vytvarné a literarne prace na témy:

e vytvarnd Cast’ sitaze pre zakladné a stredné Skoly: Do vSetkych krajin sveta (Zvieratd
dalekych krajin, Mytické a fantastické zvierata d'alekych krajin, Clovek na mori, More ako Zivel,
Clovek, more a daleké krajiny — histéria a siicasnost),

e literarna Cast’ sutaze pre zakladné skoly: Preco bol J. A. Komensky vel’kou osobnost’ou
nasich dejin? (uvaha),

e literarna Cast’ sutaze pre stredné Skoly: V ¢om spo€iva hodnota osobnosti nasej historie?
(ttvaha alebo esej).

Témy su len inspirativne, kladu si za ciel’ najmi upozornit’ na vrstevnatost’ nametu a otvorit’ priestor
bud’ k dlhsiemu projektu alebo k premyslaniu, rozprdvaniu sa, mimetickému hraniu, pozorovaniu az
k ich naslednej vytvarnej ¢i literarnej realizacii. Ani popisy jednotlivych tém nie st zavdzné, je mozné
sa in§pirovat’ len niektorou pasazou. Témy sii formulované skér pre uéitePov. Ziakom a $tudentom
ich treba upravit’ a predniest’ zrozumitel'nou formou, treba si ich spolo¢ne interpretovat’. Aj v tomto
je sutaz osobita. Vyzaduje interakciu vyucujuceho i ziaka/Studenta, a preto byvaji vzdy oceneni aj Ziaci
a osobitne tieZ ucitelia.

Doc. PaedDr. Dana Kolliarova, PhD.
PaedDr. Alexandra Pavlickova, PhD.

Katedra pedagogiky

Pedagogicka fakulta

Univerzita KonStantina Filozofa v Nitre
Drazovska 4

949 01 Nitra

e-mail: dkollarova@ukf.sk, apavlickova@ukf.sk
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RECENZIA
PEDAGOGIKA. PODRECZNIK AKADEMICKI

Zbigniew Kwiecinski, Bogustaw Sliwerski et. al. Pedagogika. Podrecznik akademicki (Pedagogika.
Akademicka ucebnica). Warszawa: PWN, 2019 (2. prepracované a rozsirené vydanie), 1120 s. ISBN
978-83-01-20715-1.

Recenzovana publikacia Pedagogika. Podrgcznik akademicky
(Pedagogika. Akademicka ucebnica) prinasa prepracované a

‘-‘l!“? 1pod

rozsirené vydanie publikacie, ktora si vo vzdelavani u¢itelova I ;;3;&;1:‘““

vychovavatel'ov v Pol'sku ziskala nezastupite'né miesto a moze g‘;’;gzj“ " ‘
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byt zaujimavou inSpiraciou aj v $irSom stredoeurépskom K  Sliwerski 2 g

e

priestore.

Tim autorov pod vedenim Zbigniewa Kwiecinského a
Bogustawa Sliwerského koncipoval text ako analyticko-
vykladovy. Primarne je urceny Studentom s rozmanitym
pedagogickym zameranim a zaroven aj pre ucitel'stvo vSetkych
typov a stupniov §kol. Vo vysokoskolskom §tadiu predstavuje
vyznamny Studijny zdroj pre bakalarsky, magistersky a
doktorsky stupen stidia. Ponuka nielen ,,kanonické* poznatky,
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ale aj aktualne témy, ktoré si priebezne diskutované v

suvislosti s neustale prebiehajucou transformaciou pol'ského
Skolstva. Tato transformdcia prindsa potrebu definovania kIic¢ovych pedagogickych problémov a ich
analyzu v stvislostiach spolocenskych, sociologickych, ekonomickych, filozofickych, etickych,
psychologickych a pedagogickych.

Napriek tomu, Ze v sucasnej pedagogickej produkcii ucebnic pedagogiky existuje znaéné mnozstvo
titulov, recenzovany text vynika §irkou zaberu, hibkou analyzy a mierou zrozumitelnosti, ktora
podobnym textom nie je vzdy vlastnd. Jej uceleny myslienkovy systém, logické utriedenie latky a
sustavnost’ vykladu, poskytuje Studujiicim hlboké teoretické poznanie, ktoré im umozni klast’ si otazky
0 vychove, kriticky nazerat’ na nové problémy, uvedomovat si zmysel pedagogického konania.

Jednotlivé kapitoly teda nielenZe rozpracovavaju pedagogicku teodriu, ale siCasne ukazujii na moznosti
aplikacie teoretickych vychodisk do Skolskej a SirSej pedagogickej praxe. Textov, ktoré tvoria
premostenie medzi vedou ajej aplika¢nou rovinou nie je v sucasnosti na pol'skom trhu (ale ani
Vv krajinach strednej Europy) mnoho. Objavuju sa texty vel'mi odborné, analyzujiice metodologiu vedy
a odbornt pracu v Sirokom koncepénom zamerani, na druhej strane existuju texty, ktoré su zamerané
metodicky €i jednostranne aplika¢ne zamerané. Prepojenie oboch rovin, tedrie a praxeologie byva skor
vynimkou.

Autori sa usiluji o to, aby sa ¢innostné stranky pedagogickej profesie a systému zruénosti opierali
0 poznanie a pochopenie pedagogickych javov, procesov a zakonitosti. V tomto zmysle si publikacia
kladie za ciel' podporovat’ samostatné pedagogické myslenie, ktoré prenikd do zékladnych vztahov
pedagogického procesu, postihuje suvislosti a podnecuje ku kritickému mysleniu v odbore. Umoznuje
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ziskanie schopnosti odliSovat’ podnetné myslienky od prvkov médnosti, ktoré sa vyskytuja v aktualnych
diskurzoch.

Tymto vsSetkym sa rozSiruje zaklad, na ktorom moéze pedagdg stavat vo svojich vychovnych
a vzdelavacich aktivitach. Zaroven otvéra aj prakticky vyznam tohto vedenia a vytvara predpoklady pre
plnenie jeho usmernujucej funkcie v praktickej ¢innosti.

Autori nechcu prehliadat’ skutoc¢nost’, ze pedagdg v praxi potrebuje aj konkrétne rady a podnety pre
svoje tvorivé snazenie, ale zaroven si uvedomuju, ze praktické problémy, na ktoré pedagog vo svojich
aktivitdch nardza, su uzko prepojené s existujucimi tedriami, ktoré ich vysvetl'uju. Pedagogiku nechapu
iba ako akademicku disciplinu, ale tiez nielen ako sktisenostn a pragmaticka nauku.

Naopak, predpokladaju jednotu teoretického poznania a utvarania celého komplexu pedagogickych
zru¢nosti. Tomuto zdmeru zodpoveda aj celkové usporiadanie publikacie. Tvoria ju tri zakladné diely,
ktoré na seba logicky nadvizuju, pricom kazdy diel je ¢leneny do Ciastkovych kapitol.

Diel 1. Pedagogika ako veda (Pedagogika jako nauka) podava v 23 ¢iastkovych kapitolach nacrt dejin
vychovy a pedagogického myslenia azameriava sa na charakteristiku jednotlivych disciplin
pedagogiky. Autori vychadzaju z toho, Ze zmeny v oblasti rozvoja a transformacie spolo¢nosti a rodiny
sa odrazaju v pedagogickej teorii a v ich disciplinach. Zasahuju vSak aj do prostredia $koly a réznych
institicii pedagogického zamerania.

Komplex vied o vychove je horeuvedenym procesom vyrazne ovplyvneny, a to pozitivne a negativne.
Preto odborné texty nasledne vymedzuju aktualne témy, ktoré si vyzaduju pozornost’ nielen v Pol'sku,
ale aj v SirSom kontexte. Patria sem: vymedzenie vzdelania ako hodnoty a jeho miesta v spolo¢nosti;
poziadavky na kvalitu vzdelavania ajeho zameranie;, demokratickost’ vo vzdelavani a problém
diferenciacie; postupnost” jednotlivych typov a stupnov $kol; postavenie ucitela v Skole a jeho
kompetencie; osobnost’ ziaka a jeho postavenie v $kole; kritéria hodnotenia vysledkov pedagogickej
¢innosti; problém riadenia vzdelavacieho systému a iné. Dalej analyzuju historické aspekty (Stefan
Woloszyn) a sucasny stav pol'skej pedagogiky (Janina Kostkiewicz) a charakterizuju rozsiahly korpus
vied o vychove, ktoré iba vyberovo nazna¢ime: predkladaju ponatie a charakteristiku tedrie vychovy
(Bogustaw Sliwerski), filozofie vychovy (Rafal Gordon), nabozenskej pedagogiky (Bogustaw
Milerski), socialnej pedagogiky (Barbara Smolinska-Theiss, Wieslaw Theiss) ako aj pedagogiky
Specidlnej (Iwona Chrzanowska). Zaujimavé uvahy a aktudlne otdzky vzdelavania dospelych ponuka
kapitola Andragogika (Mieczyslaw Malewski). Tento diel uzatvara analyza paradigiem kvalitativneho
(Donuta Urbaniak Zaja¢) a kvantitativneho pedagogického vyskumu (Krzysztof Rubacha). Ako celok
prvy teoreticky diel pontika kompaktny, multidimenzionalny a multidisciplinarny pohl'ad na pedagogiku
ako vyznamnu pedagogickt vednu disciplinu.

Diel 1l. Moderné myslenie — prady smery (Wspdlczesna mysl pedagogiczna — prady i kierunki) sa
detailnejSie zaobera pedagogickym myslenim 20. a 21. storo¢ia. Obsahuje patnast’ kapitol, v ktorych
autori z pozicii vSeobecnej filozofie, tedrie vychovy, sociologie vychovy, etiky a komparativnej
pedagogiky analyzuju také smery, ako je napriklad personalisticka, kriticka, emancipacna, ekologicka,
anarchisticka ¢i interkultirna pedagogika.

Opét’ iba v skratke nacrtneme niektoré vybrané pohlady. Na dvojdimenzionalnu stranku l'udskej
existencie, dimenziu sveta a duchovného jadra poukazuje nacrt personalistickej pedagogiky (Janusz
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Tarnowski). Jej zmyslom je podnecovanie duchovnej dimenzie, v ktorej sa konstituuje I'udska bytost’
ako osoba, schopna vstupovat’ do neutilitarnych vzt'ahov so sebou, svetom a druhymi l'ud'mi. Aby sa
takato pedagogika dotkla vnutra ¢loveka, je zdorazneny vztah pedagogiky a diet’at’a, tieZ princip radosti.
Autor sa v tejto suvislosti odvolava na zakladatel’a tohto smeru zo zac¢iatku 20. storo¢ia O. F. Bolnowa
atiez K. Schalera. Uvedena je aj pragmaticka pedagogika ako jedno z vyznamnych vychodisk reformnej
pedagogiky (Zbyszko Melosik). V textoch najdeme i charakteristiku antiautoritativnej pedagogiky
(Bogustaw Sliwerski). Autor sa zamysl'a nad vztahom slobody a zodpovednosti, prav a povinnosti
a pod. Konstatuje, Ze autorita sa zo sveta nestratila, je vSak vnimand v inych kontextoch a suvislostiach.
Vo vztahu dospelych k detom potom nadobtida nové formy a podoby. Uvedené okolnosti vSak nijako
neulah¢uju hl'adanie odpovede na zakladnu otazku — ako autoritu dospelého voci diet'atu ponimat’, o ¢o
ju opriet’ a ako ju pouzivat. Analyticky zaujem autorov vzbudzuju aj antipedagogika a antiautoritativne
smery vo vzdelavani (Bogustaw Sliwerski), kritickda pedagogika (Hanna Kostylo), postmoderné
pedagogické myslenie (Zbyszko Melosik), ale aj pedagogika ekologicka (environmentalna) (Anieszka
Gromkowska-Melosik). Uvedena je aj pedagogika gestaltismu (Wiktor Zlobicki) a v neposlednom rade
aj pedagogika interkultirna (Tomasz Szkudlarek).

Vzhl'adom na to, Ze pedagogika vzdy reaguje na podmienky, v ktorych sa odohrava vychova
a vzdelavanie, odrazaju sa v jednotlivych prudoch pedagogického myslenia kontexty nielen historicke,
ale i aktualne problémy sucasného sveta. Preto autori vyzyvaji k zamysleniu sa nad tym, ako sa
celosvetové zmeny — globalne trendy ako je vytvaranie vykonovej spoloc¢nosti, informaéna explozia,
ekologické problémy, strata zmyslu Zivota a hodnotovy relativizmus, socialna izolacia v dosledku
informaénych technologii a pod. — odrazaji v tej ¢i onej miere v Zivote pol'skej spolocnosti a aké
$pecifika tohto odrazu su charakteristické pre pomery v krajine, ktora sa dlhodobo vyrovnava
s problémami prechodu k demokratickej spolo¢nosti. Zadmerom autorov je na pozadi predstavenych
trendov in$pirovat’ k hlb§im ivaham, k vlastnym otazkam a K reflektovaniu stvislosti.

V II1. diele Pedagogika reformna (Pedagogika reform edukacyjnych) autori ponukaju v priestore
dvanastich kapitol prehl'adné charakteristiky jednotlivych smerov reformnej pedagogiky a novych
pedagogickych alternativ. Na zaklade podrobnejsich teoretickych rozborov a skusenosti z pol'skej
Skolskej praxe autori formuluju zhrnutia a vSeobecne platné zavery. Prezentované su Specifi¢nosti novej
vychovy (Wieslaw Jamrozek), analyzovana je waldorfska pedagogika a pedagogika daltonského planu
(Bogustaw Sliwerski), pedagogika Montessori (Malgorzata Miksza), ako aj pedagogika Janusza
Korczaka (Bogustaw Sliwerski) a problematika kultary $koly (Inetta Nowasad). V ramci tohto dielu je
nemozné nevSimnut’ Si, Ze problematika reformnych $kol a inova¢nych pedagogickych pristupov ma
Vv pol'skej pedagogike bohatt historiu a v sucasnosti vyznamné postavenie. Kniha podava tiez podrobné
prehlady vzdelavacich reforiem v Pol'sku, realizovanych od 70. rokov 20. storocia.

Autori tému riesia s vedomim niektorych terminologickych tazkosti. Uvedomuju si, ze pojem reformna
Skola (alternativne vzdeldvanie) je mnohovyznamovy a pouziva sa Casto vo vyzname volna $kola,
otvorena Skola, nezavisla Skola, netradi¢na Skola, sikromna Skola ainé. V danej oblasti vladne
terminologicky chaos, ktory je komplikovany aj odliSnym chapanim pojmu ,alternativna“ Skola
Vv jednotlivych krajinach. Zaroven ocenuju, ze na zaklade reformnej pedagogiky sa postupne vyvijala
produktivna opozicia voCi doterajS§iemu systému vzdelavania, riadenom Stitom. Preto je snaha po
alternativnosti dodnes stalym zretel'om reformnych snah, ich planovania a argumentécie a Castokrat tiez
nositel'om podnetov na zlepSenie Skolskej praxe v§eobecne.
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Autori su si vedomi toho, Ze alternativne $koly sa rozvinuli vo svete ako pestré spektrum Specifickych
druhov a foriem vzdelavacich zariadeni a Ze kazdy druh alternativnej §koly ma svoje vlastné Crty, svoje
pozitiva alimity. Nie je teda l'ahké charakterizovat’ alternativnu skolu ako typ Skoly. V ramci
zovseobecnenia smeruju K tomu, ze alternativna Skola ma tieto znaky: je zamerana pedocentricky;
usiluje sa 0 komplexnti vychovu; Skola je chapana ako ,,zivotné spoloéenstvo* a $kola je chapani podl'a
principu ucenia sa ,,zo Zivota a pre zivot“. Zaroven sa tim pol'skych autorov zhoduje vtom, ze
alternativne Skoly sa zrejme nerozsiria natol’ko, aby sa stali hlavnym typom Skolského vzdelavania, uz
aj z toho dovodu, Ze st navzajom dost’ odli$né a nepredstavuju jedint ,,alternativu* vyvoja nazorov na
Skolské vzdelavanie. Mozno vSak o¢akavat’, ze budi mat’ v budicnosti vacsi vplyv na bezni vzdelavaciu
prax aaj na pedagogické teorie, ako je tomu dnes. Niektoré ich progresivne prvky budu postupne
prechadzat’ aj do tradi¢nych, Statnych $kol v Pol'sku.

Pridana hodnota predlozenej knihy nespoéiva len v pomoci pedagogickym pracovnikom v tom, aby
operativne zvladali vychovné a vzdelavacie aktivity, ale aj pri zvlddani Specifickych situacii
v pedagogickom prostredi. Napomaha schopnosti pochopit’ podstatu pedagogickej situacie, utvorit si
dostatoény nadhl'ad a ziskat’ schopnost’ viest’ dialdg, preukazat’ schopnost’ reinterpretovat’ problémy
v novych kontextoch, hl'adat’ a zvazovat samostatne a kriticky rieSenia, uvedomovat si dynamiku
pedagogickych javov (v ich vyvine). Preto spolu so systémom vedenia otvara porozumenie pedagogike
v pojmoch zmeny, konfliktov a inovacii. Tymto ponatim moze byt prinosom nielen pre Studentov, ale
tiez pre odbornikov z réznych oblasti pedagogiky a pribuznych vednych disciplin. Ku kvalite textov
prispieva aj rozsiahly zoznam pol'skej a zahrani¢nej literatary, komfortna orientacia prostrednictvom
registrov (menného a vecného)a pre pochopenie celkového kontextu st uzitoéné aj struéné informacie
0 jednotlivych autoroch.

Publikacia dokaze pritazlivo, zaujimavo a zrozumitel'ne s vyzvou k d’al§im hlb§im tivaham reflektovat’
najnovsie vedecké a metodologické poznatky z oblasti vied o vychove. Vyznamne prispieva k utvaraniu
takého myslienkového systému, ktory je schopny vyvoja a je otvoreny do buducnosti nielen v Pol'sku,
ale aj v medzinarodnom kontexte.

Prof. PhDr. Alena ValiSova, CSc.
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Vysoka skola chemicko-technologicka v Praze
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