Recenzie

Gojkov, G.: Metateorijske koncepcije pedagogSke metodologije
Vrsac (Serbia) : Visa Skola za obrazovanje vaspitaca, 2009. 322 s.

Vedecka monografia o metateoretickych koncepciach metodologie pedagogic-
kych vied je vystupom vyskumného projektu tejto témy v globalizacnych su-
vislostiach, ktory podporovalo Ministerstvo vedy a ochrany prirody Srbskej re-
publiky. Akademicka prof. Gojkov je riaditel’kou Vyssej skoly pre vzdelavanie
vychovavatel'ov, clenkou viacerych vedeckych zaujmovych organizacii a Gcast-
nickou medzinarodnych konferencii. Je autorkou viacerych vplyvnych diel,
napr. monografia Didaktika i metakognicija (VrSac, 254 s.), uéebnica nauky
o sktsani, merani a diagnostickom hodnoteni Ziakov, tzv. docimolégie — Do-
kimologija (Vrsac, 565 s., aj v rumunskom jazyku).

V recenzovanom diele sa autorka zapdja do metodologického diskurzu
o sucasnych subeznych modeloch ¢i paradigmach pedagogickych vied. Svoju
reflexiu rdmcuje najmi z hl'adiska rieSenia Styroch okruhov otazok: 1. rozpravy
o postmoderne vo vztahu k pedagogike, 2. vyznamu konstruktivizmu pre pe-
dagogiku a pre jej vyskum, 3. kvalitativneho vyskumu v pedagogickych ve-
dach, 4. okruhu otdzok bazickych koncepcii v pedagogike v pohl'ade na stpe-
riace metodologické paradigmy. Préaca je Clenend do troch Casti.

Prva ast’ sa zaobera si¢asnou rozpravou o paradigmach v Khunovom pona-
ti a naslednych vykladoch. V pedagogike, ktorti autorka (na rozdiel od recen-
zenta) poklada za socidlnu vedu, zvyznamiiuje (podobne ako recenzent) para-
digmu porozumievania verzus objasiiovania vyznamu a paradigmu kvantitativ-
nu kontra kvalitativnu. Vo vyklade novozavedeného terminu paradigmy histo-
ricky vymedzuje pdvodné ponatie S. T. Kuhna a nasledné K. R. Poppera,
M. Uzelaca ainych autorit. Pedagogika sa podla autorky zaujima nielen
o ucinky a priciny, ale aj o priebehy systémovych procesov a o vysledky/ciele
edukacie. Poukazuje na osobitosti empirickoanalytickej, dialektickej, hermene-
utickej a anarchickej orientacie v pedagogickom vyskume. ZvySent pozornost
venuje charakteristike novych vyskumnych pristupov s tymito znakmi: hodnot-
nost’ tradi¢nej a inovacnej paradigmy vyskumu, cennost’ tatistickych uzaverov,
vnutorna, konstruktova a vonkajsia validita, platnost’ novych vyskumnych mo-
delov, kombinovanie metodologickych pristupov a postupov, triangulécia, po-
hlad tedrie chaosu apola. V pripade potreby spajania kvantitativneho
a kvalitativneho pristupu uvadza stanovisko S. Englerovej, ktord vyzdvihuje
Styri otazky: (a) Ide tu iba o zberanie dat, alebo aj ich hodnotenie? (b) Ako ma-
ju byt’ stivztahované metody ziskavania dat tymito pristupmi, (c) Mame sa za-
oberat’ datami, ktoré by mali reprezentovat’ komplementaritu tak, ze odlisné
vyskumné pohlady budu tvorit’ skladacku a (d) Mame pouzitim oboch pristu-
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pov skutocne osvetlit’ previazané stranky, ktoré iba predstavuji predmety vy-
skumu z rozdielnych perspektiv? Na tieto otazky sa dava t'azko jasna odpoved,
ked’ze (ako tvrdi autorka) sktisenost’ z praktikovania kombinovania kvantitativ-
neho a kvalitativneho pristupu je velmi vzacna, zriedkava, nedostatoCna.
V tomto ohl'ade sa pontika model triangulacie Agi Schrunderovej-Lenzenovej,
ktory mé dosiahnut’ podstatné vzajomné prenikanie a prestupovanie idealne ty-
pického procesu porozumenia zahrnutym javom. Idealne typickym porozume-
nim je podl'a nej isty druh systematizacie, ktory vytvara, kontroluje a opravuje
poznanie (o systematizaciu pedagogickych a andragogickych poznatkov, najma
pojmov a principov, usiluje aj samotny recenzent v zasadnych koncepcnych
pracach). V tejto Casti je osobitnd pozornost venovana aj implikaciam teorie
chaosu pre didaktiku a prednostiam kvalitativneho vyskumu v pedagogickych
vedach.

Druhou rozsiahlou ¢ast'ou publikacie (s 15 kapitolami) je diskurz o postmo-
derne: jej genéza, filozofické fundamenty, vztah k metafyzike, korene v kon-
Struktivizme, dopad na kriticku tedriu v pedagogike, vplyv na ponatie vzdela-
vania a kurikula, vyznam pre epistemologicko-metodologicki bazu vedy
o edukacii a iné obsahovo hutné kapitoly. Rozprava o postmodernizme nie je
ukoncena. Stale je otvorena otazka, ktoré ,.kralovstvo pozndvania“ je primera-
né a prindleziace pedagogike, alebo ktoré vyzdvihnut' a povysit’ najviac? Ved
pedagogika stale pribera nové alebo modifikované metodiky a techniky, ku
ktorym napr. patri diSkurznd analyza, konverzac¢na analyza, analyzy personal-
nych konstruktov, endogénne skimanie, etnometodika, archeologia poznania,
zakotvena tedria, metodika ohniskovych skupin a iné postupy a pristupy. Mo-
derniza¢na a inovativna pedagogicka teodria a prax bude pravdepodobne presa-
dzovat’ metodicky pluralizmus vo vyskume, pokusnom vyvoji a v objektivizo-
vanej evalvacii vzdelavania a vycviku.

Tretiu ¢ast’ monografie tvori sedem kapitol o konstruktivizme v pedagogic-
kej tedrii apraxi. Tu sa najprv identifikuje konStruktivizmus ako baza
v mnohych europskych teoretickych koncepciach v pedagogike a andragogike.
Zvlastna pozornost je venovand vykladu tzv. participativnej epistemologii
v didaktickych vyskumoch. Upozoriiuje na potrebu metodologického konceptu
pri zakladani projektu transformdacie Skolského vzdeldvania a vychovévania.
Jednoznacéne poukazuje na dosledky konstruktivistického modelu v pedagogic-
kych vyskumoch. Jasne vymedzuje hranice a obmedzenia tohto modelu v su-
Casnom diSkurze. Preukazne zdévodnuje filozoficki a pedagogicki cennost’
vplyvného konstruktivizmu, a to najmé v ponati cielenej vzdelanosti a vzde-
lania v kontraste s prevladajucim ,,inStruktivizmom* v didaktickej praxi mno-
hych §kol, ktoré casto baziruji skor na znalosti informéacii a na ich memorovani
nez na rozvoji spdsobnosti porozumievat’, uplatnovat’, posudzovat’ a originalne
tvorit. Zdarne kategorizuje epistemologické a ontologické antindmie v pona-
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tiach edukacie. Napokon hutne sumarizuje rozpravu o vyzname konstruktiviz-
mu v koncepte ciel'ov, obsahov a prostriedkov skolského a osvetového vzdela-
vania a vzdelania. Treba vsak poukazat’ aj na to, ze v ostatnej dobe konstrukti-
vizmus podlieha silnej kritike zo strany samotnych teoretikov kurikula (podl'a
Sveca ,.cielového programu®). Oponentura teda pochadza aj z oblasti didaktiky
a vobec edukologie, v ktorej sa konstruktivizmus ujal najskor.

Monografia je zaopatrena rozsiahlym resumé v srbskom a anglickom jazyku
(s. 291-299), rozsiahlym mennym registrom (s. 300-307), vecnym/pojmovym
registrom (s. 308-310) a bohatymi odkazmi na domacu a zahrani¢nu literatiru
(s. 311-318). Milo prekvapuju na s. 140-141 citaty Specialneho anglického Cisla
Pedagogickej revue 2005.

Stefan Svec

Kratochvilova, E.: Pedagogika voI’'ného ¢asu
Trnava : TYPI a Veda, 2010. 356 s.

Odborna verejnost” dostava do ruk publikaciu, ktora je vysledkom celozivotnej
vedeckej prace prof. E. Kratochvilovej. Tutor mnohych sti¢asnych vedeckych
pracovnikov v oblasti tedrie vychovy a socialnej pedagogiky prof. O. Balaz
v oponentskom posudku, ktorého cast’ je zverejnena na obalke publikacie, uva-
dza, Ze ide o ojedinelq, ucelenu a objavnu pracu, ktora presahuje hranice Slo-
venska a dotyka sa aj europskych otazok v nadvéznosti na prislusné dokumenty
Rady Eur6py a Eurdpskej unie.

Pre Citatel'a je dolezitd informécia, Ze autorka vymedzila cielové skupiny
tych, ktori by si ju mali prestudovat’ predovsetkym. Su to ti, ¢o sa venuju ne-
formalnej vychove — praci s detmi a mladymi 'ud'mi vo vychove v ¢ase mimo
vyucovania, vo vol'nom Case vo vychovnych zariadeniach, v zdujmovych ko-
lektivoch, v kulturnych, osvetovych zariadeniach, v ob¢ianskych zdruzeniach,
organizaciach, v inych neformalnych skupinach (s. 9).

Monografia E. Kratochvilovej je bohato Struktirovand, celkovo az 11 kapi-
tol obsahuje v logickej nadvéznosti analyzu a aplikaciu pedagogickych kategd-
rii na problematiku predmetnej oblasti vychovy vo vol'nom ¢ase. Ak by sme
niektora z nich vynechali, mohli by sme ochudobnit’ ¢itatel’a recenzie, ktory od
nej oCakava predovsetkym zakladnu informéciu a podnet k samostatnému $ta-
diu publikacie. Recenzent vsak nerezignuje na hodnotenie a na viacerych mies-
tach kriticky upozornuje na polemické miesta.

Ide o publikéciu, ktora predstavuje na Slovensku prvé komplexné spracova-
nie vyznamnej oblasti vychovnej ¢innosti vo vol'nom case jej etablovanim ako
osobitej pedagogickej discipliny -— pedagogiky vol'ného ¢asu. Autorka vycha-
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dza z tradicii ¢lenenia pedagogickych disciplin na zakladné, aplikované, hra-
ni¢né discipliny. NajuzndvanejSie su rodinna a Skolska pedagogika, ktoré maju
aj primeran tradiciu a vyjadruje sa tym reSpekt, ze rodina a Skola predstavuji
zakladné faktory vychovy, ktoré sa vyznamne podielaji na formovani
a utvarani osobnosti ¢loveka v obdobi detstva a dospievania, s dosahom na jeho
cely zivot. Na tieto zaklady vychovy podla autorky nadvézuje ... d’alSie inten-
cionalne (zamerné) podsobenie — vychova v ¢ase mimo vyucovania v Skole
amimo Skoly, aj mimo rodiny, ktoré prebiehaju v Specializovanych instita-
ciach, zariadeniach, organizaciach v spolocnosti“ (s. 13). E. Kratochvilova
konsStatuje, ze aj tieto otazky patria do obsahu pedagogiky, konkrétne ,,pedago-
giky vol'ného ¢asu* ako novej, v stiCasnosti sformovanej pedagogickej discipli-
ny, ktora rozhodne patri do sustavy pedagogickych vied. Odvolavajic sa na
J. Prichu a jeho vymedzenie pedagogiky ako zakladnej i aplikovanej vedy su-
Casne zdoraznuje, Ze aj pedagogika vol'ného ¢asu si buduje svoju tedriu, analy-
zuje empirické poznatky z vychovy v ¢ase mimo vyucovania, vychovy vo vol-
nom Case v praxi a smeruje k ich praktickému vyuzitiu.

Tymto otazkam sa podrobnejSie autorka venuje v prvej kapitole Zakladné
pojmy — terminologické otazky (s. 15-22) s kardinalnym vysledkom pre etab-
lovanie samostatnej pedagogickej discipliny, t.j. zdé6vodnenim pouZzivania mo-
derného pojmu ,,vychova vo volnom ¢ase“ a zdovodnenim pojmov ,,mimo-
Skolska vychova“ alebo ,,vychova mimo vyucovania“ ako iba historickych an-
tikvit pedagogickych vied v predchadzajiicom tisicroc¢i. Tejto téme sa venuje
E. Kratochvilova v druhej kapitole s nazvom Historické korene vychovy vo
volnom case (s. 23-33). Pravda Citatel'a mozno prekvapi: tazisko tu predstavuje
iba analyza odkazu J. A. Komenského pod osobitnym paragrafom (2.1). Niet
sporu o tom, ze pod absentujucim paragrafom (2.2) mohla a mala byt predsta-
vena nejaka dal’Sia vyrazna osobnost’ pedagogickych vied. Prinajmensom jedna
z tych, ktoré sa objavuju v tretej kapitole s ndzvom Pociatky vyvoja pedago-
gickej tedrie vychovy vo volnom &ase (s. 34-59). Citatel’, najmi $tudent peda-
gogickych vied, tu najde informacny prehlad so struénym hodnotenim prispev-
kov, ktoré sa venovali nastolenej problematike nielen v zakladnych pedagogic-
kych periodikach (Pedagogika, Jednotna skola, Vychovéavatel’), ale aj v takych,
ktoré siahaju skuto¢ne do historie pedagogického myslenia na Slovensku (Pe-
dagogicky zbornik Matice Slovenskej). Mnohi suc¢asnici autorky, ktori sa roz-
nou mierou pri¢inili o reflektovanie skutocnosti, Zze vychova sa realizuje aj vo
vol'nom ¢ase, sa v jej monografii ,,vynaraju* zo zabudnutia a demonstruji mla-
dej generacii, ako sa sucasny stav pedagogickej tedrie a vedy prezentuje na ple-
ciach viacerych generacii a ich prinosoch.

V kapitole Zakladné otazky pedagogiky volného Casu (s. 60-75) sa vyme-
dzuje predmet PVC, jej vztah k inym pedagogickym disciplinam, osobitne aj
k socialnej pedagogike a socialnej praci. Predmet tejto pedagogickej discipliny
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nie je v akychkol'vek otazkach aktivit ¢loveka vo vol'nom case, ale, ako to zd6-
raznuje autorka na viacerych miestach, ,,su to otazky vychovy a vzdelavania
(edukacie)“ alebo, ako to formuluje na inom mieste, ,,ciel'avedomej vychovno-
vzdelavacej Cinnosti s detmi a Studujiicou mladezou, zameranej na zmysluplné,
hodnotné vyuzivanie vol'ného Casu, na regeneraciu psychickych a fyzickych sil
v aktivnom oddychu, v rekreacii a zabave, na formovanie a rozvoj osobnosti*
(s. 64). Akcentuje sa skuto¢nost’, ze PVC ako teoreticka disciplina skima za-
konitosti, zdkony ucenia avychovy pri utvarani a formovani osobnosti
v §pecifickych podmienkach prace s detmi a mladezou v ich vol'nom c¢ase. Do
predmetu PVC autorka zahfiia aj nepriame vychovné pdsobenie spoivajiice
v cielenom vytvarani ,,..vhodnych podmienok na spontanne vyuzivanie volné-
ho casu — na dvoroch, Sportoviskach, v prirode, v kultarnych, S$portovych
ainych zariadeniach® (s. 64). Tu sa istym spdsobom prelina predmet PVC
a socialnej pedagogiky, ktorej doménou podl'a E. Kratochvilovej je ,,prostre-
die“ a jeho organizovanie, pricom socialna pedagogika je skor hrani¢nou peda-
gogickou disciplinou, zatial’ ¢o PVC je aplikovanou pedagogickou disciplinou.
Odbornici, ktori sa pohybuju v oblasti socidlnej prace a socialnej pedagogiky,
ale aj sociologie vychovy a mladeze, tu najdu niekol'ko diskusnych az diskuta-
bilnych téz a hypotéz vymedzujtcich hranice, ¢i dokonca vyziev k ich prekra-
¢ovaniu rozvojom vzajomne prospesnej spoluprace.

V kapitole Volny cas a koncepcia vychovy vo vol'nom case (s. 76-145) na-
chadzame historické i systematické pojednania o podstate volného Casu a jeho
funkciach, s plynulym prechodom do relativne podrobnej charakteristiky vy-
chovy vo volnom ¢&ase v Slovenskej republike. Citatel’ a najmé $tudent na vy-
sokej skole tu najde mnohé informacie a analyzu dokumentov o $tatnej politike
a napodiv aj podkapitolku pre laika s provokujicim nazvom ,,Skola — zékladny
¢lanok vychovy vo vol'nom Case®. Postupne sa v nej predstavuji: Skolské stre-
disko zaujmovej ¢innosti, Skolsky internat, centra vol'ného Casu, kniznice, mu-
zed az po obcianske zdruZenia.

Analogicky postupuje autorka v kapitole Ciele vychovy a vzdelavania,
predstavujuc tito kategoriu podla najnovsich vysledkov pedagogickej tedrie,
pri¢om nezaml&ala niektoré spory a odligné interpretacie (S. Svec, R. Palous,
B. Kosova) v tejto fundamentalnej ¢asti. Sama sa napokon priklana ku koncep-
cii W. Brezinku s jeho chapanim ciel’a vychovy ako vysledkom toho ¢o chceme
dosiahnut’ nejakymi tukonmi. E. Kratochvilova ndm pontka k nastudovaniu vy-
cerpavajuci subor rozlicnych dokumentov a koncepcii, v ktorych sa kategoria
ciel’ vychovy objavuje, definuje a analyzuje na Slovensku (napr. Milénium), ale
aj rozlicné europske koncepcie (napr. kompetencie pre Eurdpu), ¢i dokonca ce-
losvetové iniciativy spajanie s institiciou OSN (napr. Dohovor o pravach die-
tata).
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V kapitole Proces vychovy vo volnom case (s. 182-209) rozvija autorka
celkovu koncepciu aplikacie pedagogickych kategdrii na oblast’ vychovy vo
vol'nom ¢ase a podrobnejsSie charakterizuje vychovny proces — t.j. obsah, for-
my, metody a prostriedky. Napriklad upozoriiujuc na diskusiu ohl'adne nejas-
ného pouzivania pojmov ,,principy* a ,,zasady* potvrdzuje, Ze aj na tuto oblast,
ako na kazdu int oblast’ vychovy, mozno aplikovat’ také vseobecné zasady ako
su cielavedomost’, uvedomelost’, postupnost’ a primeranost’, stistavnost’, nazor-
nost’, reSpektovanie vekovych a individualnych odlisnosti a pod. E. Kratochvi-
lova uvadza, Ze v tejto oblasti maju svoje miesto aj Specifické zasady (principy)
vychovy vo volnom c¢ase. Odvolava sa tu na charakteristiku vypracovanu
a publikovanu este v roku 1980 (V. Blaha) a po roku 1989 aj na zasady, ktoré
v duchu novych spolocenskych poziadaviek zadefinoval J. Kucera. Podobny
dosledny postup uplatiuje aj v d’alSich kategoriach, ktoré priblizuje aj aplika-
ciou nie celkom vhodnych ¢i na prvy pohl'ad problematickych kategorii v tejto
oblasti vychovy, ako su ,,Standardy®, aby zdovodnila odmietnutie obcas sa ob-
javujucich tendencii ,,poskolstovania®“ vychovy mimo vyucovania. V subka-
pitolke Formy vychovy vo vol'nom c¢ase priblizuje a ilustruje problematiku fo-
riem vychovy na priklade nizkoprahovych klubov ako zariadeni, ktoré vznikli
ako reakcia na travenie vol'ného Casu deti a mladeze v socialnom ohrozeni, bez
zédujmu o aktkol'vek institucionalizovanu tradi¢ni pomoc. V subkapitolke Me-
tody vychovy vo volnom case sa obdobne charakterizujii klasické metody vy-
chovy a Specifické metédy vychovy vo volnom case (animacia). Zazitkovou
pedagogikou — vychove zazitkom sa dokonca zaobera osobitne (s. 269-279).
Tento zamer sleduje autorka aj v d’al§ich pripadoch, ked’ obdobnli pozornost’
venuje aj hnutiu Outward Bound od iniciatora K. Hahna, menej znamym ¢i
skor uz zabudnutym prikladom, ako bola Prazdninova skola Lipnica (s. 282-
87).

V zavere sa venuje pozornost’ osobnosti vychovavatel'a — pedagoga vol'ného
Casu (s. 290-315), kde sa nachadza stru¢na zmienka o dobrovolnictve. Tato té-
ma by si iste zasluzila systematickejSiu pozornost’ autorky. Relativne velka po-
zornost’ je venovana vysledkom vyskumu zaujmovej ¢innosti. V zasade mozno
prezentované vysledky ocenit’, ale iba v tom pripade, ak by nepdsobili ako tro-
chu ,,izolované anotacie vyskumov*. Vedeli by sme si ich predstavit’ ako orga-
nickejsiu sucast’ vykladu v jednotlivych kapitolach publikacie.

Prave tieto Casti publikédcie st novymi ¢astami rozsireného a doplneného
druhého vydania povodnej inauguracnej publikacie E. Kratochvilovej. Medzi
avizovanymi zmenami je aj vynechany zoznam literatiry za kazdou kapitolou.
Publikéacia ma teraz iba komplexny zoznam zaradeny v zévere. V tejto suvis-
losti vyjadrujeme pochybnost’ o doslednosti redakénej prace, ked’ze napriklad
odkaz na citované dielo autora recenzie na viacerych stranach publikacie sa
do komplexného zoznamu nepodarilo preniest’.
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Prednost'ou publikacie v jej novom prevedeni nie je iba polygrafické spra-
covanie vo VEDE, aj ked’ to nie je zanedbatelny faktor Citatel'skej uspesSnosti.
Experti v pedagogickych vedach ocenia doslednost’ aplikacie pedagogickej teo-
rie a jej pojmového aparatu na problematiku vychovy vo volnom ¢ase. Druhu
Cast’ odbornej verejnosti predstavuju zastupcovia inych vednych disciplin, naj-
mé socioldgie a psycholdgie, s ktorymi sa pedagogika voIného casu ,,deli*
o problémy deti a mladeze, ale aj dospelych, dokonca seniorov s rastucim vol-
nocasovym priestorom. Konzistentnost’ pozicii E. Kratochvilovej vo vymedze-
ni pedagogiky voI'ného ¢asu ako skutocne ,,pedagogickej* discipliny predstavu-
je vychodisko jasne koncipovanej, bezproblémovej interdisciplinarnej spolu-
prace.

Publikacia sa vyznacuje aj d’alSou systémovou osobitostou. Autorka vnima
pedagogickll tedriu a najméd prax v adekvatnej historickej perspektive. Tam,
kde je to mozné, prinasa analyzy koncepcii i vychovnej praxe aj z obdobia pred
rokom 1989. Tento pristup ma vel’ky vyznam, ak si uvedomime, Ze publikécia
je vedeckou monografiou a vysokoskolskou ucebnicou stcasne. Ak si uvedo-
mime, Ze pedagogicka komunita na Slovensku a v Cesku nie je az tak pocetna
(mnohych tu autorka cituje), je tato orientacia autorky na vysokoskolskych stu-
dentov pochopitelna. Prave Studenti v odbore pedagogika, ale aj v inych spolo-
¢enskovednych odboroch, maji v ostatnom obdobi zna¢né vypadky ,,historic-
kej paméte* nielen o pedagogickych fenoménoch, ale aj zakladnych historic-
kych udalostiach a osobnostiach vo vlastnej krajine. Pristup autorky v Specific-
kej oblasti pedagogiky vol'ného ¢asu umoziuje v niekol’kych exkluzivnych pri-
padoch najst’ , kl'uc* k vnimaniu historickej kontinuity a k pochopeniu premien
narodnej identity Slovakov.

Monografia Pedagogika vol'ného Casu si vyZaduje pozorného Citatel’a, ktory
ju nebude ¢itat’ ako romén s nejakou romantickou zapletkou ,,jednym dychom®.
Je to narocna vedecka publikécia nutiaca Citatel'a premyslat, robit’ si poznam-
ky a formulovat’ si otdzky. Niektoré som si pripravil na pripadné stretnutie Cita-
telov s autorkou na pode Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri SAV.

Ladislav Machacek

Kudlacova, B. (ed.): Eurépske pedagogické myslenie (od antiky
po modernu)
Trnava : Typi Universitatis Tyrnaviensis, 2010. 317 s.

Recenzovana publikacia je monografia uréena pre ujasnenie si zakladnych filo-
zofickych a historickych vychodisk pedagogiky v europskom priestore. Pod
editorskym vedenim doc. Blanky Kudlacovej sa kolektiv autorov pokusil
o0 analyzu najrelevantnejSieho poznania vyvoja pedagogického myslenia a pe-
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dagogickej minulosti, ale aj o prehl'ad pretrvavajucich trendov vo viacerych ob-
lastiach edukacnej tedrie a praxe.

Téma je spracovana interdisciplinarne so zaberom od obdobia antiky po
modernu. Autori monografie sa pritom opieraju o kontext antropologicky, kul-
turologicky, eticky ¢i spolocensky, uplatneny v pedagogike. Je potrebné v tejto
suvislosti zdoraznit’ a ocenit’ prave tento rozmer predkladaného diela. Antropo-
logické, spolocenské ¢i axiologické vychodiska su v pedagogike doposial’ roz-
pracované len malo. Doplnit’ chybajiice komplexné poznanie v uvedenych ob-
lastiach je zrejme vel’kou ambiciou autorov aj do buducnosti, ked’Ze sa podujali
tému rozpracovat’ v ramci grantového projektu VEGA ¢. 1/0452/08 minister-
stva Skolstva SR. Monografia spractiva problematiku od obdobia antiky po mo-
dernu je teda prvou castou publikacného vystupu vyskumného timu.
V nadvéznosti k prvej ¢asti projektu bude vyskumny grantovy projekt pokraco-
vat’ druhou Castou — analyzou reality filozofie a histérie vychovy od doby mo-
derny, postmoderny az po sucasnost.

Ide (a z ohl'adom na buducnost’ treba povedat, Ze tiez pdjde) o narocnu ulo-
hu, uz zvladnutq, ale itu, pred ktorou sa autorsky tim esSte len nachadza. Zo
zlozitosti tejto tlohy vyplyvaji aj (pripadné) nedostatky prace. V kazdom pri-
pade vsak treba ocenit’ odhodlanie a nasadenie, ktorym sa autori a autorky mo-
nografie pokusili nahradit’ chybajicu literatiru s takymto obsahom v oblasti
pedagogického myslenia a edukaénych vied.

Vyznamnym a vychodiskovym cielom prace je vymedzenie fenoménu vy-
chovy (1. a 2. kapitola) najméd ako premetu filozofie vychovy. Pojem vychovy
sa charakterizuje v $irke jej chépania stotozneného s opisom idealu vychovy a
vzdelévania, jej obsahu a jej konkrétnych poddb, ktoré v Eurdpe po starocia
formovali pedagogické myslenie a rozvoj smerovania a jednotlivych smerov
pedagogiky. V 3. a 4. kapitole monografie je nadviazané na kulturologicky
kontext a ulohu naboZenstva vo vztahu k vychove, ¢o velmi vhodne dopiiia
Sirku teoretickych vychodisk.

Kritickému skimaniu sa v praci precizne podrobili historické skutocnosti
premietnuté do pedagogiky s cielom upresnit’ predstavy o fenoméne vychovy
a edukacnych procesoch v diapazoéne historie od antiky po modernu.

Zidovsko-krestanska tradicia, anticka filozofia a rimske pravo sa dokonca
v Europe neskor stali zakladom aj pre rozvoj racionalneho myslenia a osvieten-
stva, hoci zdoraznovali uz novodobé hodnotové charakteristiky ako sloboda,
l'udska déstojnost’, humanizmus, obcianstvo. V eurdpskom priestore boli idey
krestanstva vzdy vyrazné a mali zasadny socidlny, socializacny a kulturny
vplyv. Krestanstvo sa v Europe ukazalo ako filozoficky vyvazeny model uspo-
riadania spolocenskych vztahov, charakteristicky najmé ako humanisticky a na
Cloveka zamerany model, zdoraznujici humanitu, dobrocinnost, vzdelanie.
Naprie¢ historiou, s mnohymi jej vydarenymi i problematickymi premenami
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a vyzvami, boli principy krestanstva vzdy premietnuté aj do pedagogického
myslenia. Neskorsia filozoficka orientacia racionalizmu a osvietenstva priniesla
celkom nové vizie, nové hodnoty, radikalne zmeny a kritiku, najmé v inter-
pretacii objektivity a spolocenskej reality. Pre krest'anstvo to bola zaroven pri-
lezitost’ zaclenenia sa do novej pluralistickej diskusie filozofie a zrocenie
svojho doterajSieho prinosu.

V monografii sa d’alej zdorazinuje, ze v priebehu historického vyvoja (v ob-
dobi od antiky po modernu) ovplyvnili prevazujuce filozofické idey danej doby
niektoré dolezité oblasti pedagogiky. V monografii je vyzdvihnuty predovset-
kym vplyv na formdalnu vychovu a skolskii pedagogiku, vplyv so zameranim na
ucitelsku pripravu (7. a 11. kapitola). V publikacii sa autori tiez zaoberaji ob-
lastou historického vyvoja vychovy a vzdelavania a vychovnej starostlivosti
o handicapovanych, (9. kapitola) otazkami a ulohami Specialnej pedagogiky.
Spracovany je aj pohlad na historicky vyvoj vychovy vo volnom case (10. kapi-
tola). Na struc¢ny historicky a antropologicky, socialno-kultarny zaklad pouka-
zuje kapitola o vyvoji vychovy v rodine (8. kapitola). Nechybaju kapitoly pou-
kazujuce na eticky a spolocensko-politicky kontext vo vztahu k fenoménu vy-
chovy (kapitoly 5. a 6.).

Zaverom recenzie by mohlo byt’ niekol’ko konsStatovani:

- tematicky zaber publikacie je v pedagogickej literatire vel'mi vitany
a nesmierne potrebny,

- préca je prehl'adnym spracovanim zakladnych trendov historického, kultar-
no-antropologického, axiologického, spoloc¢ensko-politického vyvoja v Eu-
rope, ktoré ovplyvnili pedagogické myslenie a filozofiu vychovy a vzde-
lavania,

- ponuka systematizaciu smerov pedagogického myslenia,

- otvara moznost’ pre d’al$iu diskusiu, spaja sily a pohl'ady rdéznych disciplin,
odstraiiuje izolaciu a partikularitu jednotlivych vied, aj vramci vied
o vychove,

- monografii by sa dali vytknit niektoré vicsie ¢i menSie obsahové i for-
malne nedostatky, avSak vzhl'adom na celkovy prinos a vyznam prace ne-
mozno o nich priamo hovorit’, pretoze by zbyto¢ne odviedli pozornost’ Cita-
tel’a a skreslili by findlne hodnotenie a ocenenie.

Edita Bodonyi, Budapest’
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