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Anotdacia: Podla teorie Pierra Bourdieua sa kapital vyskytuje v troch najvyznam-
nejsich podobdach: v podobe ekonomického, kulturneho a socidalneho kapitilu.
Kulturnemu kapitilu je nevyhnutné venovat sa z pohladu cielov vychovy
a vzdelavania (edukacie). Z hl'adiska vychovy a vzdelavania si nemalu pozornost
zasluhuje aj socialny kapital, ako celok aktudlnych i potencialnych vztahov, ktoré
spocivaju na prislusnosti k urcitej skupine a vystupuju ako zdroje. Teoriu
ekonomického, kulturneho a socialneho kapitdlu rozvijajii dnes viaceré vyznamné
osobnosti vedeckeho Zivota a mala by sa stat predmetom pozornosti i pedagogiky.
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Social and Cultural Capital as Social Values, Norms and Goals in Education.
According to the theory of Pierre Bourdieu, the capital appears in three major
forms: (1) economic, (2) cultural and (3) social capital. Cultural capital must be
considered from the perspectives of goals of education. Also, social capital must
be paid attention to because it constitutes a whole of current and potential
relationships of members in a particular social group and act as a resource. The
theory of economic, cultural and social capital is being developed today by
several prominent scientists and, therefore, it should become a focus of the
Sciences of Education.
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Rozvoj schopnosti, osvojenie si vedomosti a navykov, ziskanie skusenosti
a sformovanie charakteru v sulade s poziadavkami kladenymi spolo¢nostou,
mbzeme vo vSeobecnosti povazovat za ciele vychovy. Ich stanovovanie
povaZujeme za proces, ktory je zpohladu vied o vychove najvyznamnejsi.
Teleologické skiimanie ucelnosti ¢i zameranosti cielov vychovy vo vSeobec-
nosti mozno pokladat za jedno zvychodisk pedagogiky ako vedy. Bez
stanovenia cielov by bola vychova nemyslitel'na prave preto, lebo vychova je
zamerny proces, obsahujici intenciu, bazirujlicu na predstavach o socialnych
normach (spolocnosti alebo skupiny). Ciele vychovy preto nie su logicky
odvoditeI'né, aj ked’ jestvuju predstavy o intuicii, ktorou by sa dali poznavat’ a
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sformulovat (pozri otom problematiku materidlnej etiky hodnét Maxa
Schelera (Depré, 2003; Frings, 1966).

Ak su ciele vybrané a stanovené nespravne, vrozpore s etikou, ak su
neadekvatne alebo pomylene stanovené, nemozno ocakavat’ ani uspesny
edukacny proces, t. j. ani Gspechy v procese vychovy a vzdelavania. Tak ako
ciele nem6zeme odvodit’ iba zo sucasnych potrieb spolo¢nosti, potrieb jedinca
a spojenim obidvoch hladisk, nemozno ciele formulovat podla predstdv
o zelatel'nej osobnosti ¢loveka, aj ked ciele vychovy su vzdy vyjadrenim aj
urc¢itého idealu, ktory obsahuje poziadavky a predstavy o tom, ¢im by sa mal
¢lovek, ¢len urcitej spolocnosti stat’, aky by mal byt’. Tieto ciele nesmu byt
prili§ vzdialené' a neuskutoénitelné”. Zlozita problematika vychovnych cielov
je predmetom osobitnej reflexie nielen pedagogiky, ale aj filozofie a sociologie.

Jan Pricha (2010) uvadza, ze pedagogickd veda sa v sGCasnej dobe
rozvinula do znacnej tematickej Sirky. Na tom ma nesporne zasluhu i sam
Pricha. No tak ako interdisciplinarna prepojenost’ nezasahuje andragogiku,
nedotkla sa ani problematiky kulturneho, socialneho a ekonomického kapitalu.
A to je viac ako Skoda. Nazddvame sa, Ze za jeden z najvyznamnej$ich cielov
vychovy mozno pradve povazovat nadobudanie ekonomického, kultirneho
a socialneho kapitalu. Uvedené pojmy pdsobia v tradi¢nej pedagogike zvlastne.
Pri analyze ich obsahu nejedného z nas napadne nevdojak myslienka, ¢im su
uvedené pojmy nové, v com spociva ich prinos. Rovnako tak, ako sa prof.
Pricha pyta na pri¢iny nezaujmu o andragogiku, mali by sme sa pytat’ aj na to,
ako sa stalo, Ze pojmy, ktoré sa rozpracovavaju vo filozofii, socioldgii,
politologii, psycholdgii i antropologii, pedagogiku akoby obchadzaju. Napokon
su to pojmy, ktoré su bezprostredne spojené so vzdelavanim, vychovou v skole
ivrodine, cnostami iosobnostnym rozvojom. Su to jazykové bariéry,
konzervativizmus, alebo dokonca pohodlnost’, ktoré brania pedagogickej
reflexii ,,novych kapitalov*? Donedavna sme boli svedkami toho, ze pedago-
gika apedagogovia boli malokedy ochotni pohliadnut’ za hranice svojej
discipliny. Nazdavame sa, ze integrativny koncept vied o ¢loveku predpoklada
interdisciplinarnu syntézu, na ktorej sa musi podiel'at’ aj pedagogika.

Pytat’ by sme sa mohli aj na to, ¢i nevystac¢ime s kategériou socializacie,
ktora v sebe obsahuje tak proces akulturacie, teda osvojovania si kultiry
spolocnosti, kultirnych vzorcov spravania, ako i proces societizicie, proces

" Uvedomujeme si velku neuréitost’ terminu prilis vzdialené. Nazdavame sa, Ze tu musi
zohrat’ podstatni ulohu imaginacia, spolu s dokladnym poznanim stcasného stavu,
pri¢om toto poznanie by sa malo ¢o najviac blizit’ objektivizovanému poznaniu skutoc-
nosti na baze interdisciplinarnych empirickych vyskumov.

* Termin uskutocnitelnost’ je nutne poznateny znatnou davkou subjektivnosti, inten-
cionality arealneho poznania moznosti (najmé politickych, ekonomickych a vzdela-
nostnych).
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stivania sa ¢lenom komunity, prip. prisluinej society’, o bezprostredne suvisi
s teoriou socialneho kapitalu. Mohlo by sa zdat, ze uvedené pojmy, ateda
i teérie ,,novych kapitalov* st nadbyto¢né, objavujuce nieCo davno zname.
Ved predsa socializciu ako celozivotny proces chapeme ako osvojovanie si
hodn6t a noriem, i ako interpenetraciu biologického, psychického a socialneho
systému (Cloveka), stCasne iako proces vzniku a vyvinu osobnosti vo
vzajomnej zavislosti od spolocensky sprostredkovaného socidlneho a material-
neho okolia. A napokon socializdcia vyznamovo znamend 1istavanie sa
subjektom, schopnym spolo¢enského (moralneho) konania (Ondrejkovié, 2004,
s. 69). Ako si ukazeme, socializaéné procesy, ¢i uz ide o individualizaciu,
personalizaciu, enkulturalizaciu ¢i societizaciu, maju nesporne vel'a spoloénych
znakov s nadobudanim ekonomického, kultirneho a socialneho kapitalu.
Nazdavame sa, ze je tu vSak rozdiel. Podstatny prinos, spocivajlci v prieniku
uvedenych pojmov nielen do terminologie, ale aj do sociologickych a social-
nofilozofickych teorii, spociva v charakteristike kapitalu ako suboru nepria-
mych alebo prechodnych sprostredkujucich statkov. Tieto pdsobenim procesov,
ktoré¢ st kapitalu vlastné, prispievaju k rozvoju jestvujucich hodnét a k vzniku
novych hodnét, ktoré robia ludski pracu isamotnu ludski existenciu
produktivnejSou a hodnotnejSou. S podobnymi myslienkami sa stretavame
u Eugena Bohm-Bawerka (2006) ajeho kritika Hilferdinga (1974). Bohm-
Bawerk, brnensky rodak, najvyznamnej$i predstavitel rakuskej narodo-
hospodarskej Skoly, eSte v roku 1889 rozpracovaval ,,pozitivne teorie kapitalu®.
Kapital vysvetl'oval na zaklade jeho sprostredkujucej produktivnej funkcie pri
vyrobe statkov. No termin kapitdl sa v tomto zmysle netyka iba ekonomie.
Znamend schopnost’ prindSat’” pridanu hodnotu (surplus velue, Mehrwewert)
v medziludskych vztahoch, v konani, ivo vychove a vzdelavani. Teodrie
»~hovych kapitalov® tak odkryvaju novy fenomén, ktory je metodologicky
operacionalizovatel'ny vo viacerych svojich podobach a ktory mozno podrobo-
vat’ empirickému skumaniu z hladiska viacerych vednych disciplin. No jeho
operacionalizacia ako prevod vyskumného problému, prip. vychodiskovej
alebo pracovnej hypotézy do empiricky skimatelnej a testovatel'nej podoby, je
procesom predovSetkym transformacie pojmov do podoby empirickych
indikatorov, resp. znakov, z ktorych by sme mohli usudzovat’ alebo potvrdzo-
vat, prip. vyvracat hypotézy. V pedagogike vSak také hypotézy doposial
nejestvuji. Ich formulovanie ako podmienenie pravdivych vyrokov si vyziada
dokladni znalost’ tedrie ,,novych kapitalov spojenych s kazdodennost'ou
(Alltag) pedagogickej praxe. Jednym z pokusov o podobni1 operacionalizaciu je
praca doc. PaedDr. Vlasty Cabanovej, PhD., Kulturno-socialny kontext rodin-

? Podrobnejsie o tom pozri Ondrejkovié (2004), ako aj star§iu monografiu Ondrejkovié
(1998).
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nej vychovy v premendach v slovenskej regiondlnej (najmd liptovskej rurdlnej)
komunite a v jej komunitnej skole v kompardcii s urbannou zakladnou skolow’.

Pokusime sa v struénosti predstavit’ najvyznamnejSie pojmy ,,novych
kapitalov*. Ich predstavovanie si nekladie za ulohu hlbsi prienik do problema-
tiky ich neraz kontroverzného a navzajom sa prelinajuceho obsahu.

Samotny socialny kapital predstavuje syntézu l'udského (humanneho),
kulturneho a ekonomického kapitalu’. Pritom treba poznamenat, Ze v literatire
sa dosledne rozliSuje medzi kultGrnym a 'udskym kapitdlom. ,,Zatial’ ¢o I'udsky
kapital predstavuje schopnost’ urobit’ pracu, kultarny kapital je vedenie o tom,
ako sa praca robi“, uvadza Miroslav Dopita (2007, s. 81). Pokladame za
neoddiskutovatel'né, Ze na ispesnti vychovu a vzdelavanie nesta¢i mat’ dobré
materialne zabezpecenie rodiny a Skoly, nesta¢i ani dostatocné vzdelanie
rodicov deti a uCitelov v Skole, dolezité ale je, aby sa rodicia aj ucitelia detom
venovali, podnecovali ich tizbu po poznani, aby sa rodicia ucili s detmi a
ucitelia venovali svojim Ziakom, atreba dodat, Ze zo zdujmu. Vzajomna
dovera a Usilie budovat’ siete socialnych vztahov tvoria neodmyslitelnu sicast
tychto aktivit. V tom spociva socidlny kapitdl rodiny i Skoly (Coleman 1988,
vol'ne podl'a Kellera, 2009, s. 68).

V pripade charakteristiky ludského kapitalu prevladaju najéastejsie
ekonomizujice hl'adiska. Dudsky kapital (niekedy uvadzany ako humanny
kapital) spravidla definujeme ako vedomosti, ziskané zru¢nosti a naucené
schopnosti jedinca, ktoré zvySuju jeho potencialnu produktivitu a umoz-
nuju mu tak ziskat’ prijem (napr. mzdu, odmenu v réznej podobe) vymenou
za pracu. Mnozstvo empirickych stadii potvrdilo jeho pozitivny vplyv na
hospodarsky vyvoj, ako aj nepriame pozitivne dopady na kvalitu Zivota spoloc-
nosti. Na ludsky kapital vplyva celkova vychova ¢loveka, typ vzdelania a
kultira. Vytvarat ludsky kapitdl znamena pracovat skazdym clovekom,
vychovavat’ ho a vzdelavat. Prizna¢nd je vtomto smere aj charakteristika,
ktord udavajui v bankovnictve, hoci sa netyka financii: LCudsky kapital
predstavuje rozsah odbornych vedomosti a zrucnosti, stelesneny v pracovnej
sile danej krajiny, ktory je vysledkom formalneho vzdelania, ako aj zvySovania
kvalifikacie v zamestnani (2010, www.banky.sk). Je to neraz prave ludsky
kapital, teda vedomosti, ziskané zrucnosti a naucené schopnosti jedinca, ktoré
zvySuju jeho potencidlnu produktivitu a ktorého zasluhou sa stava volba
investorov investovat’ v tej-ktorej krajine. Dokonca vyznamny americky
ekonom a nositel' Nobelovej ceny za ekonomiu Gary Stanley Becker (1997,

* Problematika bola riesena v ramci projektu VEGA ¢&. 14/0137/08.

° Samotny termin kapitil je nesporne spojeny s prinosom Karla Marxa, ktorého
podstata definovania kapitalu spociva v schopnosti produkovat’ nadhodnotu. Je neod-
pustitel'né, ze s kritikou ideologie marxizmu sa spaja takmer tabuizacia Marxovho
pohl'adu na spolo¢nost’.
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s. 27) chape aj socidlny kapitdl iba ako podmnozinu l'udského kapitdlu. Gary
S. Becker uvadza o ludskom kapitali nasledovné: ,,VyuCovanie v s$kole,
pocitacovy kurz, vydavky na zdravotnl starostlivost’ a prednasky o potrebe
presnosti a Cestnosti su takisto kapitdlom v tom zmysle, Ze zlepSuji zdravie,
zvySuju zarobky, ¢i pomahaju ¢loveku vychutnat’ literaturu pocas vac¢siny jeho
zivota. Nasledne je Uplne v sulade s tradicnou definiciou kapitalu, ked’ vra-
vime, ze vydavky na vzdelavanie, tréning, zdravotnu starostlivost’ a podobne,
su investiciami do kapitdlu. AvSak produkuji l'udsky, nie fyzicky ¢i financny
kapital, pretoZze nemozno oddelit’ osobu od jej vedomosti, zru¢nosti, zdravia ¢i
hodnot” (Becker, 1993, s. 15). Becker chape socialny kapital ako tlak referenc-
nej skupiny na preferencie dostupnej volby jedinca. VSeobecne ide teda o
,u¢inky spolo¢enského prostredia“ (Becker, 1997, s. 26), na ktoré ma jedinec
len obmedzeny vplyv. Rastom socialneho kapitalu, t. j. podl'a Beckera tlakom
okolia, sa méze bud zvysit, alebo znizit' i celkovy uzitok jedinca. Jeho
socialny kapital zavisi na spravani druhych, ¢o znamen4, ze takto vznikaju tak
pozitivne, ako aj negativne externality. Prikladom prvého moze byt zniZenie
rizika kriminality v celej Stvrti, pokial’ niektori susedia strdzia svoje domy,
naopak, odvratenu stranu ilustruje tlak rovesnikov faj¢iarov na zacatie fajcenia,
uvadza dvojica autorov Safaf a Sedlackova (2007, s. 22).

No prave v tejto suvislosti (pozitivny vplyv na hospodarsky vyvoj a ,,cel-
kovy uzitok* jednotlivca) nds nevdojak napada ostra kritika tzv. vzdelanostnej
spolo¢nosti K. P. Liessmanna (2008). Chceme upozornit na tri podstatné
oblasti, ktorych sa l'udsky kapital tyka:

1. Vzdelanie predstavuje nie inStrumentalnu, ale finalnu hodnotu. Uvedent
myslienku publikoval Alexander Hirner uz v r. 1972 a neskér vr. 1976
ako kritiku ekonomizmu. Vzdelanie predstavuje hodnotu samu osebe,
spoCivajucu v nej samej (autotelicka hodnota, autotelic value, autote-
lischer Wert), nie iba preto, Ze jeho prostrednictvom je mozné lepSie a
efektivnejSie organizovat’ vyrobu, ziskat' lepSie zamestnanie, postavenie
v spolo¢nosti, v sucasnosti by sme mohli povedat, ze i menSiu pravde-
podobnost’ stat’ sa nezamestnanym. Odveka tuzba c¢loveka vediet,
odhal'ovat’ tajomstva prirody i spolo¢nosti, je spojend s radostou z pozna-
nia, moéze naplnit izmysel ludskej existencie. Cloveku je vlastna
neutichajica tazba po vedomostiach, poznani, ktora nie je nikdy dosta-
tocne saturovana Ziadnym poznatkom, ako piSe Eugen Fink (1996) pri
rieSeni otazok filozofie vychovy’. Vychova sa pre Finka stiva tym, o
dava ¢loveku orientaciu v jeho vlastnom zivote, ¢o mu umoznuje stretavat’
sa so svetom, rozumiet’ mu a stretavat’ sa s ostatnymi 'ud’mi. Redukciu

8 Pozri o tom E. Fink (1996), ako aj M. Burchardt (2001).
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hodnoty vzdelania na predpoklady lahSieho prezitia treba pokladat’ za
neprijatelnl. Naopak, vuvedenom ponati je aplikovatelna predstava
Pudského a kultirneho kapitalu. Sdm Bourdieu, najvyznamne;jsi predstavi-
tel’ ,,novych kapitalov* sa diStancoval od ekonomického ponatia kapitalu
a spajania jeho tedrie s ekonomizujucim pristupom, ktory vysvetluje
Pudské konanie vedomym ti¢elovym konanim.

2. Vzdelanie v prirodnych a technickych vedach nemozno nadrad’ovat’ nad
vzdelanie v oblasti spolo¢enskych vied. Toho sme svedkami tak v kaz-
dodennom zivote, ako aj v siCasnej politike vzdelavania. Autor tychto
riadkov bol osobne svedkom vystipenia vyznamného prirodovedca, ktory
konstatoval, Ze neznalost’ Shakespeara je povazovana za nevzdelanost, ale
neznalost Ohmovho zakona nie. Jeho omyl spociva v tom, ze dielo hadam
najvyznamnejSicho svetového dramatika sa tyka ludského Zivota, jeho
zmyslu, spésobu a hodnoty, dobra a zla, kym Ohmov zdkon predstavuje
sice vyznamny poznatok, ale tykajuci sa iba &asti P'udského poznania.’

3. Vzdelanie nemozno Standardizovat’. VSetky pokusy na svete stanovit’, o
je viac, a ¢o je menej dolezité vediet’, stroskotali, prip. viedli k deforma-
cidm vo vzdelavani. Tak, ako je deformované i vysokoSkolské
vzdelavanie snahou o jeho Standardizaciu v zmysle tzv. Bolonského
procesu. Vysoka Skola nie je tovaren na masovu vyrobu absolventov tak,
ako sa masovo vyrabaju autd, chladnicky alebo potraviny. Znasilnenie
vysokoskolského vzdeldvania k unifikacii (kredity umoznujuce prestup
z jednej vysokej Skoly na druht) znamena koniec kreativity v humanit-
nych a spoloc¢enskych vedach, ako aj v umenovednych disciplinach. Kym
v technickych a prirodnych vedach je Standardizacia sucastou pripravy
absolventov na zapojenie sa do ekonomického Zivota, v humanitnych a
spolocenskych vedach znamena unifikéciu a stagnaciu.

Vychadzajuc z predpokladu, Zze kapital ma schopnost’ ,,pridavat’ hodnotu®,
kultarny kapital predstavuje vedomosti, ktoré plynu z kultarnej kvality
prostredia, v ktorom ¢lovek vyrasta. Je to um, ktory si ¢lovek osvojil v Skole a
v rodinnom prostredi, schopnosti a zru¢nosti, empatia a schopnost’ porozumiet’
druhym. Patri sem vSak aj nadobudnuty vkus, ideal krasy, sposob obliekania,
spdsob travenia vol'ného ¢asu. ,,Pridana hodnota™ tu bude predstavovat’ kvalitu
zivota. Okrem Skoly ma velky podiel na ziskavani kultirneho kapitalu rodina.
Deti z vysSich spolocenskych vrstiev pochadzaju z iného kulturneho prostredia,
ako deti z nizSich spolocCenskych vrstiev. Maji vysSiu trovenn kultarneho
kapitalu, ktoru zdedili po svojich rodi¢och, lebo kulturny kapital je mozné aj
dedit.

7 Podrobne;jsie pozri o tom PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 1, 2010, ¢. 1, s. 86.
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Kultirny kapital existuje v 3 formach: vteleny, objektivizovany a inStitu-

cionalizovany.

Vteleny (inkorporovany) kultirny kapital predstavuju intelektudlne a
telesné dispozicie ¢loveka, ziskané v procese socializacie. Tu by sme nasli
najviac spolo¢ného s tedriami socializacie, pretoze je to vychova a vzdelavanie,
ktoré sa vyznamnou mierou podielaji na socializa¢nych procesoch, asu
doélezitym socializacnym Cinitel'om. Jestvuju i tedrie, podl'a ktorych je to prave
vychova a vzdelavanie, ktoré¢ dokazu dokonca i napravat’ poruchy socializacie.

Objektivizovany kulturny kapital st kultirne artefakty, napr. obrazy,
sochy, knihy, fotografie a nastroje, ktoré sa v domacnosti, prip. v prostredi,
v ktorom ¢lovek Zije, pouzivaju. To je najvyznamnej$i argument, dokazujuci,
ze kulturny kapital (jeho Cast’) méze posobit’ pri utvarani vkusu, idealov krasy,
rozvoja emocionality, ba celého spdsobu zivota.

InStitucionalizovany kultirny kapital predstavuji akademické tituly a
vedecké hodnosti. Tie prirodzene dedit nemozno, ale v termine ,socidlne
podnetné prostredie” sa skryva zvyhodnovanie uchadzacov pri ich ziskavani.
Kulttrny kapital je vzdy spojeny s konkrétnou osobou, s jej spravanim a
nazormi. O kultirny kapital ako celok nemozno prist, nemozno ho stratit’ ani
zni¢it. Tak jednotlivec, ako aj spolo¢nost’ na urCitom Uzemi nemoéze prist
o svoj um, ktory si l'udia osvojili v $kole a v rodinnom prostredi, schopnosti
a zrucnosti, schopnost’ porozumiet’, spdsob spravania (napr. v hrani¢nych, prip.
v krizovych situaciach). O tom nas presviedca histoéria, hrdinstvo jednotlivcov,
ba i celych narodov (napr. v totalitnom rezime, v okupacii cudzimi mocnos-
tami, v nedostojnych podmienkach Zivota jednotlivcov). Itento kapitdl ma
tendenciu sa reprodukovat. V tom zohrava podstatni rolu habitus &loveka® a
spolocenska vrstva, z ktorej clovek pochadza.

Ekonomicky kapital sa pouziva na meranie a vykazovanie trhovych a
opera¢nych rizik v ramci financ¢nej organizacie. Hospodarske opatrenia tzv.
rizikového kapitalu, posudzované pomocou ekonomickej reality, st vystiznej-
Sie ako uctovné a pravne predpisy, o ktorych je zname, ze su zavadzajuce.
Vysledkom aplikacie pojmu ekonomicky kapital je, Ze predstavuje realistic-
kejsi pohl'ad na hospodarsku situaciu, prip. solventnost’ prislusného podniku.
Pierre Bourdieu chape ekonomicky kapital ako akékol'vek vlastnictvo vSetkych
druhov tovarov, podnikania, vyrobnych prostriedkov, pozemkov, ako aj in¢ho

¥ Habitus je systém dispozicii na uréité konanie, obsahuje v sebe vietky prezité skise-
nosti, ktoré sa prejavuju vo vnimani, mysleni, reflexii a spravani ¢loveka. Habitus je
internalizovana spolocenska pozicia, rozpoznatelna vo vonkajsich prejavoch cloveka,
v jeho nazoroch a postojoch. Habitus sa ziskava v priebehu socializacie a je trvalou
vlastnost'ou ¢loveka. Cudia v rozdielnom spolocenskom postaveni, s rozdielnym typom
habitu, vnimaju a definuju svet okolo seba odliSnym spésobom a podla tejto definicie
potom i odlisne konajt.
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majetku, napr. pefazi, akcii, Sperkov alebo umeleckych diel. Ekonomicky
kapital je mozné bezprostredne konvertovat' na peniaze a v procese institu-
cionalizacie sa stava predmetom vlastnickeho prava (Bourdieu, 1983, s. 185).
Pojem ekonomického kapitdlu je u Pierra Bourdieua sice odvodeny od Karla
Marxa, ale nie je ekvivalentny s Marxovou charakteristikou. Bourdieu (1974)
pouziva este aj termin symbolicky kapital. Je znakom spolo¢enského uznania
a socialnej moci, socidlneho vplyvu. Predstavuje spolocensku prestiz, reputa-
ciu, privilégia a spolocenské pozicie. Oba, tak ekonomicky, ako aj symbolicky
kapital mozno stratit’, na rozdiel od kapitalu kultirneho.

Najvyznamne;jsi a sti¢asne aj najkomplikovanejsi je fenomén, ktory viaceri
autori nazvali spolocne, av§ak nezavisle na sebe, ako socidlny kapital. Fundo-
vany prehl'ad tejto zloZitej problematiky publikovala dvojica autorov Safaf a
Sedlackova (2007). V tejto prehladovej $tadii, ako sami uvadzaju, sa ani nesna-
zili ,,...pfinést jednoznacnou odpovéd’ na otdzku, co to je socialni kapital, ale
spiSe, co vSechno socidlni kapital mize byt a jak ho méfit™ (s. 11).

V podmienkach znalostnej ekonomiky narastd velky vyznam socialneho
kapitalu, ktory vystupuje ako novy typ kapitalu. Podla Francisa Fukuyamu’
(2006, s. 28 a nasl.) mozno ,,Socialny kapital definovat’ jednoducho ako subor
neformalnych hodnét, ¢i noriem, spolocnych pre ¢Elenov nejakej skupiny,
umoznujici im vzajomnu spolupracu®. Jeho zékladnym principom je kolektiv-
nost — kolektivna Cinnost’, ktorej je nejaka skupina schopna, asucasne i
narocnost’, ktora je s ¢innost'ou spojend. Ked’ ¢lenovia skupiny o¢akavaja, ze
i ostatni budu poctivi a spol'ahlivi, za¢nu si vzajomne doverovat. Teda akymsi
vedl'ajsim produktom je ,,pozitivny polomer dovery®“. Tento polomer dévery je
zakladom tspechu v podmienkach novej ekonomiky. Ktord spolo¢nost ma
lepsie predpoklady pre vytvaranie kolektivizmu a polomeru dovery? Socialny
kapital ako norma spoluprace sa postupne zhmotiiuje vo vztahoch v ramci
skupiny. Z tohto hl'adiska je napr. zlo¢innost’ absenciou socialneho kapitalu a
likviduje polomer dovery. ,,Ak je dovera vyznamnym meradlom socidlneho
kapitalu“ — pise Fukuyama — ,,tak existuji jasné priznaky, Ze socialny kapital
upada (narastom kriminality — pozn. autora)“. Podobny nazor zastava i Robert
Putnam (1995, s. 65-78)'". No spolo¢nost’ sice zloZito a s tazkostami, ale
predsa len obnovuje svoj socidlny kapital. Su to pravdovravnost’, vzajomnost’,
plnenie zaviazkov a povinnosti, ktoré vytvaraju socialny kapital a ktoré nesmu
chybat’ medzi socidlnymi normami. Nazdavame sa, Ze je to prave skola a jej
vychovné a vzdelavacie posobenie, ktoré mézu vyznamne pomdct’ spolo¢nosti
obnovovat’ svoj socidlny kapital. A to napriek neoliberalnym tendenciam, ktoré
sa v spolocnosti prejavuji i vo vztahoch ku Skole a skolstvu. Toto zdanlivo

? Struéne o Yoshihirovi Francisovi Fukuyamovi pozri prilohu.
'% Struéne o Robertovi Davidovi Putnamovi pozri prilohu.
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trividlne konStatovanie m4 d’alekosiahly dosah — kategoricky imperativ reflek-
tovat’ v sistave vied o vychove a vzdelavani poznatky spolocenskych vied.

Podla Pierra Bourdieua'' (1983, s. 249) je socialny kapital ,,suétom
skuto¢nych alebo potencidlnych zdrojov, ktoré st spojené so ziskanim trvalej
siete viac ¢i menej inStitucionalizovanych vztahov, vzidjomného poznania
a uznania“. Velkost’ tohto kapitalu je u jednotlivca dana predovsetkym Sirkou
vzt'ahov, ktoré modze readlne vyuzivat. I tu ma svoje nezastupiteIné miesto
socializaény proces, osobitne skryté kurikulum v skole. Ale sucastou
socialneho kapitalu je aj objem ekonomického a kultirneho kapitalu, ktory
vlastnia ini, s ktorymi je jednotlivec izko spojeny v socidlnej sieti. Pritom vSak
jestvuje rozdiel medzi socialnym kapitalom a sociadlnymi siet’ami.

Socialna siet’ je mnozina socialnych subjektov (uzly siete, ktorymi su
spravidla jednotlivci ¢i organizacie), ktoré su prepojené jednym alebo viace-
rymi Specifickymi druhmi vzdjomnej zavislosti, ako st priatelstvo,
pribuzenstvo, odpor, konflikt, vymena, obchod, ndpady, spolo¢né idedly a pod.

Analyza socidlnych sieti ukazuje socidlne pribuzenstvo medzi uzlami a
vizbami. Uzly st individuélni c€astnici v rdmci vztahov medzi I'ud’mi, ale
i vztahy samotnych sieti, ktoré mézu byt ucastnikmi vzt'ahov. Uzly sa nacha-
dzaju takmer vSade. Je mozné si ich spojit’ takmer v kazdej oblasti spoloCen-
ského a pracovného Zivota. Vizby su vzajomné vztahy medzi tymito ucast-
nikmi. Existuje mnozstvo rdéznych druhov zavislosti medzi uzlami danych
socialnych sieti. Vo svojej najjednoduchsej forme s socialne siete mapou
vSetkych moznych, dostupnych zavislosti medzi jednotlivymi uzlami.
Pocitacova siet’ moze byt takisto vyuzitad na stanovenie socidlneho kapitalu
individualnych tc¢astnikov. Tieto systémy st €asto znazornené prostrednictvom
diagramu socialnych sieti, kde dani ucastnici, ¢ize uzly, su body spojené
Ciarami, teda vzajomnymi zavislost’ami.

Dvojica autorov Jiii Safaf a Markéta Sedlackova (2007, s. 14, 15) zna¢ne
kriticky uvadzaju, Ze kapital chape Bourdieu ako ,,... akykol'vek zdroj G¢inny
v danej socialnej aréne, ktory aktérovi umoznuje dosiahnut’ Specifické zisky.
Celkovy objem jednotlivych kapitdlov aich vzijomnd Struktira oddeluje
jednotlivé frakcie socialnych tried (dominantna, stredna a robotnicka)®. I ked’
nie je cielom tychto riadkov polemizovat’ s kritikmi, nemozno vsak suhlasit’
stym, Ze ,,...socidlni kapitadl predstavuje v jeho teorii relativné okrajovou
zaleZitost, (zdoraznil autor), pfiCemz pti analyze reprodukce struktury je kladen
diraz predevSim na kulturni a ekonomicky kapital, kulturni vkus a spotiebu.
Podstata teorie Bourdieua spociva v tom, Ze schopnost reprodukovat socialni
postaveni,... neni pouhym vysledkem vlastnictvi ekonomického kapitalu, byt
ten hraje dominantni roli, ale socialni postaveni je budovano také pomoci

11 v . . . . .,
Strucne o Pierrovi Bourdieuovi pozri prilohu.
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investic do kulturni spotieby a praktik (kulturni kapital) i socialnich vztaht
(socialni kapital). Hodnotu socialniho kapitalu musi aktér udrzovat a aktivné
pouzivat prostfednictvim materialni nebo symbolické vymény“ (Safaf,
Sedlackova, 2007, s. 15). Vrozpore stvrdenim oboch autorov zastavame
nazor, ze samotny socialny kapital predstavuje syntézu 'udského (humanneho),
kulturneho a ekonomického kapitalu.

Podla viacerych teorii je spoloCnost’ zlozend zo ,socidlnych jednotiek*,
aktérov, ktori sa podiel’aji na zivote skupiny, prip. celej spolo¢nosti prostred-
nictvom socialnej siete. Vyskumy ukazuji, Ze socidlne siete operujii v mno-
hych rovinach, od rodin az po rovinu spolo¢nosti, a zohravaju kriticki rolu
(krizovatky) pri stanovovani ciest rieSenia problémov v kazdodennom Zivote
i pri mimoriadnych prilezitostiach, pri vyvoji institicii aj celych organizacii, a
su istym stupnom pre jednotlivcov — ako uspiet’ pri dosahovani svojich ciel'ov.

Socidlny kapitdl ma vtomto smere formu Struktar alebo institfcii, ktoré
jednotlivcom pomahajt udrziavat’ a rozvijat’ svoj l'udsky kapital v partnerstve
s inymi. Tu vystupuje Skola ako institicia (neraz v polohe uzla siete) a jej ciele
v oblasti vychovy a vzdeldvania vystupuju s osobitnou naliehavostou budova-
nia socidlneho kapitalu, ktorého sucastou je ikapitdl kultarny. Cielom
vychovy a vzdelavania by malo byt kreovanie pozitivnych l'udskych vzt'ahov,
osobitne dovery'?, ale aj spoluprace, ktora vznika ako vysledok, resp. pridana
hodnota kazdej aktivity alebo pedagogického procesu. Vychovné ciele sa
stavaji predpokladom spoluprace a zahinaju rodiny, rovesnicke skupiny
a priatel’stva, ale i komunity, podniky, jednotlivé stranky kazdodenného Zivota,
iné Skoly a mimoskolské zariadenia, ako aj neziskové organizacie. Nerovnosti,
¢o sa tyka kulturneho kapitalu ako sucasti socialneho kapitalu, v§ak znevyhod-
nuju deti, ziakov i Studentov nizSich spolocCenskych vrstiev v pristupe ku
vzdelaniu, a zarocuju kultirnu spriaznenost’ strednych a vyssich vrstiev spoloc-
nosti v podobe lepSieho prospechu a nizSieho rizika predcasného ukoncenia
Studia. Mohli by sme skonstatovat, ze socialny pdvod, i ked nie je totozny
s kultirnym kapitalom, sa stava urcujicim momentom vzdelanostnych drah.

Dnes je vyznam socidlneho kapitdlu povazovany za celkom zasadny pre
integritu, stabilitu a regulaciu spolo¢nosti (Keller, 2009, s. 53). Socialny kapital
ako odborny termin sa prvykrat objavil v diskusiach Lyda Judsona Hanifana
eSte pred rokom 1920 (pozri napriklad Hanifan 1916; 1920). Termin povodne
popisoval materialne prostriedky a ich pocet v kazdodennom zivote I'udi (1916,

"2 Dovera (angl. dependance, confidence) v zmysle socialno-pedagogickej praxe je
schopnost’ dvoch alebo viacerych I'udi dovolit’ inym vstupovat’ do svojho Zivota, aby
tak spolo¢ne vytvorili vztah, ktory je zalozeny na vzajomnom porozumeni, Ucte, zauj-
me aistote. Dovera je jednou zo zakladnych predpokladov uspeSnosti vo vychove
a vzdelavani, ale aj v kazdodennom zivote l'udi a spolocnosti. V sociologii iV so-
ciologii vychovy nadobuda Coraz vacsi vyznam.
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s. 130). Hanifan sa zaoberal najmé pestovanim dobrej véle, priatel'stva, stcitu a

spolocCenského styku medzi tymi, ktori tvoria ,socidlne jednotky“. Trvalo

nejaky ¢as, kym sa termin zacal vyuzivat vo vacSej miere. Vyznamné su i

prispevky od Jane Jacobsovej (1975; orig. 1961) vo vztahu k mestskému

zivotu a susedskych vzt'ahov. No az Pierre Bourdieu (1980; 1983), so zretelom
na socialne teorie, a potom James S. Coleman (1988), vo vztahu k socialnej
oblasti vzdelavania, polozili zaklad pre reflexiu terminu na akademickej pode,

vratane pocetnych diskusii. Neskor to bolo dielo Roberta D. Putnama (1993;

2000), ktory zacal socialny kapital empiricky skiamat’, v doésledku ¢oho sa tento

termin stal aj predmetom politickych diskusii. ,,Socialny kapital* sa rozsiril do

tej miery, ze sa zacal aplikovat’ i zo strany Svetovej banky, ktord aj v sucas-
nosti zdoéraznuje, zZe ,,Coraz viac dokazov ukazuje, Ze socialna sidrznost’ je
rozhodujuca pre to, aby spolo¢nosti vedeli ekonomicky prosperovat’ a rozhodu-
juca je aj pre trvalo udrzatelny rozvoj* (The World Bank, 1999). Zd4 sa, Ze
pripadné deficity v oblasti kultirneho a socialneho kapitalu, premenitelné na
ekonomicky kapital, predstavuji aj zdroj anémie v spolo¢nosti, ba i v rodine.

Aj zuvedenych doévodov pokladime za doblezité preskimat myslienku

socialneho kapitalu z hl'adiska sociologie vychovy a vzdeldvania, ale i pre

rozvoj pedagogiky vobec. Zda sa, Ze je to prave socialny kapital, ktory nado-
buda medzi ,,novymi kapitalmi“ centralne postavenie.

Podrla J. S. Colemana (1994, s. 302) ,,je socidlny kapital definovany svojou
funkciou. Nie je jediny, ktory ulahcuje zivot v spolo¢nosti a prispieva ku
kvalite zivota, ale rozhodne ul'ahfuje maximalizaciu osobného profitu®.
Coleman uvadza pét foriem socidlneho kapitdlu (podl'a Kellera, 2009, s. 58),
ktoré boli neraz vystavené ostrej kritike zhladiska poplatnosti tedrie
racionalnej vol'by, prave kvoli doérazu na l'udsku vypocitavost'.

Nasledovné formy socialneho kapitalu maji prinasat’ prospech ich vlastni-
kom:

e Ochota plnit' zaviazky voc¢i druhym, ako aj plnit’ ich o¢akavania. Pritom
verime, ze az my raz budeme potrebovat plnenie zavdzkov inych vo¢i nam,
vrati sa nam to i s urokmi.

e Moznost’ vytazit informdcie z nadviazanych vztahov, €o Setri cas a ndmahu
pri ziskavani informacii inym spoésobom. Preto maju pre nas neformalne
véazby aj velku uzitkova hodnotu.

e Platnost’ uznavanych noriem a sankcii, spojenych sich nedodrziavanim,
pripravenost’ uprednostnit’ pritom zaujmy svojej rodiny, socidlnych hnuti,
prip. verejnosti voci vlastnym zaujmom.

¢ Poslu$nost’ vo€i uzndvanej autorite.

e Schopnost’ skupiny, ktorej som ¢lenom, akumulovat’ energiu ¢lenov skupiny
a usmernovat’ ju na d’alSie ciele.
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Kym Pierre Bourdieu chape socidlny kapital skér v rovine mikrosocilne;,
ako siet’ vztahov, ktoré moézu viest’ k vylepSeniu vlastnych pozicii, Robert
David Putnam zdoraziiuje vyznam socialneho kapitalu ako nadindividualnej
kvality, ako mieru dovery a tUstretovosti v spolo¢nosti. Je to intenzivny pocit
kultirnej zhody sinymi. Vychadza zpredpokladu, ze fyzicky kapital sa
odvolava na fyzické predmety a I'udsky kapital sa tyka vlastnosti jednotlivcov.
Socialny kapital potom pozostdva zo spojenia medzi jednotlivcami — su to
predovsetkym socialne siete a normy reciprocity, ako i déveryhodnosti, ktoré
z nich vznikaji. V tomto zmysle socialny kapital iizko suvisi s tym, ¢o niektori
nazyvaju ,,ob¢ianske cnosti“. Rozdiel je v tom, Ze socialny kapital Putnama
upozornuje na skutoCnost, ze obcianske cnosti su najsilnejsie, ked’ su
zakotvené v sieti vzajomnych socialnych vztahov. Ak spolo¢nost’ pozostava
z mnohych cnostnych jedincov, ti nemusia byt nevyhnutne bohati na to, aby
disponovali socidlnym kapitdlom. Samotné cnosti by sme mohli chapat’ ako
protip6l siedmich hlavnych hriechov podl'a katolickej tradicie (Putnam, 2000,
s. 19). Zda sa, akoby nasa pedagogika na cnosti uz nereflektovala alebo poza-
budla, mozno v obave pred normativnostou a oznacenim pedagogiky za
antikvovani. K cielom vychovy, ktori nazyvame prosocidlnou, mozeme
pripomenat’ Putnamovu myslienku tzv. premostujiceho socialneho kapitalu
(briding). Silny zvdzujuci (bonding) socialny kapital, ktory spoc¢iva na intenziv-
nych socialnych vztahoch arigidnych socidlnych sietiach, mbéze mat aj
socialne segregacné, elitarske a vyluCujice efekty. Vzajomne akceptovany
socialny kredit v socialnych sietiach zvySuje vnuatroskupinovi sudrznost,
doveru a solidaritu ¢lenov prislusnej skupiny, society, alebo aj socialnej vrstvy,
¢i triedy. Tym sa ale sucasne podporuje vznik medziskupinovej nedovery, prip.
aj superenie medzi skupinami, vznika medziskupinova nedovera. Ich socidlne
siete a socialne normy sa vyznacuju neddverou a prejavmi neuznania, prip. aj
vylucenim sieti a noriem inych skupin. Mohli by sme hovorit’ aj o fenoméne
kategoérie cudzinca. Posobi tu okrem iného postupné oslabovanie komunitného
zivota, uzatvarania sa do Coraz menSich skupin a pokles vzajomnej dovery.
Kolektivne obc¢ianske aktivity, napr. verejné zhromazdenia, ochabuji omnoho
rychlejsie, a postupne sa opustaji siete vzajomnosti, cielom ktorych bol vznik
komunit. Stavame sa svedkami ¢oraz vyraznejSie postupujicej individualizacie.
Podla Putnama je to tlak ¢asu a penazi, narastajucej mobility a suburbanizacie,
rozvoja novych komunika¢nych technoldégii (najmi televizie a pocitacov)
a generacnej premeny.

Na druhej strane premost’ujici socialny kapital stavia na socidlnych véz-
bach, ktoré su sice slabsie vo svojej intenzite, ale maju §irsi rozsah, prekracuju
socialne postavenie aktérov, socialne vzdialenosti a hierarchické urovne.
Takyto socidlny kapital ma potencialnu silu prekracovat’ socialne hranice (dané
prislusnostou k socialnej vrstve, etnicitou, vekom, pohlavim, kultirou a
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vzdelanim), a tym dokaze vytvarat’ mosty medzi diferencovanymi spolocen-
skymi skupinami a posiliiovat’ celospolocensku kohéziu.

Na druhej strane vSak kritika nesetrila spochybnovanim prehnaného nadse-
nia z pozitivnych u¢inkov premostujuceho socidlneho kapitalu pre sudrznost’
celej spolo¢nosti s poukazom na to, Ze participativne siete zahrnuju aj tak len
tych, ktori patria k ur€itej spolocenskej vrstve. Natiska sa otazka, do akej miery
sa dokdze prosocidlna vychova podielat na vytvarani premostujuceho
socialneho kapitalu.

Doékazom operacionalizovatel'nosti a moznosti vSestranného vyuzitia
terminu socialny kapital je i Svetova banka: ,,Socidlny kapital sa vztahuje na
institicie, vztahy a normy, ktoré formuju kvalitu a kvantitu spolocnosti,
socialnej interakcie... Socialny kapital nie je len sthrnom institacii, ktoré su
zakladom spolocnosti — to je lepidlo, tmel, ktoré (spolo¢nost’ — pozn. autora)
drzi spolu (The World Bank, 1999).

K pocetnym autorom, ktori sa venuju socialnemu kapitalu, patri aj Nan Lin.
Je profesorom sociologie na Trinity College, Duke University, Severna
Karolina v USA, ktora patri k elitnym americkym univerzitam (Harvard juhu
USA). Pre Nan Lina je socialny kapital sumou informacii, ktoré ziskavaju
aktéri prostrednictvom svojich kontaktov. Stredobodom ziskavania socidlneho
kapitalu je pritom intenciondlne konanie. Socidlny kapital sa ziskava najmi
investiciami do vztahov. Nan Lin je zastancom vylu¢ne inStrumentalneho
ponatia socialneho kapitalu. Socialny kapital sa stava zdrojom pri ucelovom
konani. V tomto zmysle ma na vzniku kontaktov rozhodne podiel aj navsteva
Skoly. Z tychto vztahov plyni informacné a kontrolné vyhody a prednosti
oproti tym, ktori takéto kontakty nemaju. Vysledkom je posilnenie vlastnej
osobnosti, obohatenej o tieto informacie. Variacie socidlneho kapitalu vyply-
vaju z rozneho poctu kontaktov, z ich vztahovej kvality a vyznamu. V kone¢-
nom dosledku vSak socialny kapital podl'a Nan Lina predstavuje teda investicie
do socialnych vzt'ahov, ktoré vedu k o¢akavanému zisku na trhoch.

Keby sme sa pokusili na zaver formulovat’ vychodiskova hypotézu'" pre
pedagogiku, mohli by sme konStatovat, ze kultarny kapital, ako sucast
socialneho kapitalu, je odovzdavany ako dedi¢stvo rodinného prostredia
a vyznamne rozvijany v $kole. Dal§ia hypotéza by mohla byt otom, Ze
nerovnosti a deficity v oblasti vychovy a vzdelania st zdanlivo predovsetkym
dosledkom individualnych volieb samotnych Ziakov a ich rodicov. Mozno sa

" Vychodiskové, t. j. vychadzajiice z poznania a rozboru problému, ktory chceme vo
vyskume riesit. Vychodiskové hypotézy maju spravidla podobu tvahy, plnia funkciu
orientacie. M6zu byt’ znacne vSeobecné, mézu mat aj podobu zakladu pre predvyskum.
Mozu mat’ podobu vypovede o pricine istého javu, o charaktere suvislosti, ktoré¢ su
predmetom vyskumu, podmienok, za ktorych bude hypotéza platit’ (Ondrejkovi¢, 2007,
s. 140).
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vSak opravnene nazddvat, ze je to predovSetkym Skola ajej ucitelia, ktori
nielenze mo6zu, ale ktorych profesijnou povinnost'ou je, aby sa venovali detom,
podnecovali ich tizbu po poznani prostrednictvom vzdelavania a rozvijali ich
optimizmus, sociabilitu, doveru a tstretovost’, teda vSetko to, o tvori zaklad
socialneho kapitalu, a to neraz i v pripade nepriaznivych rodinnych podmienok,
prip. nepriaznivych podmienok Zivota ziakov. Uvedené myslienky povazujeme
za tzv. vychodiskové hypotézy, ktoré treba operacionalizovat’ a podrobit
empirickému vyskumu, aby sa mohli stat’ sti¢astou pedagogickych teorii.
Ulohou hypotézy sa tak stava umoznenie verifikacie tedrie, s dorazom na slovo
umoznenie. Hypotéza je potom premostenim tedrie a empirie, ktorda je
postavena na observac¢nych premennych.

Nasledne sa dosahovanie socialneho kapitalu musi stat’ sucastou cielov
vychovy a vzdelavania. Toto Usilie sa musi stat’ kategorickym imperativom,
atym aj etickou kategdriou v Cinnosti vSetkych zicastnenych. Uvedend uloha
cakd vedy o vychove i z hladiska jej prestize a postavenia v sustave vied. Iba
tak bude mozné prekonat postupne sa Siriace ndzory o nepreukazatelnosti
vzdelania a vychovy pre ekonomicky rozvoj, ktoré by sme mohli nazvat
»sebavedomou nevzdelanostou®, ktord povazuje za balast vSetko, Co nereaguje
na poziadavky meniaceho sa trhu, ako o tom vystizne hovori Liessmann (2008,
s. 51). Prikladom moézu byt publikacie pocetnych autorov, napr. v USA
Collinsa (1979), Berga (1971), Dora (1976), Wolfa (2002)", ale i neutichajtce
snahy §tatnych i nestatnych institacii Setrit’ na $kolstve'’, vychove a vzdelavani
na vietkych stupiioch atypoch §ko1'°. Ide aj o prace autorov, povazujice
samotny socialny kapitdl iba za nastroj lepSieho postavenia na trhu prace,
osobnej kariéry anadobudania ekonomického kapitdlu. Ak by tomu tak
skuto¢ne bolo, potom vzdelanost, kultivovanost’, civilizacia, odveky hlad po
poznani a kvalita zivota by sa stali iba prdzdnymi slovami, floskulami bez
akéhokol'vek opodstatnenia, iba ak v suvislosti s ekonomikou a nad vsetko
ostatné nadradenym ziskom.

4V ostatnom &ase sme zaznamenali i v SR priamy navod, ktoré odbory sa ,,neoplati
Studovat’ a ktoré, naopak, mézu priniest’ takmer zaruceny finan¢ny a kariérny vzostup.
William Baldwin (2011, s. 74) uvadza desat’ krokov, ako spravit’ z deti milionarov,
pricom piSe, 7e Studovat a ziskavat' tituly sa ,neoplati zteoldgie, uéitelstva ZS
a psychologie. Naopak, oplati sa Studovat’ ropné inZinierstvo, farmaceutiku, informa-
tiku a matematiku.

" Priznaéné je v SR i zaostavanie, ba aj postupny zanik ekonomiky vzdelavania ako
hrani¢nej vednej discipliny medzi pedagogikou a ekonomikou.

' Prizna¢na je v CR iniciativa NERV-u (Narodni ekonomické rada vlady pro konku-
renceschopnost a podporu podnikani), ktora konstatuje nevyhnutnost zmeny pohl'adu
na pracu ucitel’a a skratenie cyklov Studijnych programov.
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Zaver

Pri vsetkych vyhradach kteoridam kultirneho, ekonomického a socidlneho
kapitalu, vratane ich nejednoznacnosti v sicasnych teoriach, pedagogika sa
musi otvorit’ poznatkom ostatnych spolocenskych vied a transformovat’ ich
prostrednictvom pedagogickej reflexie do svojich vedeckych cielov. Je samo-
zrejmé, ze musi pritom podrobovat’ svojej Specifickej reflexii a kritike i pojem
socialny kapital, vratane podmienok jeho fungovania, predovsetkym fenoménu
dovery. Ci sa tento kategoricky imperativ v pedagogike uplatiiuje, stava sa uz
dnes nielen etickym, ale aj jej existencnym problémom ako vedy, ktord dokaze
udrziavat’ krok so suCasnym vyvojom vedenia vo svete.
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PRILOHA

Becker, Gary Stanley (nar. 2. 12. 1930) je profesorom ekondmie a sociologie
(University of Chicago a Booth School of Business). V roku 1992 ziskal
Nobelovu cenu za ekonomiu a v roku 2007 ,,Prezidentskii medailu slobody*
v USA. Je jednym z prvych ekondémov, zaoberajucich sa témami, ktoré boli
tradine povazované za doménu sociologie, vratane tém, akymi si rasova
diskriminécia, zlo¢in, organizacia rodiny a drogové zavislosti. Patri medzi
poprednych predstavitel'ov $tadia I'udského kapitalu. Investicie do l'udského
kapitdlu znamenaji raciondlne prinosy anaklady zarucuji navratnost
investicie, rovnako ako aj kultirny rozvoj. Podporoval a propagoval vyskum
o vplyve ulitelov a zamestnavatelov na vzdelavanie mensin. Prave oni
umoziuju nizsie investicie do zvelad’ovania produktivnych zrucnosti a
vzdelavania menSin.

Becker tvrdil, ze navratnost’ investicii do deti je i¢innejsia ako investicie na
normalne Aspory na penziu. Rodi¢ia v§ak nemaju istotu, Ze deti sa o nich budu
starat’. Ked'’Ze deti nemozno pravne zaviazat' k starostlivosti o rodicov, rodicia
sa Casto uchyluji k manipulacii prostrednictvom vstepovania pocitov viny,
povinnosti, synovskej lasky, ktoré pdsobia nepriamo, ale napriek tomu vel'mi
ucinne.

Bourdieu, Pierre — franctizsky sociolog, antropoldg a filozof, celym menom
Pierre Felix Bourdieu, nar. 1. 8. 1930 v Denguin, Pyrénées-Atlantiques,
Franctzsko, zomrel 23. 1. 2002 vo veku 71 rokov. Bol jednym z vyznamnych
predstavitel'ov zapadoeuropskej sociologie (geneticky Strukturalizmus, kriticka
socioldgia). Jeho hlavnym zdujmom boli symbolické nasilie, habitus, kultarny
kapital, socidlne iluzie, socialny kapital a symbolicky kapital, ako aj symbo-
lické nasilie. Jeho nazory ovplyvnili Durkheim, Elias, Husserl, ale i Jean-Paul
Sartre a Merleau-Ponty. Naopak, sim vyznamne ovplyvnil myslenie Zygmunta
Baumana, Anthonyho Giddensa a Axela Honnetha. Pozoruhodné su aj jeho
prace o habituse.

Coleman, James Samuel (nar. 12. 5. 1926, Bedford, Indiana — zomrel 25. 3.
1995, Chicago), bol vyznamnym americkym teoretickym sociologom a
prezidentom Americkej sociologickej asocidcie. Coleman Studoval socioldgiu
vzdeldvania a verejného poriadku a bol jednym z prvych pouzivatelov pojmu
»socidlny kapital“. Jeho zaklady socidlnej tedrie predstavuju jeden z najdo-
lezitejSich sociologickych prispevkov konca 20. storo¢ia. Coleman bol zastan-
com metodologického individualizmu v sociologii atedrie racionalneho
konania. V zmysle metodologického individualizmu mozno popisat’ a vysvetlit
socialne procesy z konania jednotlivcov, ktori sa na nich podiel'aju. Nasledne
mozno vysvetlit' aj socialne fenomény, akymi st institicie, normy, socidlne
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Struktury, vratane vychovy a vzdeldvania prostrednictvom individualneho
konania. Jeho pristupy boli Casto kritizované z hl'adiska systémovej teorie
a holizmu, osobitne zo strany Pierra Bourdieua, Norberta Eliasa, Ulricha
Becka.

Fukuyama, Yoshihiro Francis (nar. 27. 10. 1952, Chicago, USA) je americky
filozof, ekondm a spisovatel’. Je autorom viacerych knih, plnych inspirativnych
myslienok, velkych otazok a mmnozstva poznatkov, pricom kazda z nich
otvorila $iroku celosvetovu diskusiu. K jeho najvyznamnej$im dielam patri The
End of History and the Last Man (Koniec dejin a posledny ¢lovek), vydanym
v roku 1992. Myslienka, ze sa l'udstvo ocitlo na konci svojich dejin, pretoze
neexistujil Zivotaschopné alternativy voci trhovej ekonomike a liberdlnej
demokracii, vyvolala burlivé diskusie. Svoje myslienky Ciasto¢ne skorigoval
v pozoruhodnej monografii The Great Disruption (Vel’ky rozvrat) v roku 2000,
v ktorej venuje vel'ki pozornost’ prave socidlnemu kapitdlu a jeho meraniu.
V tomto diele sti¢asne riesi otdzku, ¢i kapitalizmus vyCerpava socidlny kapital.
Konstatuje okrem iného, Ze systém verejného Skolstva ubral zo zasob social-
neho kapitalu tym, Ze podporil bilingvizmus a multikulturalizmus, prostrednic-
tvom ktorych paradoxne stavia zbyto¢né kultarne priehrady.

Putnam, Robert David (nar. 9. 1. 1941 v Rochestri, New York), je vyz-
namnym americkym socioldgom a politologom. Pracuje ako profesor na
Harvardskej univerzite. Vo svojich pracach sa zaobera najma témou socialnej
dovery, obcianskou spoloc¢nostou a socialnym kapitdlom. V praci Making
Democracy Work pokladd moc a interpersonalne siete ako socialnu doveru,
normy a hodnoty za rozhodujlce pre vznik regionalnych rozdielov. Nie stav a
urovenn ekonomického rozvoja, ale socidlny kapitdl st najdolezitejSimi
predpokladmi pre efektivnu pracu demokratickych institucii. V roku 2000 vysla
jeho studia Bowling Alone, v ktorej konstatuje ustup ob¢ianskej angazovanosti.
Jeho praca vyvolala velky rozruch a pozvanie amerického exprezidenta Billa
Clintona, ako aj Bushovej administrativy a britskej vlady s vyzvou na spolu-
pracu.
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