Muzeum skolstva a pedagogiky pri tejto prilezitosti ziskalo prisl'ub, ze
rodina prof. Viery Zbirkovej venuje miizeu jej pozostalost’ obsahujucu nielen
osobnu kniznicu odbornej literatury, ale aj listinné dokumenty, fotograficky
ainy dokumentaény material, ktory bude sluzit zaujemcom o historicko-
pedagogicky vyskum a zaroven ako dokument o Zivote a diele nasej poprednej
historicky pedagogiky.

Podujatie uskutocnilo Muzeum Skolstva a pedagogiky v spolupraci
s Odbornou sekciou Histérie Skolstva a pedagogiky SPaS s podporou
Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri SAV, nadvizujic na tradiciu
podobnych podujati zrokov 2008 az?2010, o ktorych sme v informovali
Spravodaji SPaS.

Vladimir Michalicka
Skola — staticky element v socilnej dynamike

Katedra predskolskej a elementarnej pedagogiky Trnavskej univerzity v Trnave
spolu s Centrom pedagogického vyskumu UVSK SAV a Metodicko-
pedagogickym centrom v Bratislave po prvykrat pozvali pedagogickych
odbornikov a vedcov z inych pribuznych disciplin na stretnutie pod Tatrami
(Deminovska dolina, 10. — 12.10. 2011, Hotel Junior, Jasnd ), aby sa pokusili
identifikovat’ tie pohl'ady na Skolovanie, ,,ktoré unikaji alebo vypadavaju zo
zorného uhla sucasnych reformnych, transformacnych a skolu dynamizujacich
pohybov“. Hoci nie su sucastou mainstreamového pradu vied o vychove,
neznamena to, ze nie su dolezité, alebo je nutné vnimat ich na hranici
,,extrémizmu®,

Dovodom ¢i uz jedného alebo druhého postoja moze byt nereflektovanie
faktu, ze reformné a transformaéné snahy su ,,motivované socio-ekonomicky
a politicky* alebo si modelované ,Specifickymi konceptualnymi pohybmi
vychadzajicimi z ré6znorodych diskurzov vied o vychove®. Ciel'om konferencie
bolo na zéklade exponovania tohto prepojenia ,,poskytnut’ priestor pre analyzu
celého spektra (...) imperativov a poziadaviek, s ktorymi je stcasnd Skola
neustale konfrontovand®, a ktoré znej robia ,,priestor neustale vystavovany
novym reglementom, narokom, kontrolam kvality, didaktickym transforma-
ciam ¢i spésobom poznavania“.

Aktudlnou socio-ekonomickou a politickou snahou je napriklad akcentova-
nie ,,neoliberalnej spravy Skoly a vzdelavania“, ktora presahuje do réznych
urovni Skoly, apreto boli vitané prispevky reflektujice nielen Urovne
transformacie obsahov vzdelavania, transformacie v ramci didaktiky, metodiky
a metodologie , ale reflektujuce aj tiroven politického diskurzu ¢i ,,dychtivost™
po potrebe evalvacnych nastrojov.
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Konferenciu poCas oboch dni otvarali plenarne rokovania a po nich sa
ucastnici rozdelili do paralelnych sekcii, v ktorych sa cCeski a slovenski
vyskumnici venovali napr. moznému spojeniu ideoldgie a telesnej vychovy
(D. Masarykovd), umeleckému vzdeldvaniu v réznych krajindch vratane SR
(B. Supsakova, J. Markofova), jazykovej gramotnosti v materskych $kolach
(Z. Petrova), konstruovaniu mravnej vychovy deti predskolského veku
(M. Klusak), komunika¢nému pristupu vo vyuCovani cudzieho jazyka
(P. Najvar, V. Najvarovd), psychosomatikou hlasovej vychovy (A. Nohavova,
J. Slavik), ¢i implementacnej fidelite (J. Stara).

Ako prvy zaznel prispevok analyticky Konzervativneho institatu Zuzany
Zimenovej, ¢o malo svoj metodologicky aj prakticky vyznam — zhrnula
doterajSie reformné snahy ministerstva Skolstva SR a pokusila sa nacrtnut
»zakladné linie $tatnej politiky v oblasti vzdelavania, ktorda je dalej
reflektovand v odbornej i §irSej verejnej diskusii®. Tato prebieha vo viacerych
vetvach a dotyka sa nielen , kI'i¢ovych problémov, na ktoré reforma Skolstva
neustale naraza, a ktoré¢ zatial nie si dostatocne rieSené, ale aj tych, ktoré
paradoxne netvoria sucast’ reformnych zamerov, hoci bez ich rieSeni rezignuje
samotny reformny koncept na potrebni komplexnost™. Podl'a analyticky ide
najmd o absentujicu exaktni ajednoznac¢ni definiciu obsahovych a
vykonovych vzdelavacich S$tandardov; o spdsob, akym sa ma ukoncit
experimentalne overovanie inovacii a nasledny mechanizmu implementécie; o
nedostatoény vykon Statnej insSpekcie (kontrola formalnych poziadaviek, nie
metodickd pomoc); o neprimerané naroky na ucitelov, popri Com ani
vysokoskolska priprava novych pedagogov nereflektuje dostato¢ne buduce
naroky tvorby arealizacie Skolského kurikula; o absenciu inSpirativnych
didaktickych modelov; o nevhodny systém odmenovania ucitelov, ¢i o celkova
koncepcnu neujasnenost’ v oblasti pedagogickych merani, kde sa glorifikuje
celoplosné testovanie. Touto poslednou namietkou analyticka iba potvrdila, Ze
ani nasu Skolsku politiku ,,strasidlo” neoliberalizmu neobchadza.

Na tento prispevok v duchu ,,praktického informovania nadviazal aj Ivan
Pavlov z Metodického centra, ktory sa venoval profesijnému rozvoju ucitelov.
Uviedol, ze ,,deformované vnimanie Skolskej reality ignoruje systémové a
koncepcné pristupy v profesijnom rozvoji ucitelov. Diskusia o odbornych
otazkach neprebieha na strankach odbornych periodik, tematickych
konferenciach, ale pod gesciou zaujmovych skupin, zdruzeni, ktorym ide aj
o ovladnutie trhu so vzdelavanim, posilnenie lobistickych pozicii, ¢i presadenie
parcialnych zaujmov*. Preto v prijatom modeli profesijného zakona vidi nielen
pozitiva (motivacia vzdelavat sa), ale aj negativnu stranu ,,nahanania kreditov*
(vyplyvajucu zo stavu nizkych funkénych platov), ¢i spochybiiovanie dokladov
kontinualneho vzdelavania. RieSenim je podl'a neho zatraktivnenie ucitel'skej
profesie cez posilnenie akademickych spdsobilosti (pregraduilne Studum),
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profesijného rozvoja pocCas celozivotnej profesijnej drahy a kompetencia
systematickej sebareflexie. Je potrebné rozlisit’ profesijny rozvoj od kariérneho
systému, v ktorom je treba definovat’ poziadavky na profesijné kompetencie
ucitelov. Nie je vSak domovom autorom pouzivanych pojmov biznis a
manazment?

Plenarne rokovanie prvého dna uzavreli fundovani zastupcovia oboch
pohlavi: Olga Zapotocna vysvetlila, kde sa vzal pojem ,,obcianskej gramot-
nosti“. Uviedla, Ze lingvista a profesor anglictiny H. Milner ,,svojimi analyzami
(...) ukazuje, ze vyznamnym urCujucim faktorom urovne obcianskej
participacie v spoloc¢nosti je schopnost’ §kol a d’alSich spolocenskych institucii
systematicky produkovat’ arovnomerne distribuovat vysoku tUroven
gramotnosti populacie. Podstatné rozdiely medzi krajinami s vysokou a nizkou
urovilou obcianskej participacie nachadza prave vtom, do akej miery
vzdelavacie systémy prispievaju k rozvijaniu Citatel'skych navykov, funkénej
Citatel'skej gramotnosti a naslednej informovanosti ob¢anov, ako podmienok
aktivneho a kompetentného obcianskeho rozhodovania a konania“. Obcianska
uvedomelost’ nemusi znamenat’ nutnost’ robit’ zo $koly miesto ,,rekonstrukcie
spolocnosti®, ale moze byt vysledkom kvalitného klasického vseobecného
vzdelania.

Stanislav Stech branil §kolu ako ingtiticiu, ktora disponuje istym patosom
vdaka ,,vedomiu zakladatel'ského aktu a vedomiu socialnych aj symbolickych
funkcii®, pretoZze prave jej inStitucionalizovanost’ je ,ter¢om utoku
neoliberalnej politiky*. Skola je vnimand ako ,,agentira vzdelavacich sluzieb,
ale ,,aky je duch skoly, ked jeho etikou uz nie je institicia, ale len subor
efektivnych postupov k dosahovaniu vykonovych cielov*?

Plenarne rokovanie druhého dna patrilo vyhradne ceskym vyskumnikom
(T.Janik, J. Slavik, P. Knecht, P. Najvar, M. Kucera, D. Greger), ktori
dokazali, ako daleko je cCeska pedagogika, resp. ako za fou t4 slovenska
zaostava. Z troch prispevkov, ktoré zazneli, je mozné to dokladovat’ najmé tym,
ktory sa venoval metodologii vyskumu implementacie kurikuldrnej reformy
(prvi Styria vysSie spomenuti). Autori prezentovali, ako je mozné podchytit
nimi formulovany hlavny problém urcenia zaciatku a konca kurikularnej
reformy aSirS$i proces vzdelavacej transformécie cez ro6zne modely
transformacie (Fullan, Birzea, Kotasek). Pokusili sa tiez ukazat,, ako je mozné
vyskumne ,podchytit* fazu implementicie, pretoze ak sa tato podceni,
vystavujeme sa ,,riziku, ze reformné idey sa do praxe oCakdvanym spdsobom
nepremietnu‘.

A tak nielen oni vramci pléna, ale aj ich dalsi kolegovia ¢i dokonca
aSpiranti, prezentovali v sekcidch zavery z vyskumov na témy, ktoré sa u nas
eSte ani nenastol'ujl, resp. velmi pomaly a malo intenzivne. Celkovo bolo
vypocutych 45 prispevkov, ktoré néasledne presli recenznym konanim
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a niektoré z nich budu uverejnené v konferenénom zborniku. Ten sa méze stat’

.....

dosiahnut’ uroven ceskej pedagogiky.

Zuzana DaniSkova

Novy medzinarodny vyskum mladeze MyPlace

Uz tradicne sa uskutocnil seminar venovany problematike interdisciplinarneho
vyskumu mladeze v termine, ktory ma vsetkym pedagogickym pracovnikom
pripomenut’ ulohu mladeze v revoluénych premendch nasej spolocnosti.
Usporiadala ho Tuventa — Slovensky institat mlddeze dita 16. novembra 2011
vo svojich priestoroch na Budkovej ceste. Seminar sa konal pod patronatom
troch vedeckych spolo¢nosti: Slovenskej sociologickej spolocnosti pri SAV,
Slovenskej pedagogickej spolocnosti pri SAV a Slovenskej spolocnosti pre
regionalnu politiku pri SAV.

Stretnutie vedeckych spolupracovnikov s odbornikmi pre pracu s mladezou
vytvorilo priestor na diskusiu o aktudlnych vysledkoch vyskumu o dobro-
volnictve (A. Brozmanova Gregorova, J. Mihdlikova) v suvislosti s uzatvore-
nim kampane Eur6pskeho roka dobrovolnictva na Slovensku.

Na seminari vystupilo viacero referujucich na rozli¢né témy, ktoré suvisia
s mlddeznickymi vyskumnymi projektmi IUVENTY. Vysledkom vyskumu o
autonomii mladeze sa venovala Livia Nemcova (vedica projektu) z UMB
v Banskej Bystrici. O koncepcii empirického vyskumu vidieckej mladeze
referoval P. Barat (SPU v Nitre). Informaciu o priebehu vyskumu multikultura-
lity na Slovensku s prihliadnutim na nové skupiny imigrantov poskytol
R. Stefan¢ik (UCM v Trnave).

Osobitnl pozornost’ venovali ucastnici diskusii na tému ,,Demokracia
atiene totalitarizmu a populizmu: eurdpske skusenosti®, ktordt vo svojom
informativnom vystipeni o novom medzinarodnom eurdpskom projekte
MyPlace prezentoval L. Machacek .

MYPLACE je vyskumny projekt FP7 financovany vrédmci vyzvy
Spolo¢enské a humanitné vedy za rok 2010, ,,Demokracia a tiene totalitarizmu
a populizmu: europske skusenosti“. Spaja konzorcium 16 vyskumnych
inStitacii zo 14 eurdpskych krajin, ako aj 14 zainteresovanych verejnych
institdcii (muzea, mimovladne organizacie, archivne a dokumentacné
strediska).

Koordina¢nou institiciou je Univerzita vo Warwicku, koordinatorkou
Hilary Pilkingtonova. Partnermi v projekte si: Manchesterska metropolitna
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