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Anotdcia: Stidia sa zaoberd problémami, ktoré sprevadzajii validitu ex post
facto vyskumu a experimentalneho pedagogického vyskumu. Priblizuje
najvyraznejsie uskalia interpretacie vysledkov ex post facto a experimentalnych
vyskumov a blizsie odovodiiuje potrebu ich vzajomného prepdjania. Vyvodzuje
dva sposoby prepdjania ex post facto a experimentdalneho vyskumu a nacrtava
podstatu ich realizacie.
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Routes to Increasing Ecological Validity in Educational Research. The paper
concentrates on problems linked with validity of ex post facto and experimental
research in education. It describes the largest stumbling points in interpretation
of ex post facto and experimental research findings and then it substantiates the
need of their interconnection. Two manners of connecting ex post facto and
experimental research are proposed as well as their practical realisation in
research projects are presented.
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Uvod

Stava sa samozrejmostou, ze v pedagogickej literature je zdoraziiovand potreba
zavadzania konstruktivistickej epistemologie do vzdelavania. Ide o dolezity
entuziazmus. AvSak takyto entuziazmus ma viacero problémovych miest.
Jednym ztakychto miest sa paradoxne stava pedagogicky vyskum (slovo
paradoxne je tu pouzité z dovodu, Ze pedagogicky vyskum priamo kreuje
koncepéné otazky edukacie, ¢im navodzuje samotnu potrebu konstruktivisticky
orientovanych pristupov v procese vyucovania).

Je viac nez zrejmé, Ze spolu so zmenou paradigmy vzdelavania musi dojst’
aj k zmene metodologickych principov skiimania eduka¢nych javov. k takejto
zmene ale unas (v priestore diskurzu pedagogickej vedy na Slovensku)

PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 3,2012, ¢. 1 5



nedochddza. Pre ilustraciu uvddzame tri protireCenia, ktoré poukazuju na
nezluCitelnost’ stcasnej pozicie pedagogického vyskumu s proklamovanou
konstruktivistickou liniou udebného rozvoja ziaka':

1.

Prevaha deskriptivnych vyskumnych problémov a preferencia
situacnej podstaty ucebného rozvoja Ziaka (zdorazinovanie
myslienky, ze ziak sa rozvija psychickou adaptaciou na pedagogicku
situdciu, ktort na individualne potreby uciaceho sa aranzuje ucitel).
v konstruktivistickom ponati je ucenie sa chipané ako subjektivne
utvaranie kognitivneho vztahu dietata ksvetu, ktoré vznika
dolad’ovanim predoslych Struktir poznatkov (pozri prace: Tonnuci,
1997; Stech, 1992; Held, Pupala, 1995 a i.). Spolu s takymto chapanim
ucenia ale nelogicky dochadza k presadzovaniu behavioristického
modelu skiimania podmienok, priebehu a vysledkov ucenia sa. Vac¢sina
vyskumov je orientovana na jednofaktorovy opis sledovanych javov,
ktory neumoziiuje hladanie kauzdlnych alebo determinac¢nych
suvislosti, vysvetl'ujucich kontext a pri¢iny vyskytu uréitého javu
v procese formovania osobnostnych charakteristik ziaka (pozri takto
predostretu kritiku v praci Gavoru, 2004a).

Alogizmus medzi prevahou aplikovanych nad zakladnymi
vyskumami a snahou o zmenu didaktického myslenia od tvorivo-
humanistického modelu ku KkonStruktivistickému modelu
vzdelavania. Spolu so zmenou paradigmy didaktickych zloziek vied
o vychove (orientovanim sa na kognitivnu, celostnt, pripadne
diskurzivnu  psycholégiu  a odklonenim sa od nativistickych
psychologickych pridov) by sa ocakavalo, ze zmena pedagogického
myslenia bude podlozena zakladnym vyskumom — experimentalnou
alebo teoretickou pracou, zameranou na ziskavanie novych poznatkov
o podstate javov a novych pozorovatelnych faktov, na zaklade ktorych
by bolo mozné formulovat vSeobecné zakonitosti a principy
vzdelavania (Svec, 1998). S odvolanim sa na $tadie analyzujuce
pouzity metodologicky aparat v sucasnych vyskumoch (Gavora,
2004b; Tmka, 2005) je ale mozné konStatovat opacny smer.
Konstruktivisticka paradigma je kreovana v prevaznej miere
aplikovanym vyskumom. Désledkom toho je, Ze konStruktivizmus je

' Uvadzanymi protire¢eniami sledujeme §irie poziadavky na kvantitativny vyskum,
vyplyvajicimi zo zavadzania konstruktivistickych vzdelavacich tendencii do Skolského
vyucovania. Je ale potrebné zdoraznit’, Ze popri paradigme kvantitativneho vyskumu je
nevyhnutné uvazovat aj nad ideami a dizajnom kvalitativnych vyskumov. Prave
kvalitativny vyskum totizto otvara cestu k pochopeniu dopadu konStruktivistickych
vzdelavacich tendencii na diet’a a nasledne k opisu potencialnych moznosti eduka¢ného
kultivovania kognitivnych aspektov osobnosti Ziaka.
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ako taky apriori (niekedy az dogmaticky) uznavany a dochadza
k snahe aplikovat do praxe jeho casto protireCivé vnutorné¢ prudy
(najcastejSie ide o balancovanie medzi radikalnou personalnou
a postmodernou socidlnou liniou). Takyto stav je pre zmenu praxe
destruktivny a jedinym sposobom, ako ho ekvilibrovat’, je ukotvenie
novych myslienok v pevne stanovenych teoretickych zakladoch, ktoré
vzniknu ako zavery komplexného zakladného vyskumu.

3. Nezlulitenost’ preferencie separovaného skumania eduka¢nych
javov anavratu Kk holistickym psychologickym pristupom,
v podobe vychodiska situacného ponatia ucenia. Konstruktivizmus si
so sebou nesie este jeden dolezity atribut. Ziaden u¢ebny proces a ani
ucebny vysledok nie je samostatnym javom, ktory by sa dal
interpretovat’ na urovni seba samého. VSetky zmeny vo vlastnostiach
uciaceho sa vznikaju ako modifikacie celostného systému kognitivnej
Struktury, ¢im je nevyhnutné siahnut po SirSej charakteristike
podmienok ucenia sa anachadzania ich pri¢inného vztahu
k ocakdvanym a preukdzanym zmendm v spravani sa ziaka. Salomon
(2000) takyto model empirického vyskumu nazyva kompozitnym
vyskumom. Je zamietnutim tradi¢ného verifikatného ponatia
experimentu (nechape tulohu experimentu iba v dokazani vplyvu
experimentalneho faktora na zavisle premennt). Metédu experimentu
posuva skor do jej verifikatne—analytickej roviny, ulohou ktorej je
empiricka deskripcia (vysvetl'ujici opis) Specifickych vlastnosti
kontextu vplyvu experimentalneho faktora na ziaka, teda opis tych
podmienok, pri ktorych bol vplyv experimentalneho faktora na zavisle
premenntl skutoCne alebo najsilnejSie preukazany. Takyto postup
umoziuje hlbsiu charakteristiku pri¢innych zmien v osobnostnom
progrese ziaka, zameran na modelovanie kognitivne podnetnych
podmienok procesu ucenia sa, t. j. tych podmienok, ktoré vystupuju
ako priciny vplyvu experimentalneho faktora na ziaka. Opitovne je
vsak ale mozné konStatovat, ze obraz sucCasného vyskumu sa ani
zd’aleka nepriblizuje validite v kompozitnom vyskume. Prave naopak.
Experimentalnych vyskumov je malo aak sa aj nejaké objavia,
vacsinou neprekrocia prah separovanej interpreticie  vplyvu
intervenujucej premennej na zéavisle premennu. Neisser (1967) takyto
jav pomenuva slovnym spojenim nedostato¢na ekologicka validita
vyskumu. Nardaza tym na skutonost, ze mnohé vyskumy sice
preukazujii pozitivny vplyv intervenujicej premennej na zavisle
premennt, avSak pouzitelnost ich vysledkov je v podmienkach realnej
praxe nulova, pretoze nesleduju zavislost vplyvu intervenujlicej na
zavisle premennu od ostatnych nezavisle premennych, utvarajucich
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kontext vplyvu experimentalneho faktora na ziaka. Znamena to, Ze sice
vieme, ze urCity faktor X sposobuje rozvoj ziaka v oblasti Y, ale
krozvoju premennej Y vredlnych podmienkach praxe vobec
nedochadza, pretoze Struktura redlnych podmienok ucenia a ucenia sa
nezodpoveda relevantnym znakom Struktiry podmienok vplyvu faktora
X na oblast Y, ktoré tvorili pri¢inné zavislosti uspeSnosti experi-
mentédlneho skimania.

Je samozrejmé, ze danou Stadiou nemdzeme rieSit’ oblasti vSetkych troch
naznacenych problémov. Zameriavame sa iba na jeden problém — problém
zabezpecovania dostatocnej ekologickej validity pedagogickych vyskumov
prostrednictvom prepdjania experimentdlneho a ex post facto vyskumného
postupu. Zastavame nazor, ze tak, ako je zdoraznovana nevyhnutnost
triangulacie vyskumnych metdéd a nastrojov, tak je pedagogicky vyskum
odkdzany na trianguldciu vyskumnych postupov — strategickych spdsobov
empirického sledovania eduka¢nych javov.

2. Hranice objektivity ex post facto vyskumov a experimentalnych
vyskumov

Vyskum je definovany ako systematické, kontrolované, empirické a kritické
skiimanie vyrokov o predpokladanych vztahoch medzi sledovanymi javmi
(Kerlinger, 1972). Cielom pedagogického vyskumu je empirickd analyza
vztahov medzi edukaénymi javmi (premennymi, utvarajicimi mnozinu
podmienok vzdelavacej praxe). Marsalova (1978) rozliSuje dva typy
premennych (dve podoby vyskytu edukac¢nych javov):

1. Prirodzené premenné. Su reprezentované prvkami edukaénej praxe,
ktoré sa v nej aktudlne nachadzaji. Je ich mozné priamo empiricky
sledovat’, bez potreby manipulovania s edukacnym prostredim.

2. Umelé premenné. Su hypotetickymi premennymi, ktoré predstavuju
mnozinu prvkov, ktoré v edukacnej praxi aktualne neexistuju. Pre ich
existenciu je potrebny zasah do edukacného prostredia. Takyto zasah
mobze spocivat’ bud’ v zmene uz existujiiceho javu, alebo v zavedeni
nového (doteraz neexistujiiceho) javu do kontextu prostredia.

V analogii s diferencidciou oboch typov  premennych dochadza

k rozliSovaniu dvoch postupov vyskumného skiimania:

- Ex post facto vyskumny postup. Je postupom, ktorého cielom je
interpretacia vztahu dvoch a viacerych prirodzenych premennych. Sleduje
mieru vplyvu nezavisle premennej (resp. mnoZziny nezévisle premennych)
X na zavisle premenni Y. Jeho zamerom je identifikacia podmienok
prostredia, ktoré s v pri¢innom vztahu so sledovanou zavisle premennou.
Metodologickou podstatou takéhoto postupu je vstupné identifikovanie
urovne zavisle premennej v skupine skumanych subjektov a nasledné
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nachddzanie mnoziny nezavisle premennych, ktoré vplyvaju na uz znamu
hodnotu zavisle premennej. Specifikom ex post facto postupu je spitné
vyvodzovanie intervenujicich premennych. Ide o spidtné nachadzanie
vztahov medzi zavisle premennou anezavisle premennymi, ktoré je
umoznené prirodzenou existenciou nezavisle premennej v sledovanych
pripadoch, a to v momente sledovania zavisle premenne;.

- Experimentilny vyskumny postup. Je postupom, ktorého cielom je
interpretdcia vztahu medzi umelou a prirodzenou premennou. Sleduje
mieru vplyvu urcitej umelej premennej X na prirodzenu premennu Y a jeho
zamerom je preukazanie signifikantne vysSieho vyskytu (pripadne
signifikantne vyssej miery vyskytu) premennej Y pri existencii premennej
X v podmienkach eduka¢ného prostredia. Zakladom takéhoto postupu je
opakované meranie zavisle premennej pred apo zavedeni nezavisle
premennej do podmienok prostredia. Je teda postupom manipulacie
s podmienkami, v ktorych sledovanie ur¢itého eduka¢ného javu prebieha.
Je nesporné, Ze oba vyskumné postupy patria do arzenalu metodologickych

procedur v pedagogike. AvSak nedd minepolozit' si dve otazky, ktorych

cielom je naruSenie ich tradicného a mozno povedat, Ze uz dlhodobo
neohrozeného separovaného chapania (mam tym na mysli prakticku stranku
pedagogického skumania, Cize oblast realizovanych pedagogickych
vyskumov)®.

Prva otazka: ,Je skutocne mozné hovorit' o ex post facto vyskume ako

o kontrolovanom skumani, ak takyto vyskum porovnava vyskyt zavisle
premennej u roznych subjektov? Takto poloZenou otdzkou sa vynara najvacsia
slabina ex post facto vyskumu, ktorou je obava o externu validitu pri¢innych
interpretacii (Silverman, 2005). Ex post facto vyskum totiz nedisponuje
moznostou kontroly vplyvu celého spektra nezavisle premennych na zavisle
premennu. Je tak odkdzany na nachadzanie korelacii, anie pri¢innych
zavislosti. Nemoznost’” kontroly vSetkych nezavisle premennych je spdsobena
skuto¢nost’ou, Ze ex post facto vyskum nepracuje so zmenou zavisle premenne;j
na urovni totozného pripadu. Interpreticie vyvodzuje zjedného merania,
ktorého cielom je identifikovanie rozdielov vo vyskyte zavisle premennej
medzi pripadmi, ktoré sa od seba liSia intenzitou vyskytu intervenujiceho
znaku (predpokladanej intervenujicej premenne;j).

? Korektné je na danom mieste podotknut’, e separacia oboch vyskumnych postupov
nemusi byt spésobena len nizkou erudovanostou vyskumnika, ale moze mat aj iné
pozadie. K prepdjaniu experimentdlneho a ex post facto vyskumného postupu casto
nedochadza z dévodu vysokych finanénych nakladov. Dalsim dévodom méze byt
absencia pracovisk zakladného vyskumu, ktoré by realizovali dlhS$ie, finan¢ne nakladné
vyskumné projekty. Osobitnym dévodom modze byt aj neochota Skolskych instittcii
zapojit’ sa do dlhsich a metodicky naro¢nejsich vyskumov.
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Takyto postup ale nie je zarukou toho, Ze v pripade nadobudnutia
intervenujuceho znaku u iného pripadu by malo dojst’ aj k zmene vyskytu
sledovanej zavisle premennej. Problémom je, Ze kazdy pripad je popri vyskyte
intervenujuceho znaku charakteristicky nespocetnym mnozstvom inych, jemu
$pecifickych znakov (nezavisle premennych), ktoré mézu ovplyviiovat’ zvoleny
intervenujuici znak (Silverman, 2005, takéto premenné pomentiva pojmom
antecedentné premenné). Pelikan (2004) odporuc¢a na zvySenie externej
validity ex post facto vyskumov formulovanie alternativnych hypotéz,
dopytujucich sa po moznych antecedentnych premennych. Suhlasime
s takymto nazorom, ale dodavame, ze takymto postupom je mozné zvysit' iba
pravdepodobnost’ interpretacie pravého pri¢inného vztahu. Objektivita
takéhoto zvysSenia bude vzdy limitovand poctom sledovanych znakov, t. j.
spektrom vyskumnikom uvedomenych si nezavisle premennych, ktoré moézu
vystupovat’ ako antecedentné premenné k urcitej uz preukdzanej korelacii.

Druhou otazkou je: , Akd je hodnota kritickosti experimentdlneho vy-
skumu, ak hranice jeho kontroly koncia pri verifikacii objektivity vplyvu umelej
na zavisle premennu a nijak nesleduju vplyv ostatnych nezavisle premennych
na sledovanu zavislost' medzi intervenujiicou a zavisle premennou?“ Spolu
s druhou otazkou sa vynara akasi skepsa, odkazujuca pedagogicky vyskum na
neustale hladanie kompromisov pri ziskavani objektivneho a pravdivého
vedeckého poznania. Podstata takéhoto znepokojenia je zrejma. Na jednej
strane sa pedagogicky vyskum dopytuje po objektivnejSej procedure
generovania pri¢innych vztahov, ako je ex post facto vyskum, ana strane
druhej je experimentalny vyskum nim samym povaZovany za prili§ ,,umely*,
pretoze pri¢inné vztahy medzi premennymi vyvodzuje z umelych podmienok,
ktoré nie si kompatibilné s podmienkami realnej edukaénej praxe. A tu sa
objavuje druhy (aj ked” metodoldgiou vied o vychove neskoér formulovany)
problém — problém obavy o ekologicku validitu experimentom preukdzanych
pri¢innych zavislosti (pozri Ondrejkovic, 2006; Neisser, 1967). Takyto
problém je mozné vysvetlit v dvoch spochybneniach platnosti experimental-
nych zisteni:

1. Prvym spochybnenim je otazka, ako modZe experiment odkazovat na
pravdivé pri¢inné vdzby, ak vo svojej podstate vychadza zo separacie
intervenujucej premennej od ostatnych nezavisle premennych, ¢im sa
apriori zbavuje Uvah o inych faktoroch, ktoré mézu vstupovat do
ocakavaného pri¢inného vztahu. Je azda mozné jednoznacne tvrdit, Ze
nemoze nastat’ situdcia, ze by urcity pri¢inny vztah bol platny iba
v kontexte urCitych podmienok a v kontexte inych podmienok by sa jeho
platnost nepreukazala? Ide ovaznu kritiku samotnej podstaty
experimentalneho vyskumu — kritiku jeho urputnej snahy o zabezpecenie
totoznych vnutornych a aj vonkajs$ich podmienok vplyvu experimentalneho
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faktora na kazdého clena vyskumnej vzorky. Prevldda nazor, Ze spolu
s vyrovnavanim podmienok skimania jednotlivych pripadov sice dochadza
k zvySovaniu externej validity vyskumnych zisteni, ale zaroven radikalne
klesa relevantnost’ takychto zisteni pre ich plnohodnotné uchopenie
v podmienkach realnej edukacnej praxe. Inak povedané, zbavovanim sa
neziaducich premennych (premennych, ktoré by mohli vstupovat' do
vplyvu intervenujlicej na zavisli premennd) stradcaji experimentalne
zistenia jediny pevne uchopitelny bod, prostrednictvom ktorého by ich
bolo mozné zmysluplne implementovat’ do realnych situacii edukacnej
praxe. Prave neziaduce premenné su totiz faktorom didaktického
modelovania podmienok ucenia, t. j. faktorom didaktického uchopovania
experimentalnych zisteni pre potreby konkrétnych ziakov.

2. Druhym spochybnenim je skutocnost, ze ak by experiment aj mal
zdaujem neeliminovat neziaduce premenné a ponechéval by si tak
priestor pre deskripciu podmienok vstupujucich do sledovanych
pri¢innych zavislosti, nema ako nahliadnut’ do tzv. ¢iernej skrinky —
fenomenologickych faktorov sprevadzajucich zmenu zavisle premenne;j
pod vplyvom experimentalneho faktora (oblasti subjektivnych reakcii
sledovanych pripadov na experimentalne zavedenii umelt premennu).
Situaéné pozadie vplyvu intervenujicej premennej na zavisle
premennii mdze experiment sledovat’ iba na urovni vstupnych
podmienok, t. j. tych vnutornych alebo vonkajSich podmienok, ktoré
utvarali situacné pozadie predtestového sledovania zavisle premennej
(napr. analyzou kovariancie). Nemoze vSak analyzovat hladisko
procesu vyrovndvania sa urCitého konkrétneho sledovaného pripadu
s experimentalnym zasahom ajeho vplyv na ocakavani pric¢inni
zavislost' medzi intervenujucou a zavisle premennou. Ide o vyrazny
nedostatok platnosti  zisteni, ktoré vznikaji experimentidlnym
skimanim intencionalnych systémov (De Bonno, 1990). Zmena
v zavisle premennej je predsa vkoneénom dosledku zmenou
v Struktare celého systému (napr. kognitivnej Struktury ziaka), Co
znamena, Ze je nevyhnutné pre uspesné dosiahnutie podobnych zmien
vrealnej praxi poznat, ako sa jednotlivé systémy (napr. Zziaci)
individualne vysporiadavali s tlakom experimentalneho faktora na ich
osobu a interpretovat’, ¢i neexistuji na rozhrani roznych pripadov
ziakov uréité spolo¢né prejavy, ktoré by znizovali, pripadne zvySovali
vplyv experimentalneho faktora na sledovant zavisle premennu.

Na zaklade kritiky oboch vyskumnych postupov je zrejmé, ze pedagogicky
vyskum je neustale sprevadzany dvomi problémami, spojenymi s objektivitou
interpretacie jeho zisteni. Prvym problémom je nizka externa validita ex post
facto vyskumov — nizka platnost’ zovseobecnenia v ex post facto vyskume
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preukdzanych vztahov medzi premennymi na pri¢inné vztahy. Druhym
problémom je obava onizku ekologicki validitu experimentalnych
vyskumnych postupov — obava o skutoéni platnost experimentom
preukazaného pri¢inného vztahu v redlnych podmienkach vzdelavania ziaka.

3. Dva pristupy k prepdjaniu ex post facto vyskumu a experimentalneho
vyskumu

Je zrejmé, ze moderny pedagogicky vyskum sa musi zbavit separovaného
skiimania javov asnazit' sa o sGvztazné prepojenie ex post facto vyskumu
a experimentdlneho vyskumného postupu. V tejto Casti textu sa venujeme
dvom moznostiam prepojenia ex post facto a experimentdlneho vyskumného
postupu: kontinualneho nadviazania experimentalneho vyskumu na vysledky
ex post facto vyskumu a integralneho zaclenenia ex post facto vyskumu do
priebehu experimentalneho vyskumu.

3.1Kontinuialne nadviazanie experimentilneho postupu na vysledky ex
post facto vyskumu

Cielom takéhoto prepojenia je objektivizacia pri¢innych zavislosti medzi
premennymi, ktoré boli identifikované ex post facto vyskumnym postupom.
Produktom ex post facto vyskumného postupu st r6znorodé zavislosti medzi
nezavisle premennymi a zavisle premennou, ktorych pri¢innd vézba vsSak
nemdze byt objavend v mnohych pripadoch inak ako experimentalne.
Experiment je casto jedinym prostriedkom verifikacie pravych pricin
v zmendch sledovanych javov, ¢im sa stdva nevyhnutnou sucastou ex post
facto vyskumného postupu. Na druhej strane je vSak dolezité si uvedomit, Ze
jedine ex post facto vyskumny postup nas dokaze odkazat na mnozinu
moznych zavislosti, ktorych by sme si neboli vedomi experimentalnym
skimanim. Experiment je preto v takomto prepojeni postupom, s ktorym
vyskumnik interpretuje pravé pri¢iny ex post facto spozorovanych zavislosti.
Podstatou kontinualneho prepojenia ex post facto a experimentalneho postupu
je postupné logické generovanie vztahov medzi premennymi a ich neskorsie
transformovanie do exaktne verifikovanych kauzalnych suavislosti. Ide
o nenahradite'ny spdsob zvySovania externej validity ex post facto zisteni.
Negativom takéhoto prepojenia vSak zostava skutoCnost, ze realne a ani
fyzicky nie st vyskumnikovi dostupné experimentalne overenia pri¢innej
zavislosti  vSetkych ex post facto identifikovanych vztahov. Takato
nedostupnost’ moze byt sposobena dvomi dévodmi:
- Zavislost' je identifikovana v pripadoch tych nezavisle premennych, ktoré
svojou povahou neumoziuju realizaciu experimentalneho skimania. Ide
o tzv. nemanipulovatelné premenné, ktorych vyskyt nie je v silach

12 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 3, 2012, ¢. 1



vyskumnika nijako ovplyvnit amusi ich sledovat na jednotlivych
pripadoch také, ako v skutoCnosti si. Pripadmi takychto premennych su
osobnostné premenné (inteligencia, pamitové schopnosti ai.), resp.
demografické premenné (pohlavie, etnickd prislusnost’ ziaka ai.). Pri¢inna
zavislost’ medzi tymito premennymi a sledovanou zavisle premennou méze
byt skimana vyluéne ex post facto postupom, ktory je najcastejSie
realizovany systematickym vyberom pripadov do vyskumnej vzorky tak,
aby bola zarucend co najvysSia pravdepodobnost’ pravého pri¢inného
vztahu medzi sledovanymi premennymi.

- Zavislost' je identifikovanad v pripadoch viacerych manipulovatelnych
nezavisle premennych. Ide o premenné, ktoré s charakteristické tym, ze
vplyvaju na uciaceho sa zvonka a ich vyskyt moze byt v procese skimania
regulovany. Manipulovatel'nost’ takychto premennych sice umoziuje ich
experimentalne overovanie, ale takéto overovanie nie je mozné na Urovni
vSetkych ex post facto identifikovanych vztahov aje nevyhnutné
orientovat’ sa iba na ti nezavisle premennu, ktora méze byt pravou
pri¢inou zmeny sledovanej zavisle premenne;.

Podmienkou kontinudlneho nadviazania experimentdlneho postupu na
vysledky ex post facto vyskumu je existencia minimalne jedného ex post facto
preukazaného vzt'ahu medzi zavisle premennou a manipulovatelnou nezavisle
premenou. Cim viac viak takychto vztahov ma vyskumnik k dispozicii, tym
presnejsie a validnej$ie zavery modze vyvodzovat o predpokladanej inter-
venujucej premennej. Zakladnym problémom takéhoto spdsobu prepojenia
oboch vyskumnych postupov je preto otazka: ,,Akym spoésobom vyvodzovat
predpokladanu intervenujicu premennil z mnoziny relevantnych nezavisle
premennych (premennych, ktoré sa ex post facto skimanim ukézali vo vztahu
so zavisle premennou) t. j. premennu, ktorej kauzalny vztah k zavisle
premennej ma byt’ d’alej experimentalne skimany?*

Rozsah prispevku nam nedava priestor analyzovat’ vSetky moznosti rieSenia
takéhoto problému. Obmedzujeme sa iba na skrateny vyklad jednej z moznosti
— multivariatnej analyzy korelacii medzi nezavisle premennymi (Mehan,
1979). Vychodiskom takejto metddy je logicky predpoklad, ze kazda pricina
nema iba jeden explicitne sledovany nasledok (zmenu vyskytu vyskumom
sledovanej zavisle premennej), ale je dotvarand mnoZzstvom sprievodnych
javov, ktoré vystupuju ako implikacie kjej vyskytu v ur€itom socidlnom
kontexte. Je teda kauzou viacerych dosledkov, ktoré voci sebe vystupuja vo
vzajomnej zavislosti. Prvoradou tlohou vyskumnika je identifikovat’ tie zhluky
ex post facto preukdzanych vzt'ahov medzi nezavisle premennymi a zavisle
premennou, ktoré su ovplyviiované jednou a tou istou pri¢innou.
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Tabulka 1. Struktara vztahu ex post facto vyskumu a experimentilneho

vyskumu

Ex post facto vyskum ——JpExperimentalny vyskum

Podnet Uvedomenie si potreby zmeny Snaha o objektivnu transformaciu

na vyskum ur€itého javu, prirodzene sa ex post facto identifikovaného
vyskytujuceho v aktualnej korelaéného vzt'ahu medzi nezavislou
edukacnej praxi (definovanie a zavislou premennou na pri¢inna
zavislej premennej, ktora ma byt’ zavislost, verifikujucu tvrdenie, ze
vyskumnymi zisteniami priamou pri¢inou zmeny sledovanej
v edukacnej praxi pozitivne zavislej premennej je predpokladana
menena) intervenujliica premenna.

Povaha Rela¢na — orientovanie sa na Kauzalna — orientovanie sa na

vyskumného | deskripciu moznych zavislosti deskripciu konkrétnej (jednej)

problému medzi sledovanou zavislou zavislosti medzi predpokladanou
premennou a ostatnymi intervenujucou a zavislou premennou
premennymi, nachadzajucimi sa
v mnozine nezavislych
premennych

Ciel Objavenie suboru Preukézanie pravej pri¢innej zavislosti

vyskumu pravdepodobnych intervenujucich | medzi intervenujlicou a zavislou
premennych, o ktorych je mozné premennou, t. j. vyvratenie moznej
uvazovat, Ze si v pri¢innom existencie inych (antecedentnych)
vztahu k sledovanej zavislej premennych vstupujucich do
premennej sledovaného vztahu

Ohranicenost’ | Nemoznost' jednoznac¢nej Nemoznost’ transferu

interpretacie | interpretacie pric¢innych vztahov experimentalnych zisteni o pricine
z obavy, ze existuji iné zmeny zavislej premennej na ostatné
(antecedentné) premenné, ktoré su | ex post facto preukazané korelacné
skuto¢nou pri¢inou zmeny vo vztahy, ktoré neboli predmetom
vyskyte zavislej premenne;j experimentalneho skimania

Takyto krok je realizovany komparaciou vyznamnosti rozdielov

v korelacnych koeficientoch matice tych nezavisle premennych, ktoré
vystupuju vo vztahu k zavisle premennej. Vychddza sa pritom z predpokladu,
ze ak je vyskyt urcitej skupiny nezavisle premennych determinovany jednou
atou istou pri¢inou, potom véizby medzi takymito premennymi musia byt
v preukazatelnom vztahu (musia vykazovat signifikantné hodnoty korela¢ného
koeficientu). Ak su vSak premenné determinované inymi pri¢inami, tak ich
zavislost’ (hodnota korelacného koeficientu) vyrazne klesa. Vysledkom
takéhoto kroku by malo byt rozdelenie vSetkych ex post facto identifikovanych
relevantnych nezéavisle premennych (premennych, ktoré st vo vztahu so
zavislou premennou) do zhlukov, ktorych prvky st doésledkami jedného a toho
isttho znaku — faktora (intervenujicej premennej). Je zrejmé, Ze takymto
znakom moéze byt niektora premennd spomedzi spektra premennych,
nachadzajucich sa vuritom zhluku. Takisto moéZe nastat’ situacia, ze
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vyskumnikom boli ex post facto identifikované iba falo$né zévislosti medzi
nezavisle premennymi a zavisle premennou, ¢o znamena, Ze intervenujiica
premennd nie je pritomna v zhluku premennych aje tvorena inou
antencedentnou premennou. Vyskumnik sa preto v d'alSom kroku zameriava na
regresné modelovanie pravdepodobnej pricinnej zavislosti (pozri Chajdiak,
2005; Hendl, 2006). Takuto zavislost’ sa snazi najprv hl'adat’ na Grovni ex post
facto identifikovanych prvkov, utvérajucich zhluky nezavislych premennych.
Absenciou pravdepodobného pri¢inného vztahu na turovni prvkov zhluku
prechadza k logickej dedukcii pravdepodobnych antecedentnych premennych,
ktorych vyskyt opatovne ex post facto sleduje a regresne modeluje ich pri¢inny
vztah kuréitému zhluku, pricom potvrdenim takéhoto vztahu prechadza
k overeniu pravdepodobnosti kauzalnej relacie objavenej antecedentnej
a sledovanej zavisle premenne;j.

3.2. Integralne zaclenenie ex post facto postupu do experimentalneho
vyskumu

Cielom takéhoto prepojenia je opis podmienok (kontextov), v ktorych
dochiddza k preukazaniu experimentom sledovanej pri¢innej zavislosti.
Podstatou integralneho prepojenia oboch vyskumnych postupov je skuto¢nost,
ze experimentalnym vyskumom sice preukdZzeme pri¢innu zavislost medzi
intervenujucou a zavisle premennou (takato priCinnost’ je vysvetlend napr.
v praci Ross, Morrison, Lowther, 2005), ale spolo¢ne s objektivizaciou
takéhoto vztahu nam unikd moznost sledovania vplyvu kontextu (inych
nezavisle premennych) na intenzitu takéhoto vplyvu (pozri vyssie spomenuti
kritiku vyplyvajicu znami polozenej druhej otazky). Dosledkom toho je
paradoxné zistenie, ze sice mozeme objektivne konstatovat’ pri¢inu zmeny
zavisle premennej v zmene vyskytu intervenujlicej premennej, ale nevieme ako
intervenujucu premenni zavadzat do vyuclby, pretoze experimentom
eliminované neziaduce premenné su prirodzenymi premennymi realneho
ucebného prostredia. Ex post facto vyskum je v takomto prepojeni vyskumnym
postupom, ktory nenadvidzuje na uz ukonCené pouzitie experimentu. Prave
naopak, je jeho internou sicast'ou. Zameriava sa na spatné sledovanie zavislosti
medzi vplyvom intervenujicej premennej (experimentalneho faktora) na
zavisle premennu a ostatnymi nezavisle premennymi, ktoré utvaraju kontext
vplyvu experimentalneho faktora na ziaka. Praktickil vyuZzitel'nost’ takéhoto
postupu ilustrujeme prostrednictvom prikladu:

Vyskumnik A sa rozhodol verifikovat’ hypotézu HI1: ,,U ziakov, ktori
pouzivaju autokorektivne karty pri praci s pracovnymi listami dojde
k vy$Siemu rozvoju schopnosti rieSenia hodnotiacich problémov ako u ziakov,
ktoré autokorektivne karty pri praci s pracovnymi listami nepouzivaji.“ Na
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zaklade logickej analyzy problému a literarnej metédy vyvodil skupinu
neziaducich premennych, t. j. tych premennych, ktoré mézu pdsobit’ ako
akceleratory, prip. ako spomal'ovace rozvoja schopnosti Ziaka riesit hodnotiace
problémy (zrenie ziaka, paméitové schopnosti ziaka, intelektové danosti
ziaka, ucebny S$tyl ucitela). Bolo mu jasné, Ze pouzitie pravého terénneho
experimentu nie je mozné z dovodu nemoznosti realizacie reprezentativneho
vyberu zo zakladného suboru. Rozhodol sa preto pre realizaciu
kvéziexperimentu, postaveného na dvojskupinovom experimentilnom plane
(na jednej experimentalnej ajednej kontrolnej skupine). Pri zabezpeCovani
internej validity vyskumu si polozil otazku: Ako mozem vyrovnat
experimentalnu a kontrolni skupinu zaspektu stanovenych neziaducich
premennych? RieSenie poloZenej otazky spocivalo vo vybere 120 deti
rovnakého veku, ktoré dosiahli totozné vysledky v Standardizovanych testoch
pamétovych schopnosti a vtestoch intelektovych danosti (60 deti do
experimentalnej a 60 deti do kontrolnej skupiny). Do vyskumu boli vybrané iba
deti tych ucitelov, ktori preukazali podobné charakteristiky u¢ebného stylu.
Celkovo bolo do vyskumu =zaradenych 15 Skolskych tried (8 do
experimentalnej a7 do kontrolnej skupiny), priCom do vyskumnej vzorky
spadali iba ti Zziaci tried, ktori spihali vyskumnikom zadefinované
charakteristiky (charakteristiky, ktoré vyvazovali experimentalnu a kontrolnu
skupinu). Nezavisle premennou vyskumu bola Ziacka praca s autokorektivnymi
kartami (ako sudast’ Ziackeho vyplhania pracovnych listov) pocas piatich
mesiacov. V experimentalnej aj v kontrolnej skupine boli pocas vyskumu
pouzivané totozné pracovné listy. Realizacia experimentu ukazala, Ze ziaci
experimentalnej skupiny zaznamenali signifikantny ndrast schopnosti riesit
hodnotiace problémy voci ziakom kontrolnej skupiny. Vyskumnik preto
formuloval pri¢inny vztah, Zze pravidelnd praca s autokorektivnymi kartami
zvySuje schopnosti hodnotiaceho myslenia u ziakov. Vyskumnikom navrhnuty
autokorektivny edukacny program vSak nebol nikdy uspesne zavedeny v praxi.
Jeho aplikdcia do praxe nikdy nevyvolala u ziakov oc¢akavany rozvoj
hodnotiacich schopnosti aj napriek tomu, ze ucitelia dodrziavali vSetky pokyny,
vyplyvajice z vyskumnikom formulovanej metodiky programu.

Vyskumnik B sa na zaklade netspechu vyskumnika A rozhodol opétovne
skamat’ ta istd hypotézu HI1. Logicky doSiel ktym istym neziaducim
premennym (zrenie ziaka, pamétové schopnosti ziaka, intelektové danosti
ziaka, ucebny $tyl ucitel'a). Formulované neziaduce premenné sa ale rozhodol
neeliminovat’ (odmietol myslienku zabezpe€enia totoznych podmienok pre
kazdého ¢lena vyskumnej vzorky). Prave naopak, rozhodol sa vybrat
vyskumnu vzorku tak, aby vnej bola zastipena prirodzena diverzifikacia
vyskytu neziaducich premennych v realnej praxi. Rozhodol sa nasledne vybrat
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8 beznych skolskych tried ztotozného rocnika, ato tym spdsobom, aby
v experimentalnej aj v kontrolnej skupine boli pocetnostou rovnako zastiipené
rozne typy ucebného Stylu ucitela (liberalny a direktivny styl). Vyskumnu
vzorku tvorili vietci Ziaci vietkych 8 tried (a nie iba ti Ziaci, ktori spinali
vopred predefinované charakteristiky, ako tomu bolo v pripade vyskumnika A).
Realizacia experimentu opétovne preukazala pri¢inny vztah, Ze pravidelna
praca s autokorektivnymi kartami zvysSuje schopnosti hodnotiaceho myslenia
u ziakov (bola preukdzana vicSia zmena v schopnosti rieSit hodnotiace
problémy u ziakov experimentalnej, ako u ziakov kontrolnej skupiny). Pouzita
metodologia vyskumu ale umoznila vyskumnikovi zajst’ hlbsie do interpretacie
preukdzanej pric¢innej zavislosti. Umoznila mu ex post facto sledovat jej
kontextualne pozadie. Analyza ex post facto vyskumov preukazala, Ze vplyv
autokorektivnych kariet na rozvoj schopnosti riesit’ hodnotiace problémy nebol
v pripadoch vSetkych ziakov rovnaky, ale vykazoval urcité Specifické
charakteristiky:

- Narast schopnosti riesit’ problémy bol preukdzany iba v pripadoch tych
deti, ktorych intelektové danosti boli minimalne na rovni analyticko-
syntetického stupfia poznania, ¢o znamena, ze takéto deti museli byt’
schopné klasifikovat’ objekty aj bez toho, aby ich mali fyzicky pred sebou
amuseli byt schopné logickej klasifikacie a generalizacie objektov s
anticipovanim dvoch a viacerych explicitne zadefinovanych znakov.

- Doslo k preukdzaniu vztahu medzi Groviiou pamitovych schopnosti deti
arozvojom schopnosti rieSit’ problémy. Takyto vztah bol najsilnejsi
v oblasti procedurdlnej pamiti, ktora sa javila ako kognitivny most
k ziakovmu zmysluplnému uvedomeniu si pri¢iny dopustenej sa chyby
v ulohach pracovného listu;

- Narast schopnosti riesit’ problémy bol signifikantne odlisny v pripadoch
deti jednotlivych experimentalnych tried, ¢o nasvedCovalo o vyznamnosti
dopadu ucebného Stylu ucitela na mieru pri¢innej zavislosti medzi
autokorekciou a schopnostou riesit’ problémy. Posun v hodnote zavislej
premennej bol najniz$i udeti tych ucitelov, ktorych ponatie vyucby
preukazovalo vysoku hodnotu direktivity a najvyssi u deti tych uditel’ov,
ktori sa javili ako otvoreni experimentovaniu a ich ponatie vyucby bolo
skor liberalne;

- Rozvoj schopnosti riesit’ problémy bol determinovany fenomenologickym
faktorom, vznikajticim pri kontakte ziaka s intervenujiicou premennou —
autokorektivnou kartou. Pouzitim psychy-sémantickych metéd bola
zistena skuto¢nost, ze k rozvoju schopnosti hodnotiaceho myslenia doslo
prevazne vtych pripadoch deti, ktorym autokorekcia pripadala ako
aktivna uebna c¢innost, t. j. bola pre nich dynamickou ¢innost'ou
a vyvolavala v nich napitie a potrebu aktivne sa do nej zapajat’.
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Metodologickou podstatou integrovaného zaclenenia ex post facto vyskumu
do experimentalneho skumania je, opierajic sa o ilustrovany priklad,
orientovanie sa na sledovanie kontextovych premennych, ¢oho ciel'om je snaha
o zvySovanie ekologickej validity experimentalnych zisteni. ,,Kontextové
premenné si pomenuvané ako moderujice alebo moderatorové premenné
a st definované ako komplex podmienok, ktory urcuje ako sa bude menit
povaha experimentom sledovaného pric¢inného vztahu X — Y* (Hendl, 2005,
s. 47). Ekologicku validitu experimentdlneho vyskumu preto definujeme ako
pravdivost’ socidlneho kontextu interpretdcie experimentom sledovaného
pri¢inného vztahu — ako mieru, v akej urcité vysvetlenie presne reprezentuje
socialne javy, o ktorych hovori (Hammersley, 1990). Je obrazom pravdivého
odhalenia obsahu arozsahu moderatorovych premennych, ohranic¢ujucich
moznosti zovSeobecnenia verifikovaného pri¢inného vztahu X — Y. Pod
obsahom moderatorovych premennych rozumieme socidlnu reprezentativnost’
konstruktu, na ktory sa vyskumnik prostrednictvom urcitej moderatorove;j
premennej odkazuje (v ilustrovanom priklade su to napr. schopnosti pamati,
intelektové danosti, individudlne ponatie vyucby u ucitela, postoj ziaka
k autokorektivnym cCinnostiam). Socidlna reprezentativnost’ konstruktu je
pritom definovana ako skuto¢na (prava) pri¢inna viazba medzi konceptualne
definovanym konstruktom azmenou vztahu X — Y. Je totiz vysoko
pravdepodobné, ze vyskumom odhalena moderatorovd premenna, tak ako bola
konceptualne definovana, nie je skuto¢nou pri¢innou zmeny vztahu X — Y,
ale je iba jeho falo$nou vizbou (falosnou korelaciou).

Druhym kritériom ekologickej validity experimentu je reprezentativnost’
rozsahu interpretovanych moderatorovych premennych — Sirka zaberu, s akou
vyskumnik interpretaciami moderatorovych premennych pokryva pole
vsetkych socidlne vyskytujicich sa kontextovych premennych, pricinne
vstupyjlicich do zmeny vztahu X — Y. Je zrejmé, Ze nikdy nie je mozné
ex post facto identifikovat’ pole vsetkych socialne vyskytujacich sa
kontextovych premennych, ale je nevyhnutné sa k jeho podstatnym prvkom
aspon z vicsej Casti priblizovat’. Lincolnova a Guba (1985) uvadzaja skupinu 4
kritérii validity kvalitativnych vyskumov, s analdégiou ktorymi vyvodzujeme 4
ukazovatele ekologickej validity experimentalneho skiimania:

1. Hodnota pravdivosti. Hodnota, do akej miery identifikované moderatorové
premenné predstavuju skutocné pric¢iny (a nie falosné korelacie) vplyvu
kontextu na verifikovanu kauzalnu zavislost X — Y ado akej miery
reprezentuju pole vSetkych v socialnej praxi sa vyskytujucich kontextovych
premennych, pri¢inne vstupujtcich do vztahu X — Y.

2. Hodnota metodologickej podmienenosti. Obraz o externej validite inter-
pretacii odkazujucich na vyskumom identifikované moderatorové
premenné. Ide o mieru zovSeobecnenia vplyvu moderatorovych premen-

18 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 3, 2012, ¢. 1



nych na verifikovant pri¢inna zavislost’ X — Y aj na iné pripady, ako boli
tie, ktoré boli ziCastnené na experimentalnom vyskume.

3. Hodnota konzistencie. Pravdepodobnost’, s akou je mozné ocakavat’, ze pri
opakovanej realizdcii experimentu u totoznych alebo podobnych os6b
a kontextoch dojde k preukazaniu tych istych vysledkov — odhaleniu
totoznych moderatorovych premennych.

4. Hodnota neutrality. Miera eliminovania sugescie a subjektivity, t. j. miera,
do akej interpretované moderatorove premenné boli skuto¢ne determino-
vané respondentom, situaciami a kontextom, anie predpojatostou,
zaujmami alebo perspektivou vyskumnika.

Integrécia ex post facto vyskumu do experimentu je jedinou uc¢innou cestou,
ako zvysSovat’ ekologicku validitu vyskumu, dopytujuceho sa po kauzalnych
relaciach. Otazkou vsak zostava, akym spdsobom takuto integraciu realizovat’ —
na aké typy moderatorovych premennych sa pocas experimentu ex post facto
zameriavat’ a aké vztahy medzi nimi sledovat’. Vzhl'adom na samotnt1 podstatu
experimentalneho vyskumu je potrebné si uvedomit, ze moderatorove
premenné su vzdy tvorené kontextom, ktory moze mat jednu z dvoch
zakladnych poddb:

a) Podobu ¢ista (prirodzenu). Ide o kontext, ktory je reprezentovany
vsetkymi nezavislymi premennymi, ktorych charakteristickym znakom je,
ze spolocne utvaraju prostredie, do ktorého bude vo vyskume zavedeny
experimentalny faktor — intervenujuca premennd. Pri najSirSom zovSeobec-
neni je mozné v psychodidaktickej rovine hovorit’ o 2 kategoriach cistého
kontextu: kategoria Cinitelov vyucby (oséb zicastnenych na vyucovani
auciva) akategoria casopriestorovych Specifik ucenia sa (vonkajSich
podmienok procesov ucenia a ucenia sa).

b) Podobu hybridnu (zmieSani). Ide o kontext, ktory vnikd organickym
prepojenym experimentalneho faktora a Cistého kontextu. Je mmnoZinou
tych novovytvorenych, resp. modifikovanych prvkov cistého kontextu,
ktoré s reakciou systému cCistého kontextu na zavedenu intervenujicu
premennu. Je zrejmé, Ze v psychodidaktickej rovine je hybridny kontext
utvarany intencionalnymi systémami, na ktoré experimentalny faktor
pOsobi (osobami, ktoré prichadzaji do kontaktu s intervenujicou
premennou, na zaklade ¢oho modifikuju svoje spravanie, a tym aj rozne
prvky systému cisté¢ho kontextu). Znamena to, Ze momentom zavedenia
experimentalneho faktora do uréitého prostredia Cisty kontext zanika
autvara sa jeho modifikovany — hybridny variant, vznikajici reakciou
ucitela alebo ziaka na intervenujucu premennu.

Analogicky je mozné vyvodzovat’ dva druhy moderatorovych premennych.
Prvym typom su Cisté moderatorove premenné. Su to tie nezavislé premenné
Cistého kontextu, ktoré vystupuju ako pri¢iny nizSieho alebo vysSieho vplyvu
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experimentalneho faktora na zavisli premennu. Ich identifikovanim je mozné
interpretovat’ nevyhnutné vnutorné a vonkajSie podmienky, ktoré su spojené
s uspeSnym zavadzanim experimentalneho faktora do realneho edukacného
prostredia (redlnej praxe — vyucby). Druhym typom st hybridné moderatorové
premenné. Tie predstavuji mnozinu vsetkych nezavislych premennych
hybridného kontextu, ktoré takisto ako Cisté moderatorove premenné pri¢inne
determinuju experimentalne sledovany kauzalny vztah X — Y. Podstatnym
$pecifikom takychto premennych je vSak ich informacny potencial — prakticky
vyznam, ktory ich identifikovanie pre vyskumnika prinaSa. Umoziuju
interpretovat’ fenomenologické hl'adisko ucenia ucitel'a a ucenia sa ziaka, t. j.
popisat fenomény vyndrajice sa uurcitej osoby, resp. skupiny o0sdb pri
kontakte s experimentalnym faktorom v jej (ich) vedomi (Brugger, 1994, s.
137) aanalyzovat’ takto preziti skusenost vo vztahu k sledovanej zavislej
premennej (pozri Hendl, 2005, s. 128).

Interpretdcie hybridnych moderatorovych premennych su zdkladnym
nastrojom logického vyvodzovania nevyhnutnych regulacnych zasahov do
priebehu vyucovania — priebehu ucitel'ovej a ziakovej manipulacie s ur€itym
didaktickym prostriedkom (experimentilne sledovanou intervenujucou
premennou). Odkazuji ucitela na taka autoregulaciu vlastného konania
aregulaciu podmienok determinujucich spravanie sa ziaka, ktora by viedla
k predchadzaniu alebo odburavaniu negativnych mentalnych stavov (stavov
ucitel’a alebo ziaka, ktoré sa preukazali ako pric¢iny niz§ieho vplyvu X — Y),
¢im reprezentuju poziadavky na procedurdlnu stranku tispesného zavadzania
urcitého didaktického prostriedku do vyucby.

Integracie ex post facto vyskumu do experimentalneho skimania umoziuje
vyvodit’ eSte jeden pri¢inny vztah, aj ked nejde o vztah, ktory by v sebe
priamo zahrtnal experimentom sledovanu zavisli premennt. Takymto vztahom
je zavislost’ medzi vyskytom Ccistych a hybridnych moderatorovych premen-
nych, negativne pdsobiacich na rozvoj zavislej premennej. Je totiz opravnené
sa domnievat’, ze hybridné premenné, znizujuce kauzalnu zavislost X — Y, sa
neobjavuju ako nahodné entity, ale su determinované urcitymi cistymi
premennymi (Cinitelmi vyucby alebo casopriestorovymi Specifikami ucenia
sa). Odhalenie takéhoto vztahu ma nenahraditelnt didakticki hodnotu. Je
prostriedkom  k interpretacii pravdepodobnych problémov, ktoré sa pri
zavadzani experimentalneho faktora do vyucovania v pripade ucitel'a a ziakov
urcitej triedy objavia. Dava tak ucitel’'ovi priestor progndzovat’ faktory, ktoré je
nevyhnutné zmenit, aby doSlo k GspeSnému rozvoju tej, ¢i onej oblasti
osobnosti ziaka. Je teda prostriedkom k dokonalejSiemu a efektivnejSiemu
projektovaniu vyucby, v ktorej bude urcity didakticky prostriedok (experimen-
talny faktor) pouzity, ¢im neponechava uitel’'a napospas ve¢ného realizovania
akcného vyskumu a ¢astého neskorého reagovania na jeho vysledky.
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Zaver

Kompozitnost’ pedagogickych vyskumov je v kontexte tohto textu nevyhnutné
chapat’ ako potrebu ekologickej validizacie vyskumnych postupov a nimi
nadobudnutych zisteni. Takato poziadavka je priamo spojena s integraciou
ex post facto vyskumu a experimentalneho vyskumu, ¢o znamend, Ze ani jeden
z nich nie je mozné chéapat’ ako svojbytny nastroj metodologicky relevantného
skimania podmienok edukaénej reality, ale je potrebné ich chapat’ ako
komplementdrne Cinitele modelovania redlneho obrazu vsetkych edukacnych
suvislosti, determinujucich vyskyt vyskumnym problémom sledovaného edu-
ka¢ného javu. Je samozrejmé, Ze integracia ex post facto a experimentalneho
vyskumu nie je jedinou podmienkou zabezpeCovania dostatoc¢nej ekologickej
validity pedagogickych vyskumov. Je ale potrebné si uvedomit, ze takato
integracia (predovsetkym jej druha podoba, t. j. integralne zaClenenie ex post
facto do experimentalneho vyskumu) je principidlnym vychodiskom
k empirickému skiimaniu problému inovacie zastaranych edukacnych stratégii,
o ktoré sa moderna $kola uz dlhu dobu usiluje. Ide totiz o azda jediny model
pedagogického vyskumu, ktory umoziiuje interpretovat’ empirické zistenia
s dorazom na tie aspekty edukacnej reality, v ktorych mozu takéto zistenia
plnit’ funkciu nastrojov, konstrukcie osobnostne podnetnych pedagogickych
situacnych ttvarov.
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