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Studie
Vysledky medzindrodnych Stadii ako spitna viazba vzdelava-
niu na Slovensku

Paulina Korsnakova
International Association for the Evaluation of Educational Achievement',
Sekretariat, Amsterdam

Medzinarodné studie (IEA a OECD) zhromazduju v priebehu svojich cyklov mnozstvo
informacii o vykone Ziakov a faktoroch, ktoré tento vykon ovplyviiuju. Dotazniky pre
ucitelov zbieraju informacie o tych faktoroch, ktoré suvisia s beznou skolskou praxou
a s vyucovanim v triede. Napriek mnohym (analytickym) obmedzeniam vyplyvajicim
z dizajnu medzindrodnych merani a subjektivnosti informacii ziskanych dotaznikovou
metodou, ziskanym datam je potrebné venovat’ pozornost pri pedagogickom vyskume
a pri tvorbe vzdelavacej politiky. Cielom prispevku je poskytnut’ prehlad dostupnych
dat a predstavit moznosti a ndstroje na ich ziskavanie a analyzu. Na priklade
vyucovania matematiky prispevok uvadza niekolko prikladov praktického vyuZitia
dostupnych dat a nastrojov a ich implikacii pre vzdelavanie na Slovensku.
PEDAGOGIKA.SK, 2012, rocnik 3, ¢. 2: 72-99

KPucové slovda: medzindrodné merania, dotaznik ucitela, vyucovacie metody,
pedagogicka teoria, vykon Ziakov, vzdelavacia politika.

International Study Outcomes as Feedback for Education in Slovakia. The large
scale international assessments (by IEA and OECD) periodically collect data on
pupil/student achievement and factors influencing the reported achievement. Teacher
questionnaires gather information about factors connected with classroom practices.
In spite of certain analytical shortages of the self-reported questionnaire data as well
as the cross-sectional study design, the obtained data should be considered as
a legitimate source for research and development in pedagogy and in shaping
educational policy. This article aims to review the available data and sources to be
used for analyses. The article shows some practical examples of data use and their
implications based on the mathematics teaching and learning context in the schools in
Slovakia.

PEDAGOGIKA.SK, 2012, Vol. 3, (No. 2: 72-99)

Key words: large scale international assessments, teacher questionnaire, teaching
strategies, pedagogical theory, achievement, educational policy.

' The International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA)
je nezavislé medzinarodné spolocenstvo obcianskych, verejnych aj vladnych vyskum-
nych institacii. IEA uskutociiuje velkoplosné komparativne stadie vysledkov vychovy
a vzdelavania a d’al§ich aspektov vychovy a vzdeldvania.

72 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 3, 2012, ¢. 2



1. Medzinarodné $tudie a ich vzt’ah k pedagogickej teorii a praxi
1.1 Uvod do problematiky

Vyucovacie metody a postupy a ich tspeSnost, napriklad vo forme nameraného
zvySenia vykonu ziakov, st tradi¢ne sucastou pedagogického vyskumu.
»dtanovenie tych najefektivnejSich vyucovacich metod a stratégii uCenia sa,
z pohladu zlepSenia vysledkov vzdeldvania, ako aj zniZenia vplyvu socialnych
nerovnosti na tieto vysledky, je jednou zo zikladnych tloh pedagogického
vyskumu a jedna z najrychlejsich ciest pre zasah vzdelavacej politiky.” (Wu,
2010). Vyucovacie metody a postupy, ktoré vyuzivaju ucitelia v praxi, nie su
len vysledkom ich vlastnych skusenosti s vyuCovanim ziakov, formuje ich
pregradualna priprava ucitelov a ovplyviiuje dalSie vzdelavanie ucitelov.
Prave dal$ie vzdelavanie ucitelov je pre tvorcov vzdelavacej politiky jednym
z najdostupnejsich néstrojov.

Medzinarodné §tadie zbieraju informacie o vyucovacich metddach, postu-
poch a aktivitach ziakov na vyucovani zpohladu uditelov (Stidie IEA) a
ziakov (Studie IEA aj OECD). Od roku 1995, kedy sa uskutocnil prvy cyklus
stadie IEA TIMSS, sa periodicky plnia databazy, dostupné Sirokej odbornej
verejnosti. V stucasnosti su k dispozicii data zo Styroch cyklov stadie IEA
TIMSS, troch cyklov stadie IEA PIRLS, dvoch cyklov stadie ICCS a Styroch
cyklov stidie OECD PISA (podrobnejSie v casti 1.3 Prehlad dostupnych
zdrojov udajov). Pozitivnou skuto¢nostou je, Ze okrem dat pribudaju aj
nastroje pre zaujemcov o ich sekundarne analyzy (podrobnejSie v Casti 2.2
Prehl'ad dostupnych nastrojov).

Databazy medzinarodnych S$tudii obsahuju informacie, ktoré umoziuji
Studovat’ nielen stav v istom ¢asovom bode, ale aj jeho vyvoj — trendy. Nie-
ktor¢ zistenia nepotvrdzuju nazory a ocakdvania odbornej pedagogickej verej-
nosti postavené na teoretickych zékladoch. Napriklad v §tadii OECD TALIS
2008 sa nepotvrdila ocCakavana negativna alebo asponn nulova korelacia
konstruktivistického a transmisivneho modelu vzdelavania (OECD, 2009a).
Zaroven ukazala, Ze ucitelia sice veria v potrebu konstruktivistického pristupu,
ale na vyucCovani uprednostiiuju transmisivne (direktivne, Struktirované) po-
stupy a mozno teda hovorit’ o realnej integracii oboch (skor antagonisticky
vnimanych) modelov v praxi.

Akademicka obec na Slovensku dosial’ vystupy z medzindrodnych $tadii
primerane nevyuziva (iba ak ako predmet kritiky — napriklad Pupala a Kasc¢ak,
naposledy 2011), a to aj napriek tomu, Ze pouzité dotazniky reflektuju pedago-
gicku teodriu a prinasaju dodlezité svedectvo o stave vzdeldavania na Slovensku
a moznostiach jeho vyvoja (a to v teoretickej aj praktickej oblasti, ako aj
v oblasti vzdelavacej politiky). Na ilustraciu moznosti sme pre tento prispevok
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vybrali oblast’ tykajticu sa vyu€ovacich metdd a postupov (aktivit) na hodinach
matematiky.

1.2 Teoretické zazemie a kontext oblasti ,,vyufovacie metody a postupy*
v dotaznikoch pre ucite’ov administrovanych medziniarodnymi $tadiami

Pri istej urovni zovSeobecnenia mdzeme v ramci pedagogického vyskumu
pozorovat dva prudy (pristupy). Prvy, zamerany na vyucovanie a spojeny
s pracou odborovych didaktik, je skor prakticky (kvantitativny), postaveny na
korelaciach medzi vyucovacimi postupmi a vykonmi ziakov. Druhy, zamerany
na ucenie sa, vychadza z behavioralnej a kognitivnej psycholdgie (najmé prac
Piageta a Blooma) a je viac teoreticky (kvalitativny). (Podrobne napr. OECD,
2010a). Obidva prudy sa postupom casu vyvijali.

Prvy svoje studium rozsiroval o d’alSie premenné so vztahom k vyucovaniu
a vykonu Ziakov, napriklad o charakteristiky ucitel'ov a Ziakov, u¢ebny obsah a
kontext vzdeldvania (t. j. vstupné faktory). Podla Purvesa (1987) vznikla
zakladna Struktura tohto pristupu okolo roku 1960 prave pre potreby vyskumov
IEA a zahffiala VSTUP — PROCESY — VYSTUP. Tento zakladny model moze
byt aplikovany v rdmci Styroch urovni, ato na urovni ziaka, ucitela/triedy,
Skoly a krajiny/vzdelavacieho systému (podrobnejSie vo vyskumnom rameci
dotaznikov S$tadie PISA 2012, OECD, 2010c). Vyskumy zaoberajice sa
efektivitou $kol casto pouzivaju modely, kde vystup vzdelavania tvori nasledne
vstup vzdelavania (napriklad Creemers a Kyriakides, 2008, 2011).

Druhy prud pedagogického vyskumu (zamerany na ucenie sa) priniesol
konstruktivisticky model, ktory sa (aspon implicitne) zaujima o procesy, ktoré
vedl od podnetu k aktivnemu uceniu sa. Tento model sa vSeobecne poklada za
vhodne;jsi (modernejsi a lepsi) a propaguje sa jeho vyuzivanie na vyucovani.

Zasadnym problémom je vSak transformacia vyucovania (ucenia) na ucenie
sa. Zacinaju sa totiz objavovat’ empirické dokazy o tom, ze plosna aplikacia
konstruktivistického modelu vzdeldvania nemusi zarucit’ kvalitné ucenie sa
a to, naopak, mdze nastat’ aj vramci tradicného transmisivneho vyucovania.
Lepsia efektivnost’ Struktirovanych postupov pri vyuovani matematiky v trie-
dach navstevovanych slabo prospievajucimi ziakmi sa Statisticky vyznamne
potvrdila v Nemecku (Lebens a Lebens, 2009). Uéinnost’ tradi¢nych postupov
nepriamo potvrdzuje aj zistenie Studie TALIS 2008 (OECD, 2009a), podla
ktor¢ho okolo 40 % japonskych a holandskych ucitelov neprejavuje zaujem
o zavadzanie novych vyucovacich postupov, ¢o je 0 20 % viac ako je priemer
v ostatnych krajinach, pritom v $tadii PISA tieto krajiny dosahuju v oblasti
matematickej gramotnosti nadpriemerné skore.

Naopak, kolektiv nérskych autorov (Kjaensli, Lie, Turmo et al., 2006) za
Statisticky vyznamny pokles vykonu nérskych Ziakov medzi $tadiami TIMSS
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1999 a 2003 a PISA 2000 a 2003 vini prave reformu zaloZzent na konStruk-
tivistickom modeli vzdelavania, ktora sa uskuto¢nila v roku 1997.

Statisticky vyznamné zniZenie skére zaznamenali v medzinarodnych 3tu-
diach aj ziaci Ceskej republiky. Kym v roku 1995 patrili v §tadii TIMSS Ziaci
4. a 8. ro¢nika k najuspesnejsim, v roku 1997 bol zdokumentovany pokles v 8.
ro¢niku, ktory bol pripisany predizeniu $kolskej dochddzky na 9 rokov a
naslednému presunu niektorych tematickych celkov uciva, ale aj prijimacieho
konania na d’alsi stupenl vzdelavania o ro¢nik vyssie. Podobné a rovnako vazne
sa vSak objavilo aj v pripade Ziakov 4. ro¢nikov (Tomasek, 2008). Vyskum
TIMSS 2007 zachytil Cesk republiku na prahu kurikuldrnej reformy*. Vzhla-
dom na to, Ze kurikularna reforma, ktora bola v roku 2008 uvedena do praxe na
Slovensku v uzlovych bodoch vzdelavania, pripomina reformu uskuto¢nent
v CR, bude zaujimavé sledovat’ trend vysledkov §tidie TIMSS v obidvoch
krajinach.

Stadie IEA st orientované na vyskum kurikula. Pod pojmom kurikulum
rozumeju obsah vyucovania aj vyucovacie postupy v triede, ale tiez SirSi kon-
text organizdcie vzdeldvacich prilezitosti pre ziakov a faktory, ktoré ovplyv-
nuju ich vyuzitie Ziakmi.

Stadia TIMSS rozlisuje aZ tri urovne kurikula: 1) zamyslané kurikulum
(intended curriculum), 2) realizované kurikulum (implemented curriculum) a 3)
dosiahnuté kurikulum (attained curriculum). Zamyslané kurikulum zahfia to,
¢o by mal ziak vediet’, ako by si to mal osvojit’ a ¢as, ktory je na to stanoveny.
V zamyslanom kurikule sa odzrkadluje nielen obsah, ktory dany vzdelavaci
systém povazuje za doblezity, ale ijeho organizicia a najmi podpora, ktort
poskytuje uceniu sa Zziakov. Realizované kurikulum sa vztahuje na opis
vyucovania v kontexte Skoly a triedy, t. j. na opis kontextu Skoly, charakteris-
tiky a aktivity ucitel'a a ziakov. Dosiahnuté kurikulum predstavuje vysledky a
charakteristiky ziakov (napriklad in Mullis, Martin et al., 2005).

Ramce stadii IEA sleduju a re$pektuju teoreticky vyvoj pedagogiky aj
empiricky vyskum, ¢o sa najvyraznejSie prejavuje najmi v pripade admi-
nistrovanych dotaznikov. Ako priklad moZzno uviest dve zakladné snahy:
priblizit' sa ziakovi (koncept proximity, Wang, Haertel a Walberg, 1993) a
optimalizovat’ ¢as jeho ucenia sa (Carollov model, Caroll, 1963 a 1989). Prvé
dve urovne kurikula (zamyslané arealizované kurikulum) zodpovedaji
konceptu proximity. Faktory, ktoré takmer kazdodenne ovplyviiuji Ziakov
(v ramci realizovaného kurikula, domaceho prostredia ¢i socialnych interakcii
medzi ucitelmi a ziakmi) maji na ziakov vacsi vplyv ako administrativne

% 0d roku 2005 vsak pre zakladné skoly v CR plynulo zikonom stanovené dvojroéné
obdobie na pripravu Skolskych vzdelavacich programov (SVP).
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faktory, ktoré ziaka priamo neovplyviluju (nerealizované Casti zamys$laného
kurikula). Carollov model obsahuje faktory so vztahom k vyucovaniu a uCeniu
sa a ovplyviuju Cas, ktory sa pri hiom minie a/lebo je potrebny. Tri faktory
tohto modelu charakterizuji ziaka (uciaceho sa): schopnost’ (motivacia, Styl
ucenia sa), bystrost’ (Cas, ktory potrebuje na pochopenie, zvladnutie uciva)
a usilovnost’ (Cas, ktory je ochotny venovat’ uceniu sa). Dva faktory maju vzt'ah
k prostrediu a podmienkam, v ktorych sa ucenie odohrava: podpora ucenia sa
(tzv. faktor ,,OTL* — Oportunity to Learn, napriklad stanoveny pocet vyucova-
cich hodin) a kvalita vyuCovania (ktora ovplyvituje cas potrebny na zvladnutie
uciva). Faktory, ktoré podla réznych autorov stvisia s kvalitou vyucovania
matematiky, su napriklad: Cisty vyucovaci Cas, disciplina ziakov, podpora
ziakov ucitel'mi, vztah ucitelov a ziakov, kvalita kurikula, domace tulohy,
kvalita hodnotenia Ziakov a iné (Mullis, Martin, Foy, 2008, Marzano, 2003).

1.3 Prehl’ad dostupnych zdrojov udajov

Nasa pedagogicka verejnost’, zial’, nedisponuje databazou, ktora by obsahovala
systematizované data a zdkladné informacie o empirickych pedagogickych
vyskumoch uskuto¢nenych na Slovensku, ako je napriklad sociologicky
zamerany archiv vyskumov mladeze DAVM’. Tiito medzeru by mohli &ias-
tocne vyplnit’ prave databdzy medzinarodnych §tadii. Data z dosial’ uskutoc¢ne-
nych medzinarodnych $tadii vysledkov vzdeldvania su verejne dostupné, dobre
zdokumentované aokrem udajov zo Slovenska obsahuju aj informacie
z ostatnych krajin, ktoré sa jednotlivych stadii zG¢astnili. Pred kazdym zberom
dat sa uskutocnuje pilotné testovanie (overovanie testovacich nastrojov a
postupov na narodnej trovni). Stadie vyuZivaju reprezentativnu vzorku a ich
vzorka je relativne vel'ka — i¢astnici pochadzaju minimalne zo 150 §kol. Stra-
tifikovany dvojstupiiovy dizajn® vyberu subjektov (respondentov) umoZiiuje
nielen zovSeobecnenie vysledkov na urovni Slovenska, ale v niektorych

* DAVM vznikol v roku 2006 z iniciativy Ministerstva $kolstva SR s ciefom vytvorit’
metodiku systematizacie a spracovavania dat empirickych sociologickych vyskumov v
elektronickej podobe. Pre d’alSie informacie pozri: http://www.iuventa.sk/sk/Vyskum-
mladeze/Data-archiv-vyskumov.alej. Kvoli veku respondentov su z medzinarodnych
stadii v tejto databaze dostupné len dosial’ na Slovensku uskuto¢nené cykly studie
OECD PISA (2003, 2006 a 2009).

* V prvom kroku sa vykonéva stratifikovany vyber §kol, v druhom nahodny vyber tried
(stadie IEA) alebo Zziakov (Stadia OECD PISA). Vyber §kol je urceny explicitnymi
a implicitnymi stratifikovanymi premennymi. Hlavné su explicitné premenné, lebo
zaru€uju isté minimalne zastapenie $kol z kazdej skupiny $kol s podobnymi vlastnos-
tami vzhladom na tieto stratifikované premenné (tzv. strata). Implicitné premenné
slizia na zoradenie §kol v zdrojovej databaze, aby sa zarucilo rovnomerné zastiipenie
jednotlivych podskupin definovanych tymito premennymi.
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pripadoch aj hlbsie porovnania (napriklad skupin $kél podla explicitnych
premennych — typ $koly, kraj, vyu€ovaci jazyk® a podobne). Prehl'ad Dotazni-
kov pre ucitela vyplnenych respondentmi na Slovensku a dostupnych pre
sekunddrne analyzy je uvedeny v zavere tejto kapitoly (pozri tabulku 1).
Dokumentacia jednotlivych stadii zahfna ramce vyskumu, vyskumné otazky
(stadie IEA), dotazniky, zbierky uvolnenych uloh, medzinarodné spravy,
tematické spravy, technické spravy, manualy k databdzam a na spracovanie dat
a encyklopédie o kontexte vzdelavania v zacastnenych krajindch (len Stadie
IEA).

Medzinarodné $tadie organizuju dve medzinarodné organizacie: IEA
a OECD. Ich ciel'om nie je hodnotit’ vykony jednotlivych ziakov alebo $kdl, ale
sledovat’ vysledky vzdelavacich systémov zGcCastnenych krajin a ich zmeny
v &ase a prinaSat’ podnety® na vyvoj, zlepsenie vzdelavania v zGi¢astnenych
krajinach. IEA sleduje kontext vzdelavania a vysledky Ziakov vo vztahu k ob-
sahu vzdeldvania platnému v jednotlivych zucastnenych krajinach. Skima
ziakov (celé triedy) vybranych rocnikov jednotlivych stupniov vzdelavania
a administruje dotazniky aj ich ucitelom. Informacie o realizovanych Studiach
IEA avystupy z ukoncenych $tadii IEA st dostupné v anglickom jazyku na
www.iea.nl. OECD zistuje vysledky vzdelavania z pohl'adu poziadaviek trhu
prace a sustred’uje sa na kohortu ziakov v poslednych rokoch povinnej $kolske;j
dochadzky (PISA) ainformacie od ucitelov ziskava prostrednictvom iného
vyskumu (TALIS). Informacie o stidiach OECD ako aj vystupy st dostupné vo
viacerych svetovych jazykoch na strankach www.pisa.oecd.org a www.oecd.
org/edu/talis. Obidve organizicie sa zaujimaju nielen o priemerny vykon (pocet
bodov v teste) dosahovany ziakmi zicastnenych krajin, ale aj o d’alSie okol-
nosti, ktoré ho ovplyviiuju (prostrednictvom dotaznikov administrovanych
ziakom, riaditelom $kol, ¢i rodiCom) a jeho d’alSie aspekty (napr. rovnost’ vo
vzdelavani).

1.3.1 PrehPad Studii IEA uskuto¢nenych na Slovensku

V nasledujucom texte je uvedeny kompletny prehl’ad tych stadii IEA, ktoré boli
uskutocnené na Slovensku a vyuzivali dotazniky pre ucitelov. (Prispevok sa
neskor zameria na udaje ziskané v ramci stadie TIMSS.) Zakladné informacie,
publikacie v slovenskom jazyku (napr. Kuraj a Kurajova Stopkova, 2006,
Ladanyiova, 2007, Jelemenska, 2008) a data zozbierané na Slovensku su

’ Na Slovensku sa zvy¢ajne vyuzivajii dve jazykové mutacie testov a dotaznikov
medzindrodnych $tadii — okrem slovenskej aj mad’arska. Ziaci pracujii s nastrojmi vo
vyucovacom jazyku Skoly.

6 zalezi od jednotlivych krajin, do akej miery dokazu jednotlivé vystupy medzinarod-
nych §tadii spracovat’ a vyuzit.
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dostupné v podsekciach TIMSS a PIRLS sckcie Medzinarodn¢ merania
webstranky Narodného ustavu certifikovanych merani vzdelavania (NUCEM —
www.nucem.sk).

1.3.1.1 TIMSS

Stadia IEA TIMSS monitoruje vedomosti a zruénosti z matematiky a priro-
dovednych predmetov v rdmci dvoch populécii ziakov. Populacia 1 predstavuje
ziakov 4. roénikov (Ziaci ZS), populacia 2 zasa Ziakov 8. roénikov (Ziaci ZS aj
8-roénych gymnazii). Stvorroény cyklus $tadie TIMSS umoziuje (v krajinach,
ktoré pravidelne administruju testy obom populécidm ziakov) skimat’ pridana
hodnotu vzdelavania.

TIMSS sleduje vysledky vzdelavania vo vztahu k predpisanému obsahu
vzdeldvania a popri monitorovani ziackych vykonov venuje pozornost aj
d’alsim faktorom ovplyviiujicim vysledky vzdeldvania. Na zozbieranie tychto
udajov sluzia tri druhy dotaznikov: Dotaznik pre Ziaka, Dotaznik pre ucitela a
Dotaznik pre Skolu (ureny riaditel’'ovi skoly).

Na Slovensku sa v rokoch 1995, 1999 a 2003 stidie TIMSS zucastnili Ziaci
8. roc¢nika zakladnej Skoly a 1. ro¢nika osemro¢nych gymnazii (t. j. populacia
2). V rokoch 2007 a 2011 boli testovani Ziaci 4. roénikov zakladnych §kél (t. j.
populacia 1).

1.3.1.2 PIRLS
Stadia IEA PIRLS monitoruje tGroven Sitatel'skej gramotnosti® Ziakov 4. ro¢-
nika zakladnych $kol a uskutoc¢niuje sa v patrocnom cykle.

PIRLS skuma viaceré irovne porozumenia textov rozli¢ného typu a venuje
zna¢nl pozornost’ aj ¢itatel'skym navykom a postojom Ziakov k ¢itaniu, ako aj
vlastnostiam ich domaceho a Skolského prostredia. Na zozbieranie tychto
udajov sluzia Styri druhy dotaznikov: Dotaznik pre ziaka, Dotaznik pre rodicov,
Dotaznik pre ucitela a Dotaznik pre Skolu (uréeny riaditelovi skoly).

Ngl Slovensku sa Stadia IEA PIRLS uskuto¢nila v rokoch 2001, 2006 a
2011°.

T Vystupy a data §tadie IEA TIMSS 2011 buda dostupné v decembri 2012.

¥ Pre definiciu (itatel'skej gramotnosti v tadii IEA PIRLS pozri ramec merania
(Mullis, Martin, Kennedy et al., 2006). Predpoklada sa, ze ziaci v tomto obdobi uz
zvladli techniku Citania a zac¢inaju vyuzivat’ Citanie na svoje dalSie vzdelavanie.

? Vystupy a déta §tadie IEA PIRLS 2011 budu dostupné v decembri 2012.
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1.3.1.3 CIVED/ICCS

Stadie IEA CIVED a ICCS skumali kontext obg&ianskeho vzdeldvania a
vychovy a vedomosti a postoje Ziakov 8. roénikov (Ziaci ZS aj 8-ro¢nych
gymnazii).

Hlavnym cielom §tadie IEA CIVED bolo ziskat' obraz o trovni obcian-
skych vedomosti a zrucnosti, o postojoch, dovere k demokratickym institiciam
a procesom a o¢akavanej iGasti Ziakov 8. roénikov (Ziaci ZS alebo 8-ro¢nych
gymndzii) na zivote spolo¢nosti v medzinarodnom kontexte. Na tato Studiu
nadviazala stadia IEA ICCS. Tato studia okrem testu administrovala aj
regionalny modul urceny pre eurdpske krajiny a tri druhy dotaznikov: Dotaznik
pre Ziaka, Dotaznik pre ucitela a Dotaznik pre Skolu (urCeny riaditel'ovi koly).
Na Slovensku sa stadia IEA CIVED uskutoc¢nila v roku 1999 a studia ICCS v
roku 2009.

1.3.1.4 SITES

Tri moduly Stadie IEA SITES sa zaoberali dostupnost'ou, kvalitou a spdsobom
vyuzivania informacno-komunika¢nych technoldgii na vyucovani. V ramci
treticho modulu tejto Stidie sa administrovali tri druhy dotaznikov: Dotaznik
pre ucitela, Dotaznik pre koordinatora IKT a Dotaznik pre Skolu (urCeny ria-
ditel'ovi Skoly). Tato Studia sa na Slovensku realizovala od roku 1998 do roku
2006.

1.3.2 PrehPad studii OECD uskuto¢nenych na Slovensku

V nasledujucom texte je uvedeny prehlad tych stadii OECD, ktoré boli
uskuto¢nené na Slovensku. Data zo Studie PISA 2012 eSte nie su dostupné,
prispevok preto vyuZziva udaje ziskané v ramci Studie OECD PISA 2003, ktora
bola zamerand na matematicka gramotnost’'’. Zakladné informacie, publikacie
v slovenskom jazyku (napr. Kor$inakova, Kovacova, 2010, alebo Korsnakova,
Kovacova a Heldova, 2010) adata zozbierané na Slovensku st dostupné
v podsekciach PISA a TALIS sekcie Medzindrodné merania webstranky
NUCEM (www.nucem.sk).

1.3.2.1 PISA 2003, 2006, 2009, 2012"

Stadia OECD PISA v trojroénom cykle monitoruje tri oblasti vysledkov
vzdeldvania z pohladu poziadaviek trhu prace a zameriava sa na populaciu 15-
roénych'? ziakov na sklonku povinnej §kolskej dochadzky.

' Pre definiciu matematickej gramotnosti v §tadii OECD PISA pozri ramec $tudie pre
PISA 2009 (OECD, 2009b).

" Vystupy a data $tadie OECD PISA 2012 budi dostupné v decembri 2013.

12V skutoénosti sa vek Ziakov vyberanych do vzorky pohybuje od 15 rokov a troch
mesiacov do 16 rokov a dvoch mesiacov a ziaci musia dosiahnut’ aspoii 7. ro¢nik.
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Kazdy cyklus stadie OECD PISA skuma vsetky tri oblasti (t. j. Citatel'sku,
matematicku aj prirodovednil gramotnost’, vymedzené napriklad v publikacii
OECD, 2009b), jednu ako hlavnu a dve ako doplnkové.

OECD PISA popri monitorovani zZiackych vykonov venuje pozornost' aj
d’alsim faktorom ovplyviiujucim vysledky vzdelavania. Na zozbieranie tychto
udajov sluzia na Slovensku dva druhy dotaznikov: Dotaznik pre Ziaka a Dotaz-
nik pre Skolu (uréeny riaditelovi skoly).

Stadia PISA sa uskutoéiiuje od roku 2000, Slovensko sa jej zacastiuje od
roku 2003 (uz ako ¢lenska krajina OECD).

1.3.2.2 TALIS 2008

Stadia OECD TALIS 2008 sa zamerala na populaciu ucitelov nizsicho
sekundérneho stupiia s cielom nahradit’ absenciu ucitel'skych dotaznikov v $tu-
dii PISA a monitorovat’ kontext prace ucitelov aich aktivitu na vyucovani
(napr. hodnotenie prace ucitel'ov, kvalifikatné poziadavky a pracovné povin-
nosti ucitel'ov, metody vyucovania a postoje ucitelov a pod.).

Stadia OECD TALIS je planovana v pitroénom cykle s dorazom na rézne
stupne vzdelavania a aktualne otazky v centre zaujmu vzdelavacej politiky. Na
zozbieranie informacii pouziva dva druhy dotaznikov: Dotaznik pre ucitela a
Dotaznik pre riaditela.

Tabul’ka 1. PrehPad Dotaznikov pre uditela vyplnenych respondentmi na
Slovensku a dostupnych na sekundarne analyzy (na www.nucem.sk)

Nazov $tudie Stupei Aprobacia ufitelov | Pocet Pocet cyklov
vzdelavania (respondentov) respondentov v databazach
(ISCED) v ramci jedného (rok zberu dat)
cyklu
TIMSS 2. matematika min. 300 3 (1995, 1999
a prirodovedné a2003)
predmety
TIMSS 1 1. stupedt ZS min. 150 1(2007)
PIRLS 1. 1. stupedi ZS min. 150 2 (2001 a 2006)
ICCS 2. vietky 2084 1.(2009)
TALIS 2 vsetky 3157 1 (2008)

2. Ukazka vyuZitia dostupnych dat

Komplexna prezentacia moznych (zmysluplnych) statistickych vystupov a ich
interpretacia presahuje moznosti jedného prispevku aj jedného autora. Je to
rozsiahla téma a vyzva na timova pracu. Cielom tohto prispevku je skor na
niekol’kych prikladoch naértnat moznosti pouZitia dostupnych néastrojov
a podnietit’ k zamysleniu sa nad vyuzitim ziskanych vystupov.
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2.1 Stanovenie vyskumnych otazok

OECD (2010a) analyzovalo vsetky faktory spojené s vyucovanim matematiky
dostupné v stadii PISA 2003 (Dotaznik pre ziaka) a muselo priznat, Ze
,»VaCSina postupov vyucovania a ucenia sa nema priamy, stabilny a konzis-
tentny vztah k vykonu ziakov, ktory by platil vo vSetkych krajindch. Vztah
medzi pouzitymi metédami a vykonom je ovplyvnitelny d’al§imi faktormi, ako
su postoje andzory ziakov aich rodinné zdzemie, o poukazuje na to, Ze
vyucovacie metddy a ich vztah k vykonu nemdzu byt analyzované izolovane.*

Jedina premenna so stabilnym (pozitivnym) a vSeobecne platnym vztahom
k vykonu Zziakov je disciplina na vyucovani (tamtiez). Na zaklade vysledkov
stadie TALIS 2008 by zlepsenie toho faktora mohol priniest’ vel'mi pozitivne
vysledky. Priemerny slovensky ucitel’ totiz strati kvoli udrziavaniu poriadku v
triede z vyucovacej hodiny priblizne 4,6 minuty, priemerny slovensky ucitel’ do
30 rokov strati kvoli udrziavaniu poriadku v triede z vyuCovacej hodiny
priblizne 6,5 minuty a az dve patiny mladych ucitelov robi poriadok v triede
pocas vyuCovania v priemere viac ako 10 minut (Korsnakova, Kovacova,
2010).

,,Udaje tykajiice sa negativneho spravania sa Ziakov su alarmujuce... v pri-
pade spravania ziakov, ktori sa do Skoly dostavia, ale: na vyucovani vyrusuju
(SR 71,6 %, TALIS: 60,2 %), klamu a podvadzaju (SR 38,5 %, TALIS:
20,9 %), pouzivaju neslusné slova (SR 40,1 %, TALIS: 36,5 %), ¢i dokonca
nicia Skolsky majetok (SR 32,3 %, TALIS: 27,1 %). Vo vsetkych tychto
pripadoch je situdcia na Slovensku horSia, ako je medzinarodny priemer.”
(tamtiez).

Z teoretického hladiska, by mali uCeniu sa ziakov napomahat’ aj podpora
Ziakov ucitel’mi a pozitivny vztah ucitelov a Ziakov. Podl'a Middletona a Spa-
niasa (1999) podpora ziakov ucitelmi ma tiez pozitivny vplyv na motivaciu
ziakov ucit’ sa. Otazka znie: OdliSuje sa Slovensko od ostatnych krajin v nie-
ktorych aspektoch podpory Ziakov uliteI’'mi? Ak 4no, mozZe to mat’ nejaké
implikacie na vykon Ziakov?

PISA 2003 skonstruovala na zaklade poloziek a), ¢), €), g), aj) otazky 38
v Ziackom dotazniku" (obrazok 1), index podpory Ziakov ugitelmi (premenna
TEACHSUP, spdsob jej vypoctu je uvedeny v publikacii OECD, 2005a).
Podobne bol na zaklade otazky 26 v Ziackom dotazniku skonitruovany index
vztahu ucitelov a ziakov. V tomto pripade sa vSak ststredime len na polozku
d) Ak potrebujem pomoc alebo radu navyse, dostanem ju od mojich ucitel'ov

" Slovensk4 mutacia Ziackych dotaznikov 3tudie PISA 2003 je dostupna na stranke
NUCEM,

www.nucem.sk/documents//27/medzinarodne merania/pisa/vyskumne nastroje/Ziacky
_dotaznik 2003.pdf.
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(na obrazku 2 zvyraznena tu¢nym pismom). Tato polozka reprezentuje socialnu
interakciu medzi ucite'mi a ziakmi, zarovein ma vSak aj najblizsi vztah k ob-
sahu vzdelavania.

38. Ako casto sa na hodindch matematiky stdva, Ze:

(Oznac, prosim, len jednu moznost'v kazdom riadku.)

Kazdu Skoro Iba cez Nikdy
hodinu kazdu niektoré alebo
hodinu hodiny takmer
nikdy
a) ucitel’ prejavuje zaujem o to, ako sa ucia
jednotlivi Ziaci? Lh Lk Lk Ll
¢) ucitel’ poskytuje ziakom pomoc navyse,
ked to potrebuju? m Lk Lh L
e) ucitel’ pomaha ziakom ucit’ sa? Ch L k A
g) ucitel’ vysvetluje uéivo dovtedy, kym ho
Ziaci nepochopia? L Lk Lk Ol
j) ucitel’ da ziakom prilezitost, aby ﬂ
vyjadrili svoj ndzor? L Lk Lk L

Obrazok 1
(Zdroj: Ziacky dotaznik $tadie OECD PISA 2003)

26. Ked’ mysli§ na ulitelov v Skole: Do akej miery sihlasi§ alebo nesiihlasi§ s nasledujicimi
tvrdeniami?

(Oznac, prosim, len jednu moznost' v kazdom riadku.)

Uplne Suhlasim Nesuhlasim Vobec
suhlasim nesuhlasim

a) Ziaci dobre vychadzaju

s viigginou ugitelov O [k O .

b) Viécsina ucitel'ov sa zaujima o

dobro ziakov Ll L} L1 Ll

¢) Vécsina z mojich ucitel'ov

naozaj pocuva, ¢o chcem povedat’ 0 L [ Ll

d) Ak potrebujem pomoc alebo

radu navyse, dostanem ju od Ch Y S A

mojich ulitelov

e) Vécsina ucitel'ov je voci mne

spravodliva ] L Ll Ll

Obrazok 2

(Zdroj: Ziacky dotaznik $tiidie OECD PISA 2003)

V kontexte uz spominané¢ho Carollovho modelu je zaujimavé otazka vyznamu
domdcich uloh (jeden z faktorov ,,OTL", ktory rozsiruje inak rozvrhom limito-
vany ¢as na ucenie sa matematiky). Nazory pedagogickej verejnosti a empi-
rické zistenia rdznych autorov o uzito¢nosti domdacich tloh sa lisia. Data Stadie
OECD PISA 2003 obsahuju iba informaciu o ¢ase, ktory 15-ro¢ni ziaci travili
pri vypracovavani domdcich tuloh zo vSetkych vyucovacich predmetov,
a matematiky zvlast’. V pripade naSich ziakov sa (podl'a OECD, 2010a) nepre-
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ukézal Statisticky vyznamny vztah medzi Casom stravenym nad domécimi
ulohami aich vykonom (matematickou gramotnostou). Databazy studii IEA
vsak v tomto pripade poskytuju ovel'a rozsiahlejsSie idaje na hl'adanie odpovede
na otazku: ,,Zadavat" domace ulohy?*, ¢i lepsSie: , Kedy?*“ — respektive —
,»Ako? Obsahuju totiz sucasne informacie z dotaznikov ziakov (obrazok 3) aj
ucitelov (obrazok 4)'. Tieto otazky zistuju frekvenciu zadivania domacich
uloh z matematiky ucitel'om a ich ¢asovi narocnost’ pre ziaka (ucitel’ v tomto
pripade udava priblizny cas, ktory by mal na vypracovanie ulohy potrebovat
priemerny ziak). V pripade TIMSS populacie 2 (t. j. starSich Zziakov) pribudaju
otazky zamerané na obsah a funkciu zadanych domacich uloh.

14.
A. Ako ¢asto vam zadava ucitel’ domacu ulohu z matematiky?

Oznac len jeden kruzok.

Kazdy den O,
3 alebo 4-krat za tyzden O,
1 alebo 2-krat za tyzden O,
Menej ako raz za tyzden o)
Nikdy 0O,
Ak Nikdy, prejdi k otdazke ¢. 15.

B. Ak vam ucitel’ zada domacu ulohu z matematiky, kol’ko minut ti zvy¢ajne zaberie domaca
uloha?
Oznac len jeden kruzok.

0 minat O,

Od 1 do 15 minut O,

Od 16 — 30 minat O,

Od 31 — 60 minat O,

0Od 61 — 90 minut O,

Viac ako 90 minat O,
Obrazok 3

(Zdroj: Dotaznik pre ziaka stadie IEA TIMSS 2007)

' Slovenska mutacia dotaznikov z uskutoénenych §tidii TIMSS je dostupna na stranke
NUCEM, http://www.nucem.sk/sk/medzinarodne merania/project/8#446.
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23.
Zadavate domace uilohy z matematiky Ziakom $tvrtého ro¢nika v triede TIMSS?

Oznacte len jeden krizok.

Ano O,
Nie 01
Ak Nie, prejdite k otdazke ¢. 26.

24.

Ako ¢asto zaddvate domadce tilohy z matematiky Ziakom Stvrtého ro¢nika v triede TIMSS?

Oznacte len jeden krizok.

Kazdu alebo takmer kazda hodinu O,
Priblizne na polovici hodin O,
Na niektorych hodinach 0,
25.

Ak zadavate domace ulohy z matematiky Ziakom Stvrtého ro¢nika v triede TIMSS, aki maji dlohy
¢asovi naro¢nost’? (Vezmite do tivahy ¢as potrebny na vypracovanie tilohy pre priemerného Ziaka.)

Oznacte len jeden krizok.

Menej ako 15 minut 0,

Od 15 do 30 minat 0,

Od 31 do 60 minat 0,

0Od 61 do 90 minat 0,

Viac ako 90 minut O,
Obrazok 4

(Zdroj: Dotaznik pre ucitel'a Stadie IEA TIMSS 2007)
2.2 Prehlad dostupnych nastrojov na Statistické spracovanie dat

Respondenti medzinarodnych §tadii su do vzorky vybrani dvojstupfiovym
stratifikovanym vyberom. Na zaklade postupu vyberu vzorky nie je mozné
pracovat’ s datami rovnako ako s ndhodnym vyberom. V pripade §tadie OECD
PISA je data nevyhnutné vazit findlnymi vahami a spracovavat’ s vyuzitim
Fayovej modifikacie BBR (Balanced Repeated Replication), pomocou ktorej sa
vypocitava Standardna chyba (s.e.). Podrobnosti v publikaciach OECD
(2005a, 2005b). Pri spracovavani §tadii IEA sa na rovnaky ucel vyuziva tzv.
,Jjacknife” algoritmus (podrobne v Olson, Martin, Mullis et al., 2008), ktory je
zabudovany do IDB-analyzatora (Foy, Olson et al., 2009). Tento nastroj
spolupracuje s SPSS a je vol'ne dostupny na stranke IEA". Pozostava z dvoch
modulov, ktoré umoziuju vyber dat a premennych (prvy modul), aj vyber typu
analyzy a vystupu (druhy modul). Podrobné informacie o metodike zberu dat
ana ich spracovanie, ako aj navod na analyzovanie dat su dostupné
v anglickom jazyku na strankach www.pisa.oecd.org (Studia OECD PISA)
a www.iea.nl/data (Stadie IEA). Existuju vSak aj interaktivne ndstroje na

'3 Pozri http://www.iea.nl/data.html.
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spracovanie dat pre tych vyskumnikov, ktorych kompetencie v oblasti Statistiky
nedosahuji uroven potrebni na samostatné vyuzivanie spominanych nastrojov.
Prave tieto interaktivne nastroje predstavime v d’alSej Casti prispevku.

2.2.1 Interaktivne nastroje Studie OECD PISA

OECD spristupnilo na analyzu dat dva interaktivne nastroje. Tieto nastroje
zabezpecuju korektné Statistické spracovanie dat, ktoré berie do vahy kom-
plexny dizajn Studie i spdsob vyberu vyskumnej vzorky v ramci zacastnenych
krajin.

Uvodna stranka prvého z nastrojov je dostupna na
http://pisa2003.acer.edu.au/interactive.php. Tento nastroj produkuje deskrip-
tivnu Statistiku k jednotlivym premennym (ziaka a skoly) pre jednotlivé krajiny
zucastnené v jednotlivych cykloch stadii OECD PISA. Nastroj neporovnava
vysledky krajin a produkuje rozsiahle vystupy, ktoré je potrebné pred ich
prezentaciou upravit, spracovat. Zobrazuje vSak namerany vykon Zziakov
v jednotlivych oblastiach Stadie PISA s rovnakou hodnotou zvolenej premen-
nej.

Uvodna stranka druhého interaktivneho néstroja OECD je dostupni na
http://pisacountry.acer.edu.au. Tento nastroj produkuje syntetickejSie vystupy a
zaujemcovi o kvantitativne informacie poskytuje nasledujiice moznosti vyberu:
cyklus, krajiny pre porovnanie (je mozné aj porovnanie medzi jednotlivymi
zicastnenymi krajinami, porovnanie nie je obmedzené len na porovnanie
s priemerom OECD, ako to bolo v pripade predchadzajiceho néstroja), oblasti
zaujmu, indikatory v rdmci zvolenej oblasti, moznosti Statistickych vystupov.
Vsetky doterajsie stadie OECD PISA pontikaju 5 zakladnych oblasti: Kvalita
vysledkov vzdelavania, Rovnost’, Charakteristiky ziaka, Zdroje Skoly, Vzde-
lavacia politika a Skolska prax. V ramci §tadie OECD PISA 2003 sa v dotaz-
niku administrovali aj polozky tvoriace 6. oblast: Atmosféra na vyucovani. Do
tejto oblasti prispievala aj otazka 26 ziackeho dotaznika, ktora tvorila zaklad
pre vypolet prezentovaného indexu'® zachytavajiiceho podporu Zziakov na
hodinach matematiky zo strany vyucujiceho.

2.2.2 MoZnosti spracovania dat studie IEA TIMSS

V pripade s§tadii IEA je pre interaktivny nastroj potrebné navstivit stranky
NCES'” s medzinarodnym prieskumnikom dat (IDE'®,

16 . .
Index of teacher support in mathematics lessons.

"7 National Center for Educational Statistics. Pozri http://nces.ed.gov/about/.

'8 International Data Explorer.
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http://nces.ed.gov/surveys/international/ide, nasledne treba zvolit’ TIMSS IDE).
Tento interaktivny nastroj umoznuje vybrat Stadiu, predmet, populaciu
a zuCastnené krajiny (alebo vzdelavacie systémy, resp. regiony), editovat
Statisticky vystup anasledne ho wvytvorit, odoslat aulozit vo vlastnom
pocita¢i. Jeho nevyhodou je, Ze ponuka a pracuje len s datami z poslednych
cyklov dvoch najvyznamnejsich stadii [EA (t. j. aktualne TIMSS 2007 a PIRLS
2006). V pripade stadie OECD PISA pontika Statistické spracovanie premen-
nych pre dva cykly (2006 a 2009).

3. Vyber a interpretacia Statistickych vystupov

Stadia OECD PISA 2003 sa uskutoénila v 31 krajinach OECD a 10 partner-
skych (neGlenskych) krajinach. Studia IEA TIMSS sa uskutoénila v 36 kraji-
nach sveta a 7 regionoch ako samostatnych ucastnikoch. Z dostupnych moz-
nosti tvori medzindrodny kontext idajom za Slovensko nasledovna skupina
krajin:

- krajiny Vysehradskej §tvorky: Ceska republika, Mad’arsko a Pol’sko,

- Rakusko (susedné krajina, historicky vzt'ah s na§im vzdelavacim systémom),

- Ruska federacia (historicky vztah s nas$im vzdelavacim systémom, vysoky
vykon v studii TIMSS).

Vykony ziakov tychto krajin zaroven pokryvaju vsetky tri zakladné pozicie
vzhl'adom na medzindrodny priemer: 1) Statisticky vyznamne nizsi vykon, 2)
vykon v medzinarodnom priemere aj 3) Statisticky vyznamne vyss$i vykon ako
medzinarodny priemer. Situacia je naznacena v tabul’ke 2 (podl'a OECD, 2004,
Mullis, Martin, Foy, 2008). Zaroveii sa v tychto krajinach vzdeldvanie uskutoc-
fiuje v porovnatelnom kontexte.

Tabul’ka 2. PrehPad vykonu krajin vzh’adom na medzinarodny priemer

Krajina Vykon v OECD PISA 2003 Vykon v IEA TIMSS 2007 (populacia 1)
Ceska republika Nadpriemerny Podpriemerny

Mad’arsko Podpriemerny Nadpriemerny

Pol'sko Podpriemerny Nedostupny (nezucastnilo sa Studie)
Rakuiisko Priemerny Nadpriemerny

Ruska federacia Podpriemerny Nadpriemerny

Slovensko Priemerny Priemerny

Rozdiely vo vysledkoch studii PISA a TIMSS, zdokumentované v tabulke 2,
nie st len rozdielom medzi populaciami ziakov (15-ro¢ni verzus 10-ro¢ni Ziaci
populacie 1). Tieto rozdiely su vysledkom pristupu dvoch medzinarodnych
merani — ,,prakticka“ PISA verzus ,,akademicky” TIMSS. Porovnavanim
vysledkov §tadii PISA 2003 a TIMSS 2003 sa zaoberala Wuova (Wu, 2010),
ktora potvrdila, ze ulohy TIMSS lepsie vyhovuji ziakom z vychodnej Eurdpy,
zatial' ¢o tlohy PISA ziakom zo zapadnej Eurdpy. Vysledky slovenskych
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ziakov vSak tiplne nestihlasili s modelom (vzorom) ostatnych analyzovanych
krajin. Medzinarodné spravy Studie IEA TIMSS porovnavaju aj ,idedlne*
vykony ziakov, ktoré by krajina dosiahla, keby rieSila len tie tlohy, ktoré jej
pedagdgovia vybrali ako reprezentujuce ciele vzdelavania (napr. Mullis,
Martin, Foy, 2004 a 2008). Wuova (2010) urobila rovnak(l analyzu v ramci
Stadie PISA. Vsetky porovnania skoncili pre Slovensko s rovnakym vysled-
kom: ak by nasi ziaci riesili (z predloZenych tuloh) len tie, ktoré pre nich vybrali
nasi odbornici ako najvhodnejsie, dosiahli by v obidvoch studidch NIZSI
vykon! Je to d’al§i namet na reflexiu Skolskej praxe teoretikmi vzdelavania.

3.1 Podpora Ziakov ulite’om

Ak (nasi) ziaci potrebuju pomoc, poskytnu im ju ich ucitelia? T0to otazku sme
si uz polozili (Korsnakova, Kovacova, Bockani¢ova, Romancikova, 2010)
v suvislosti so zisteniami Stidie OECD PISA o (ne)rovnosti vo vzdeldvani na
Slovensku, v snahe najst’ odpoved’ na otazku do akej miery ma na Slovensku
komunikéacia uéitel’ — ziak vplyv na zistené nerovnosti vo vysledkoch vzdelava-
nia (dosiahnutom vykone z pohladu socidlno-ekonomického zdzemia ziakov).
Analyzovali sme vtedy $tatisticky vystup pre tri krajiny — CR, SR (nadprie-
merny/podpriemerny vykon a nadpriemerny vplyv socidlno-ekonomického
zdzemia ziaka nail) a Velkej Britanie (s nadpriemernym vykonom, podpriemer-
nym vplyvom socidlno-ekonomického zdzemia ziaka na jeho vykon a tradiciou
inkluzivnosti). Percentudlne zastipenie slovenskych ziakov, ktori odpovedali
najpozitivnejsie, zaostal za obidvoma referenénymi krajinami. Zistili sme vSak
zaujimavy ,,vzor vykonu ziakov podla toho, ako odpovedali na otdzku (zame-
rali sme sa pritom na vyvoj vykonov jednotlivych skupin ziakov z matematic-
kej gramotnosti). ,,Zatial’ ¢o v pripade Velkej Britanie akoby uditelia ,,investo-
vali“ svoj €as do skupin ziakov s najvy$$imi vykonmi, v pripade SR prave
dosiahnutému priemeru SR — 498 bodov) vybera odpoved” Rozhodne stihlasim
(t. j., ak ziaci potrebuji pomoc, dostanti ju od svojich ucitel'ov). Slovenski
ucitelia ,,investuju™ do podpory neprospievajucich ziakov (z ktorych mnohi
patria prave do skupiny ziakov s najnizSou uroviiou indexu ESCS).“ Toto
zistenie v§ak moze poukazovat’ na d’al§i problém: sustredenie pozornosti (na-
Sich) ucitelov na inkluziu niekol’kych vybranych ziakov, ktori si vyzaduju
zvySenu pozornost, moze viest k nedostatocnej podpore (aktivacii) priemer-
nych ziakov.

Pri pohl'ade na situaciu v rozSirenom vybere (pre vystup z prvého interaktiv-
neho nastroja OECD pre $tadiu PISA, pozri prilohu 1 — podstatné udaje st
zvyraznené tuénym pismom) sa ukazuju dve rézne situacie:
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1) vy$ia orientdcia ucitelov na pomoc slabsie prospievajucim' Ziakom
(Pol'sko, Slovensko a Rusko), z ktorej profituje relativne malo Ziakov (od 7,8
do 10,2 % ziakov), a
2) pomoc bez uprednostiiovania jednotlivych skupin ziakov podla vykonu
(Ceska republika, Mad’arsko a Raktisko)™.

Index podpory ziakov ucitelom je graficky znazorneny na obrazku 8.
(Zdroj, vystup z druhého interaktivneho nastroja OECD pre stadiu PISA je
tvori prilohu 2).

Index podpory ziakov ucitefom na hodinach matematiky

= Priemerny index o Dolna stvrtina Priemerny vykon z matematiky
+ H?rna Stvrtina Priemer pre dievéata i i
v Priemer pre chlapcov Cm———_
-2.5 = -15 s -0.5 0.5 1 1.5 2 25 300 400 500 600
4 Rakisko o -
Ceska republika s o
Madarsko - -
Priemer OECD o +a
4 Polsko o a
Fiska federacia o o
+ Slovensko o g

4 Rozdiel medzi chlapcami a dievéatami je Statisticky vyznamny

Obrazok 5
(Zdroj: Databaza §tadie OECD PISA 2003, priloha 2)

Najniz§i index podpory ziakov ucitelom (a to v ramci vSetkych zucastnenych
krajin) bol zisteny v Rakusku. Najvacsi rozdiel medzi Skolami sa zistil v rdmci
Rakuska a Slovenska. Pri pohl'ade na grafické znazornenie situdcie vo vybra-
nych krajinach na obrazku 8 je zrejmé, Ze vo vacsine krajin profituji z podpory
ucitel'ov vsetci Ziaci bez rozdielu vo vykone. Tento rozdiel sa objavuje v Ra-
kasku ana Slovensku (u nas je dokonca vicsi, pozri vpravo na obrazku).
V obidvoch pripadoch pozitivnejsie hodnotia snahu ucitel’a slabsi Ziaci a chlap-
ci. Zaroven sa v obidvoch krajinach v tomto indexe zistili najvacsie rozdiely
medzi jednotlivymi Skolami. Posledné zistenie je konzistentné aj s vystupom

1% Za zmienku stoji skutoénost, ze v pripade vietkych troch krajin sa naslo od 2 do 4 %
ziakov, ktori na polozku 26 d) neodpovedali. Vykon tychto ziakov je v rizikovom
pasme a je preto otazne, ¢i uz boli vyCerpani z testovania alebo len nespolupracovali.

* Na zaklade vykonu Ziakov v matematickej gramotnosti sa zda, Ze Ziaci s relativne
niz§im vykonom citlivejSie reaguju na poskytnutie alebo neposkytnutie pomoci
ucitelom (t. j. vyjadrujii skor ROZHODNY suhlas ako stthlas alebo ROZHODNY ne-
suhlas ako nesuhlas).
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stadie TALIS (Korsinakova, Kovacova, 2010), kde sme museli skonsStatovat’, ze
,»V 8-roénych gymnaziach nie je kultira podpory ziakov vyvinuta.” Zaroven
slovenski ucitelia prejavovali velka potrebu dalSicho vzdeldvania v oblasti
vyucovania ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami (tam-
tiez).

Na otazku: Odlisuje sa Slovensko od ostatnych krajin v niektorych aspek-
toch podpory Ziakov ucitelmi? Ak ano, moze to mat nejaké implikacie na vykon
Ziakov? Pontika sa nasledovna odpoved’: Ano, uéitelia na Slovensku sa sustre-
d’uji na podporu (na zaklade prospechu) vybranych Ziakov. Pritom sa ukazuje,
ze nedostatku podpory Celia zZiaci druhého stupna na 8-ro¢nych gymnaziach, ¢o
by mohlo ciastocne vysvetlit’ zistenie OECD (2010a), Zze vzt'ah nasich ziakov
v skole negativne koreluje s ich vykonom (toto tvrdenie plati aj pre Mad’arsko).
V kazdom pripade je v podpore ziakov ucitelom na Slovensku priestor na
rozvoj s nadejou na zlepSenie motivacie a vykonu priemernych Zziakov (pozri
tiez Korsnakova, Kovacova, 2010).

3.2 Domace ulohy

OECD (2010a) na zaklade informéacii od Ziakov analyzovalo vztah dizky
zadanych domacich uloh kvykonu (urovni matematickej gramotnosti).
V sprave sa konkrétne spomina Ruska federacia, Mad’arsko a Slovensko ako
krajiny, kde Ziaci udéavali najvacsi rozsah domacich tloh (spolu). V pripade
prvych dvoch spominanych krajin boli zistené aj najvac¢sie rozdiely v tejto
charakteristike medzi Skolami (okolo 10 hodin). Najviac doméacich uloh
z matematiky udavali ziaci z Ruskej federacie a Pol'ska. Najmenej uloh
v obidvoch kategoriach udavali Ziaci z Ceskej republiky’’. OECD (tamtieZ)
konstatovalo pre 26 krajin pozitivny vztah dizky zadanych domacich tloh
k vykonu (irovni matematickej gramotnosti). Krajiny nasho regionu (vyberu)
medzi ne nepatrili: v pripade Ceskej republiky, Pol'ska, Rakuska (a Ruske;
federacie) sa zistil neutralny vztah, v pripade Mad’arska a Slovenska negativny
vztah. Wuova (Wu, 2010) vsak zistila, Ze Ziaci s dobrym vykonom z matema-
tiky riesia sice v priemere viac domadcich tloh (spolu za vSetky predmety), ale
Statisticky vyznamne menej domacich tloh z matematiky ako ostatni ziaci. To
by vysvetlovalo, pre¢o sa Slovensko a Madarsko v sprave OECD (2010a)
nespominaji v suvislosti s dizkou domécich tloh z matematiky aich data
preukazuji nepriamu umeru medzi cCasom venovanym domacej ulohe
z matematiky a Groviiou matematickej gramotnosti. Stadia OECD TALIS
(Korsnakova, Kovacova, 2010) zistila (priblizne) dvojnasobne castejsiu koor-
dinaciu domécich Uloh na Slovensku v porovnani s ostatnymi krajinami
zacastnenymi Studie TALIS. Toto zistenie ovplyvnili najmi odpovede sloven-

' Do tejto kategorie patrilo aj Finsko (OECD, 2010a, s. 132).
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skych ucitelov zdkladnych $kél, v osemroénych gymndziach je takéato koor-
dinacia prace ucitelov nizSia (v priemere TALIS). Asi polovica ucitelov
matematiky na Slovensku zadané domace ulohy kontroluje na vyucovani
(najviac je takychto uéitelov v Zilinskom a najmenej v Bratislavskom kraji).
Na zaklade uvedeného nemozno tvrdit’, Ze by ziaci na Slovensku venovali prili§
vela Casu domacim uloham z matematiky. Vychadzajic zinformacie, ze
takmer polovica ucitelov zadané domdice ulohy naSim 15-roénym ziakom
nekontroluje, ziaci ich vypracovavaju svojim tempom a dobrovolne (to by
vysvetlovalo negativny vztah dizky rieSenia domécej ulohy z matematiky
a vykonu ziaka). Otazne je, kol’ko ucitel'ov domace ulohy sice nekontroluje, ale
poskytuje ukazky mozného postupu a spravne rieSenia, nakolko toto je
v pripade tejto skupiny ziakov dblezité.

Pozrime sa vS8ak na informacie, ziskané od ziakov a ucitelov, ktori sa
stretdvaju v tych istych triedach. Vzhl'adom na obsah dotaznika by bolo
zaujimavejsSie (atiez produktivnejSie) zamerat sa na TIMSS populaciu 2.
Slovensko sa vsak $tadie v roku 2007 zucastnilo len s populaciou 1 a starsie
data analyzator NCES nepodporuje (vratane Stadie PISA 2003). Uvedené
Statistické vystupy a interpretacia sa preto vztahuju na ziakov 4. rocnikov.
Statistické vystupy ziskané prostrednictvom prieskumnika dat sa v prispevku
kvoli prehladnosti prezentované v tabulkach 3 az 6. (Ukazka originalneho
vystupu je v prilohe 3.)

Uvodom treba poznamenat, Ze véicsina, 68 % slovenskych ugitelov na 1.
stupni ZS kladie na vyudovani na doméce tlohy len priemerny déraz a zvys-
nych 32 % len nizky doraz. Z vybranych krajin klada najvacsi doraz na domace
ulohy ucitelia z Ruskej federécie (vysoky doraz kladie 24 %, priemerny 72 %
ucitelov), najniz§i doraz na domace tlohy kladu uéitelia v Ceskej republike (17
% priemerny doraz a az 82 % nizky doraz). Medzi ziakmi jednotlivych skupin
ucitel'ov nie st ziadne rozdiely vo vykone (zdroj TIMSS IDE, TIMSS 2007
data).

Tabul’ka 3. PrehPad odpovedi uéitePov na otazku 23 (ZADAVANIE DOMA-
CEJ ULOHY, premenna ATAMHMWO)

Krajina Ano (zadava d. u.) Nie (nezadava d. 0.)
Priemerné Percento Priemerné Percento
skore Ziakov skore Ziakov

Ceska republika 487 100 - 0

Mad’arsko 511 98 - 2

Rakusko 506 100 - 0

Ruska federacia 544 100 - 0

Slovensko 498 99 - 1

Priemer tychto krajin 509 100 - 1

Priemer vSetkych krajin TIMSS 473 95 476 7
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Poznamka: Udaje v tabulke st zaokrihlené, preto sucet nemusi davat 100. Niektoré hodnoty nie si
vy¢islené, ak bolo v danej kategorii prili§ malo udajov.
Zdroj: TIMSS IDE (2007 data)

Prakticky vietci ugitelia 4. ro¢nika ZS zadavaju svojim Ziakom doméce
ulohy z matematiky (pozri tabul’ku 3). Iba 1 % ziakov na Slovensku a 2 % zia-
kov v Mad’arsku ucia ucitelia, ktori svojim ziakom domace tilohy z matematiky
nezadavaju.

V ¢om sa ugitelia odli$uju, je frekvencia a dizka zadanych domécich twloh,
ktorti uviedli (informacia ziskana prostrednictvom IDE je uvedena v tabul'kach
4 a5). Ani frekvencia zadavania domacej Ulohy ucitelom nema Statisticky
vyznamny vztah k priemernému vykonu ich ziakov, snad’ len 4 % ucitelov
v Rusku znizuji frekvenciu zadavania domécich uloh vzhladom na dobré
vykony ich Ziakov v matematike — a aj ti zadavaji doméace ulohy aspon kazdu
druhtt vyucovaciu hodinu (v tabulke 4 zvyraznené tu¢nym pismom). Zauji-
mavy je vyvoj priemerného dosiahnutého skére v matematike v rdmcei vSetkych
zucCastnenych krajin Stidie TIMSS 2007 v populécii 1 (t. j. aj tych krajin, kde
zadavanie domacej ulohy nie je tak zauzivané ako v pouzitom vybere krajin).
Poukazuje na to, Ze zadavanie domdacich tloh ma vyznam. V nasom regidne sa
ukazuje ako najefektivnejSie zadavat’ ziakom 4. rocnika domace tilohy z mate-
matiky asponl na polovici vyucovacich hodin (pozri mierne znizeny vykon
ziakov v kategorii menej Castého zadavania domadacej ulohy na Slovensku
a v Rakusku, v tabul’ke 4 zvyraznené kurzivou).

Tabulka 4. PrehPad odpovedi ucitel'ov na otiazku 24 (FREKVENCIA
ZADAVANIA ULOHY, premenna ATAMHWMC)

Krajina Kazdu alebo takmer PribliZne na polovici Na niektorych hodinach
kazdu hodinu hodin
Priemerné Percento Priemerné Percento Priemerné Percento
skore Ziakov skore Ziakov skore Ziakov
Ceska
republika 489 17 486 60 486 23
Mad’arsko 510 95 538 3 509 2
Rakiisko 506 81 505 17 493 2
Ruska 543 96 573 4 - 0
federacia
Slovensko 498 68 499 17 482 15
Priemer
tychto 509 72 520 20 492 10
krajin
Priemer
Ese.t}‘y‘:h 473 62 467 16 459 23
rajin
TIMSS

Poznamka: Udaje v tabul’ke st zaokrthlené, preto sudet nemusi davat' 100. Niektoré hodnoty nie sii
vy¢islené, ak bolo v danej kategorii prili§ malo udajov.
Zdroj: TIMSS IDE (2007 data)
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Utitelia analyzovanej vzorky krajin nezaddvaju Zziakom z matematiky
domace ulohy, ktoré by mali v pripade priemerné¢ho ziaka presiahnut’ 60 minut.
(Vynimku tu tvori len 1 % ucitel'ov v Rusku.) Kategoria ,,viac ako 60 minut*
preto v tabulke 5 nie je uvedena. Ucitelia na Slovensku st v zaddvani doma-
cich uloh ziakom najopatrnejsi, az 46 % ziakov zadavaju len kratku domacu
ulohu, ktora by nemala priemernému Ziakovi trvat’ dlhsie ako 15 minut. A robia
to dobre, viac domacich uloh zadavaji v pripade Ziakov s mierne nizS§im
vykonom.

Tabulka 5. PrehPad odpovedi ucditelov na otazku 25 (premenna
ATAMHWKM - ¢asova naro¢nost’ zadanej ulohy z pohl’adu ucitela)

Krajina Menej ako 15 minit Od 15 do 30 minut Od 31 do 60 minut 0Od 61 do 90 minut
Priemerné (Percento |Priemerné |Percento |Priemerné |Percento |Priemerné |Percento
skore Ziakov skore Ziakov skore Ziakov skore Ziakov

Ceska republika 490 36 485 62 477 1 - 0

Mad’arsko 515 28 509 71 - 1 - 0

Rakiisko 489 2 508 87 494 11 - 0

Ruska federacia 568 4 542 71 547 23 - 1

Slovensko 502 46 490 54 - 0 - 0

E;E:er tychto 513 23 507 69 506 9 - 1

g;jﬂl‘?l]v\j‘;ﬂs‘y"h 470 18 472 65 468 17 463 2

Poznamka: Udaje v tabul’ke st zaokrthlené, preto sudet nemusi davat’ 100. Niektoré hodnoty nie st
vycislené, ak bolo v danej kategérii prili§ malo udajov.
Zdroj: TIMSS IDE (2007 data)

Ako vSak hodnotia ¢asovi naro¢nost” zadanych uloh ziaci? Informacie
ziskané od nich s zhrnuté v tabulke 6. Na Slovensku, v Ceskej republike
a v Mad’arsku mozeme sledovat’” postupné predlzovanie Casu potrebného na
vyrieSenie doméacej ulohy ziakmi s klesajicim vykonom. Na Slovensku az
59 % ziakov nepotrebuje na vyrieSenie domacej ulohy viac ako 15 minut.
Ukazuje sa vsak, ze v Mad’arsku a Ruskej federacii, t. j. v krajinach s nadprie-
mernym vysledkom v TIMSS, ucitelia zadavaju casovo naro¢nejSie domace
ulohy cielene nadanej$im ziakom.

Na zaklade uvedeného sa ako spravna odpoved na otazku: ,,Zaddvat
domdce uilohy?*, javi v pripade uitelov na Slovensku odpoved ANO, pokra-
Covat ako dosial. Mozno by mohli skusit’ obcas zaradit' aj domacu tlohu
ur¢enti matematicky nadanej$im ziakom (ak to uz nerobia).

>
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Tabul’ka 6. Prehl’ad odpovedi Ziakov na otazku 14 (B) (premenna
ASAMSHWM - Casova narocnost’ zadanej doméacej tlohy z pohl’adu Ziaka)

Krajina 0 minut 1-15 16 -30 31-60 61-90 Viac ako 90
minut minut mintt mintt mintt

] Skére | % | Skére | % | Skore | % | Skore | % | Skore | % | Skére | %

Ceska

republika - 0 492 57 487 33 470 8 - 1 - 1

Mad’arsko - 0 508 39 522 39 523 16 509 3 473 3

Rakitsko - 0 511 41 508 42 497 14 477 3 - 1

Ruska - 0] 527 | 19| 559 |43 | 548 |26 | 53 | 6 | 508 | 6

federacia

Slovensko - 0 508 59 502 30 485 8 462 1 452 2

Priemer

tychto - 0 509 43 516 37 505 14 496 3 478 3

krajin

Priemer

vietkjch - 0| 473 |36 | 482 |37 | 477 |18 | 463 | 5 | 443 | 5

krajin

TIMSS

Poznamka: Udaje v tabul’ke st zaokrthlené, preto sudet nemusi davat' 100. Niektoré hodnoty nie st
vycislené, ak bolo v danej kategorii prili§ malo udajov.
Zdroj: TIMSS IDE (2007 data)

4. Zhrnutie a diskusia

Pri vyvodzovani zaverov z dotaznikov je nevyhnutné zdoraznit, ze poskytnuté
informéacie vychadzajui zo subjektivnych nazorov ucitelov a ziakov, a mézu sa
niekedy lisit’ od skuto¢nosti. Prikladom je uvadzanie spolocensky o¢akavanych
odpovedi (napr. slabo prospievajlici ziak moze uviest’, ze travi vel'a casu nad
ulohami, aj ked to nie je pravda a podobne). VSetky interpretacie je preto
potrebné zvazovat v SirSom kontexte a vyuzivat vSetky dostupne pohlady
(napr. ucitelov, ziakov) aj informacie o dosiahnutom vykone ziakov a skimat’
trendy vramci dostupnych cyklov. V mnohych pripadoch nie je korektné
porovnavat’ ani dosiahnuté priemery medzi jednotlivymi krajinami, nakol’ko su
vel'ké rozdiely medzi ich kulttirami (odlisné problémy a rézne chapanie zavaz-
nosti jednotlivych faktorov atd’.). Z tohto dovodu sa prispevok zameral na
skupinu susediacich krajin (s vynimkou Ruskej federacie).

Vsetky uvedené vysledky sa vzdy vztahuji na cielova skupinu, teda na
ucitel'ov nizsieho sekundarneho stupiia (ISCED 2, studia TALIS) alebo ziakov
(Stadie PISA a TIMSS). Aj v pripade vyuzitia dat z dotaznika pre ulitel’a Stadie
TIMSS 2007 je zaverom tvrdenie, ze urCité zistenie plati pre nejaké percento
ziakov primarneho stupna, ktorych ucitelia zastavaji isty postoj alebo vyuzi-
vaju isty postup.
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Priloha 1

@)1

OECD
Search I E
OECD Programme for International Student Assessment (PISA)

[PISA (Home)

Database - PISA 2003

Interactive Data Selection - Results
Downloadable table in CSV / Excel format: 62700.CSV

T Pl B Give extra help Q26d
What PISA Full Thinking about _the teachers at your school: To what extent
. |do you agree with the following statements?If I need extra
Is question: . .
help, I will receive it frommy teachers.
What PISA
Assesses 1 Strongly Agree
Participating P A
Countries i
Contacts 3 Disagree
4 Strongly disagree
8 Missing

Problem

Reading Mathematics ~ Science o1
= Solving

Cate-
gory

%

Country | Variable (%SE) Mean (SE) Mean (SE) Mean (SE) Mean (SE)

Austria | ST26Q04 | 1 2020 | (0.79) |466 |(5.68) |485 |(5.10) 472 |(5.52) |488 |(4.57)

Austria [ ST26Q04 | 2 45.75 (0.99) [502 |(4.39) [516 |(3.77) [501 |[(4.05) |517 [(3.82)

Austria | ST26Q04 |3 [25.02  |(0.81) [510 |(4.58) [519 |(4.33) |506 |[(432) |518 |(4.11)

Austria [ ST26Q04 | 4 7.32 (0.46) |473 | (6.84) [487 |(5.41) [471 [(5.94) |487 [(5.49)

Austria | ST26Q04 | 8 1.71 (0.22) |417 [(13.30)|444 |(13.45)[427 |(14.04)|442 |(13.70)

Czech | ST26Q04 |1 9.28 (0.49) |478 [(5.42) |498 |(5.59) [508 |(5.56) 501 |(5.51)

Czech [ ST26Q04 | 2 66.64 (0.75) | 502 ((2.83) |530 |(3.30) [535 |(3.19) [530 |(3.08)

Czech | ST26Q04 |3 1872 |(0.64) |496 [(3.90) |523 |(4.14) [529 |(4.53) |522 |(3.81)

Czech [ ST26Q04 | 4 3.08 (0.29) |462 |(7.85) [491 |(8.45) (494 |[(8.17) |491 ((7.77)

Czech |ST26Q04(8  |227 (0.26) |420 [(13.69)|440 |(14.03)[447 |(14.94)|438 |(14.31)

Hungary | ST26Q04

12.01 (0.67) |464 |(6.84) [471 |(6.52) (488 |[(6.88) |484 [(6.78)

Hungary | ST26Q04 | 2 59.02 (0.79) | 485 |(2.93) (493 |(3.31) [506 |[(3.05) |504 [(3.20)

Hungary | ST26Q04

w

2480 | (0.84) |486 [(3.62) |494 |(3.29) [508 |(3.70) |504 |(3.34)

Hungary | ST26Q04 | 4 3.07 (0.31) |473 | (7.41) [487 |(8.25) [502 |[(8.00) |494 [(7.24)

Hungary | ST26Q04

o0

1.10 (0.17) |434 [(19.75)|430 |(17.91)[429 |(19.02)|462 |(19.07)

Poland | ST26Q04

7.79 (0.44) | 481 |(6.59) [467 |(6.65) (475 |[(7.35) |470 [(6.36)

Poland | ST26Q04

()

5857 [ (0.95) |501 [(2.88) |493 |(2.76) [500 |(3.00) [490 |(2.82)

Poland | ST26Q04

w

25.53 (0.83) [ 503 | (4.08) [500 |(3.73) [506 |[(4.27) |495 [(3.87)

Poland | ST26Q04 | 4 5.95 (0.41) {491 | (7.15) [491 |(6.57) [504 |[(7.76) |479 [(6.99)
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http://www.oecd.org/pages/0,3417,en_32252351_32235731_1_1_1_1_1,00.html
http://www.oecd.org/pages/0,3417,en_32252351_32236130_1_1_1_1_1,00.html
http://www.oecd.org/pages/0,3417,en_32252351_32236130_1_1_1_1_1,00.html
http://www.oecd.org/pages/0,3417,en_32252351_32236159_1_1_1_1_1,00.html
http://www.oecd.org/pages/0,3417,en_32252351_32236173_1_1_1_1_1,00.html
http://www.oecd.org/pages/0,3417,en_32252351_32236191_1_1_1_1_1,00.html
http://www.oecd.org/pages/0,3417,en_32252351_46584327_1_1_1_1_1,00.html
http://www.oecd.org/pages/0,3417,en_32252351_32235907_1_1_1_1_1,00.html
http://www.oecd.org/pages/0,3417,en_32252351_32235907_1_1_1_1_1,00.html
http://www.oecd.org/pages/0,3417,en_32252351_32235918_1_1_1_1_1,00.html
http://www.oecd.org/pages/0,3417,en_32252351_32235918_1_1_1_1_1,00.html
http://www.oecd.org/pages/0,3417,en_32252351_32236225_1_1_1_1_1,00.html
http://www.oecd.org/pages/0,3417,en_32252351_32236225_1_1_1_1_1,00.html
http://www.oecd.org/pages/0,3417,en_32252351_32236359_1_1_1_1_1,00.html
http://pisa2003.acer.edu.au/force_download.php?file=oecd_files_2003%2F62700.CSV

Poland |ST26Q04|8  |2.06 | (0.30) [376 | (1349382 [(10.81)[400 [(1246)[373 [(16.12)
Slovak

Repib | ST26004 1 {871 054) |428 [ (8.03) |43 [©015) [455 |@71) |a49 | 077)
Slovak

Roniby [ST26004|2 [s646  |74) [474 |@99) |s05 |27) |01 |G58) (498 |(3:26)
Slovak

Repaby [ST260043 {2658 |75 481 |83) |09 |(383) |04 |a0n) |02 |(3.93)
Slovak

Repdb |ST26004 (4 [5.94 | 032) |467 |a9n) 497 [(556) [495 |(601) |487 |(573)
Slovak

Rewaby [ST26004[8 230 |024) 370 | (1248|395 | (10.23)[388 | (1919|396 | (1050)
OECD

OFCD Ista6004|1 |1644 [ (021) 484 [209) [478 [(200) |as8 |215) [479 |206)
OECD

OFCD |sta6Q04 |2 |5946 [ (032) [498 [(120) [498 [(Lin) |so4 |ci2) [408 |(11®)
OECD

OFCD Ista6q04|3  |175¢ [ (0.22) [485 [(1.69) [493 [(156) |s00 |creny [495 |(1.60)
OECD

OFCD Ism26004 (4 |418  |009) (457 |249) [470 |@55) [476 |236) [469 |2.59)
OECD

OFCD |stacqoa|s  |239 [ 010) [365 [@13) (374 [G97) |386 |@in [368 |@36)
OECD

Sverone |ST26004| 1 1443 |11) [487 | (117) [488 |(120) 490 |(120) 489 |(1.23)
OFCD Norsqoal2  [60.13  |(0.16) [504 |0.64) |510 |(0.62) 509 [(0.60) [510 |(0.63
Average : @ @ 4) @ 4E)
OFCD oro6qoa|3  [1889  [(0.14) [493 |0.97) [499 [(0.92) 500 [(0.96) [499 |(0.94)
Average . it . : . :
OECD grosqoa|4 435 [©006) [462 [(143) |477 |51 [474 sy [473 (42
Average ) . . ! ) :
OFCD Norsqoa|s  [221  |0.04) [394 |278) |406 |276) |406 |@74) 402 |(3.04)
Average ) . . . . :
Non-OECD Countries

Russia |ST26Q04|1  |10.17 | (0.53) 424 |(5.91) 455 [(6.11) [475 |(6.48) |460 |(6.81)
Russia |ST26Q04|2  |48.66 |(1.05) [447 |(@420) |472 |(458) |494 |(4.66) |482 |(4.99)
Russia |ST26Q04[3  [31.49 | (1.10) [451 |@29) [475 [(4d6) [495 [4.59) [489 |(a.69)
Russia |ST26Q04[4  |570  [(045) [447 |®.16) [475 [(2.77) [496 [&11) [487 |(7.62)
Russia |ST26Q04|8  [3.97  |(0.36) [361 |@®.57) [396 |(637) |420 |(8.01) [387 |(8.19)

a - The category does not apply in the country concerned. Data therefore missing
¢ - There are too few observations to provide reliable estimates
m - Missing or invalid response category (this category is excluded from computations
of group percentages in the international report)

OECD Average - (country average) - mean data for all OECD countries - each

country contributes equally to the average.

OECD Total - (OECD as single entity) - each country contributes in proportion to the
number of 15-year-olds enrolled in its schools.

For queries about the PISA 2003 database and associated files contact
pisa2003@acer.edu.au
© OECD. All rights reserved.

FAQ: OECD PISA
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Priloha 2

Country Profiles ('g ) PISA 2003
Austria

Theme: Learning Climate
Indicator: Index of teacher support in mathematics lessons
Domain: Mathematics

Index of teacher support in mathematics lessons Index points
®  Country mean index o Bottom quarter Mean Mathematics score of
*  Top quarter Mean index for females Bottom quarter Top quarter
+ Mean index for males o,
-25 -2 -15 -1 -0.5 05 1 15 2 25 300 400 500 600
4 Austria o b
Czech Republic «
Hungary o -
QECD Average o «a
+ Poland a
Russian Federation o
4 Slovak Republic o v

# Gender difference in mean scores is statistically significant with 95% likelihood

Partner country / economy names are in italics
Sorted by Country Name

Source: PISA 2003 Database
Date: March 8, 2012, 21:50 pm GMT
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Priloha 3

National Center for Education Statistics (NCES)

Institute of Education Sciences (IES)

Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS)

This report was generated using the TIMSS International Data Explorer.
http://nces.ed.gov/surveys/timss/idetimss/

Report 1: Table

Average scale scores and percentages for mathematics, grade 4 by year, jurisdiction and Do you assign
mathematics homework to the [fourth-grade] students in the TIMSS class? [ATAMHMWO]: 2007

Yes No Missing
Average Average Average
scale Standar Standard scale Standard Standard scale Standard  Percen Standard
Year Jurisdiction score  dError  Percentage Error score Error Percentage Error score Error tage Error
International
2007 Average 473 1(0,6)] 91! () | 476" | (6,7) 6! () 452" | 2,8 | 5 | (D)
Average for
Selected 509 [(1,7)| 97 @l —=1m 1 @ | 4931063 ]| @
Countries
Austria 506 @] 98 |a.n| i (1) # @ | 487 @3] 2 @D
Czech .
Reptic |7 [@®] 97 |ae |t [ & [ 1 | |48 |24 3 |06
Hungary 511 (36| 91 | o | ) 1 0,7 | 509 |(123)| 8 [(1.8)
Russi
Fodomtion |54 @9 100 [ [ x [ D O DD
Slovak
Repablic | 496 (@S] 9 6| 1 [ | 1 OS] 1 [ D [#]|D

— Not available.

# Rounds to zero.

+ Not applicable.

! The item response rate is below 85 percent. Missing data have not been explicitly accounted for.

1 Reporting standards not met.

Results shown may differ slightly from the IEA TIMSS 2007 International Report because of a slightly
different procedure approach used in linking teacher data to the students. See the Statistical Notations and
other Notes section in the Help Guide for additional information. NOTE: Population coverage and/or
participation rates for 4th graders in Kazakhstan, Latvia, the Netherlands, Lithuania, United States, Denmark,
Scotland, Georgia and 8th graders in Hong Kong, England, Lithuania, United States, Serbia, Scotland, Israel,
and Georgia deviated from international standards, as described in the TIMSS 2007 United States report
(NCES 2009-001). The Mathematics scale ranges from 0 to 1000. Detail may not sum to totals because of
rounding. Some apparent differences between estimates may not be statistically significant. SOURCE:
International Association for the Evaluation of Educational Achievement, Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMSS), 2007.
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Obcianske vedomosti 14-ro¢nych ziakov: medzinarodné kom-
r . 1
paracie

Ladislav Machacek
Katedra politologie FSV UCM v Trnave

Medzinarodny vyskum ICCS 2009 skuma a analyzuje, ako su mladi ludia pri-
praveni prevziat obcianske roly v rozlicnych krajinach v 21. storoci. Tato Studia
skumala aj obcianske zmnalosti slovenskych 14-rocnych Ziakov (na vyskumnej
vzorke 2970 respondentov). Medzinarodné porovnania dokazuju, Ze 14-rocni
ziaci na Slovensku dosahuju pozoruhodné vysledky urovne obcianskych vedo-
mosti v teste ICCS vo vsSetkych skumanych oblastiach. Porovnania Slovenska s
Ceskom umoziujii konstatovat, Ze nasi Ziaci dosahujii lepsiu tiroven obcian-
skych vedomosti. Lepsie vysledky dosahuju slovenski Ziaci aj v porovnani so
Ziakmi 23 krajin EU s vynimkou jedinej oblasti — odévodiiovanie a analyza.
PEDAGOGIKA.SK, 2012, rocnik 3, ¢. 2: 100-123

KPucové slova: obcianska spolocnost, obcianske principy, obcianska angazZova-
nost, obcianska identita, obc¢ianske vedomosti.

14-Year-Old Students’ Civic Knowledge: International Comparisons. The in-
ternational study ICCS 2009 investigated and analysed how young people are
prepared to undertake their roles as citizens in different countries in the 21st
century. This study investigated also the civic knowledge of Slovakian 14-year-
old students (on the basis of a sample of 2970 respondents). The international
comparisons show that the 14-year-old students in Slovakia are achieving
remarkable results across all domains of civic knowledge measured by the ICCS
test. The overall level of civic knowledge of students in Slovakia is higher
compared to the results of students from the Czech Republic. Slovakian students
are performing better than students from 23 EU countries in all but one domain:
reasoning and analyzing.

PEDAGOGIKA.SK, 2012, Vol. 3, (No. 2: 100-123)

Key words: civic society, civic principles, civic participation, civic identities,
civic knowledge.

' Na priprave tejto studie, ale predovietkym Nérodnej spravy ICCS 2009 s nami
intenzivne spolupracoval Mgr. Ervin Stava (Nucem, Bratislava). Radi by sme vyuzili
tuto prilezitost a vyjadrili mu podakovanie za jeho ochotu a trpezlivost s akou
reagoval na naSe maximalistické poziadavky pri priprave Statistickych podkladov pre
analyzu a interpretaciu vysledkov vyskumu.
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Uvod

Cielom studie ICCS 2009 je hl'adanie odpovede na nové — globalne vyzvy pre
vzdelavanie Ziakov ako buducich obCanov. Medzinarodna §tadia o ob¢ianskom
vzdelavani a vychove k obcianstvu ICCS 2009 (International Civic and
Citizenship Education Study) bola druhou takouto §tudiou?, ktorej sa zucastnila
SR a CR.

Novou vyzvou pre jednotlivé krajiny sa stali:

- zmeny vonkajSieho ohrozenia obcianskej spolo¢nosti — vzostup teroristic-
kych utokov by mal vyustit’ do zvySenia vyznamu obc¢ianskej vychovy,

- migracia obyvatelstva v ramci krajiny a kontinentov je vyzvou pre koncept
identity a ul'ahcenie udrziavania socidlnej sudrznosti na komunalnej aj celo-
spolocenskej urovni,

- obyvatel'stvo mnohych krajin uznava hodnoty demokratického systému
vladnutia, ktoré vSak ohrozuje spolocenské a ekonomické nerovnost,

- zvySenie dolezitosti nevladnych organizacii ako sprostredkovatela pre
aktivnych obcanov pri ich participacii od nabozenskych az po ochranu
Pudskych prav a ochranu Zivotného prostredia,

- pokracujiica modernizacia a globalizacia spolo¢nosti spristupnila nielen
nové média, ale aj vzrast konzumu a individualizmu.

Tabul’ka €. 1. Krajiny, ktoré sa zucastnili Stadie ICCS 2009

Eurépa Juzna Amerika Azia a Oceania
Anglicko frsko Rakusko Zgﬁgﬁgfmka Indonézia
?ﬂe;i lez;) cast) Lichtenstajnsko Ruska federacia Guatemala Republika Korea
Bulharsko Litva Slovensko Chile Novy Zéland
Cyprus Lotys$sko Slovinsko Kolumbia Taiwan
Ceska republika Luxembursko Spanielsko Mexiko Thajsko
Dansko Malta Svajéiarsko Paraguaj
Estonsko Norsko Svédsko
Finsko Pol’sko Taliansko
Grécko

* Pozri: Obgianske vzdelavanie a vychova mladeze k ob¢ianstvu. Narodna sprava
z medzinarodnej Stadie obcianskeho vzdelavania ICCS 2009, NUCEM, Bratislava
2012, 145 s. Narodni zprava z Medzinarodni studie ob&anské vychovy. Ustav pro infor-
mace ve vzdélavani. Praha 2010, 217 s.
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Stadia ICCS 2009’ skuma sposoby, ako sa Ziaci pripravujii prevziat
obcianske roly v réznych krajinach v 21. storo¢i. Zahfia tak narodny, ako aj
regionalny kontext (EU) a zbiera informacie o 3pecifikach ob¢ianskeho
vzdeldvania a obcianskej vychovy (politickych, kultirnych a vychovnych
suvislostiach v kazdej ucastnickej krajine). Do $tadie ICCS 2009 boli pozvané
vSetky Ucastnicke krajiny IEA. Z nich sa zcastnilo tejto Stidie 38 vratane
Slovenskej republiky. SR sa Stadie ICCS 2009 zucastnila vdaka podpore
Europskej komisie (grant EACEA).

Ramec testovania ICCS pozostaval z dvoch Casti:

e Zakladny ramec obcianstva a obCianskeho vzdelavania: zadanie vedomost-
ného testu a postojového dotaznika pre ziakov.

e Kontextudlny ramec: zistuje predpokladané vplyvy posobiace na vedomosti
a postoje ziakov umoziujuice vysvetlit’ ich variabilitu.

Zakladny ramec ICCS bol operacionalizovany do nasledujuceho poctu poloziek
v teste a dotazniku, uvedenych v tabul’ke ¢. 2.

Tabul’ka €. 2. Pokrytie domén v teste a dotazniku pre Ziakov

Obsahova doména
obcianska . . -
M s obcianske obc¢ianska obcianska
spolocnost A . s . . spolu
. principy angazovanost identita
a systemy
vedomosti 15 3 1 - 19
kognitivne | analyza 17 22 17 5 61
domény a argumenticia
Spolu 32 25 18 5 80
presvedcenie B R
o hodnotach 12 12 24
postoje 12 18 18 14 62
afektivno- LA .
L ocakavané
behayloralne spravanie - - 21 - 21
domény
sueasne - 14 - 14
spravanie
Spolu 24 30 53 14 121

? Vyskumny projekt ICCS 2009 bol riadeny konzorciom, ktoré pozostivalo z troch
partnerskych organizacii: ACER (The Australian Council for Education Research),
NFER (The National Foundation for Educational Research), LPS (Laboratorio di
Pedagogia Sperimentale) IEA — IEA (Hamburg, Amsterdam).
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Co ICCS monitoruje?

ICCS skiima vedomosti, postoje a nazory ziakov v Styroch oblastiach:
1. oblast’: oblianska spolocnost’ a systémy

Obcania: roly, prava, zodpovednost’ a prilezitosti.

Statne institiicie: centralne vladnuce a zdkonodarné institicie.
Obcianske institucie: sprostredkujice styk so Statnymi instituciami.

2. oblast’: obcianske principy

Rovnost’: spravodlivé zaobchadzanie pre vSetkych.

Sloboda a nezavislost prejavu.

Socialna stdrznost: spolupatriCnost’ sinymi av ramci komunit k celej
spolo¢nosti.

3. oblast’: obCianska angaZovanost’

Rozhodovanie.

Ovplyviiovanie: diskutovanie, demonstrovanie, selektivne nakupovanie.
Ucast na Zivote komunity: dobrovolnictvo, &lenstvo v organizaciach.

4. oblast’: oblianska identita

Obraz seba samého: podl'a postavenia v komunite.

Obcianska sebarealizdacia: v komunite.

Stadia ICCS 2009 zistovala na Slovensku v testovanej $kole vedomosti,
postoje a nazory ziakov 8. roénikov ZS a 4. roénikov OGY, nazory a postoje
ucitelov tychto ziakov a riaditelov §kol. V SR sa tejto Studie z(castnilo
138 8kol (z nich 12 OGY), na spracovanie boli pouzité testy a dotazniky
2 970 ziakov a 1 984 ucitelov. Hlavného testovania sa zucastnili vybrané
Skoly s vyudovacim jazykom slovenskym®. Samotné testovanie prebiehalo
v ikolach od 18. do 30. maja 2009°. V §tadii sa venujeme prezentacii
vysledkov, ktoré 14-ro¢ni ziaci preukdzali v medzinarodnom Zziackom teste
ICCS 2009 v oblasti ob¢ianskych vedomosti.

1.1. Obcianske vedomosti

Obcianske vedomosti v tejto analyze chapeme ako vysledok kognitivnych
procesov, ktoré ziaci uplatituju pri odpovediach na jednotlivé otdzky, ktoré sa
tykaju ob¢ianstva a ktoré su klI'icovym vysledkom obc¢ianskeho vyucovania na
Skole. Ob¢ianske vedomosti su pritom zasadné z hl'adiska efektivnej obCianske;j
participacie (Schulz, Ainley a kol., 2010a a 2010b).

* Vyskumu sa zocastnili iba Ziaci, ktori navitevovali $koly s vyuovacim jazykom
slovenskym.

> Pouzité boli vyhradne papierové testovacie nastroje: Vedomostny test, Dotaznik pre
ziaka, Euromodul s testovou a dotaznikovou ¢astou, Dotaznik pre uéitel'a, Skolsky
dotaznik pre riaditel’a. Zber tidajov na kazdej skole organizoval koordinator vyskumu
na skole, ktory sa zacastnil Skolenia.
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Uroveti obé&ianskych znalosti mdzu ovplyviovat’ najrozli¢nejsie faktory, ako
napriklad individualne charakteristiky ziaka (jeho vek alebo pohlavie), jeho
rodinné zazemie (socio-ekonomicky index rodiny ziaka — SEI), prostredie
Skoly a triedy, vzdelavaci systém, ale aj miestne spoloCenstvo. Je teda zrejmé,
7e sa mladi l'udia o svojich ob¢ianskych pravach a povinnostiach dozvedaju
nielen na hodinach obcianskej vychovy, ale tiez prostrednictvom interakcie
s obCianskymi zdruZeniami, hnutiami a iniciativami (Torney — Purta a kol.,
2001).

Ziacky test pokryval Styri $pecifické oblasti: ob&iansku spolo¢nost’ a sys-
témy, obc¢ianske principy, ob¢iansku angaZzovanost’ a obCianske identity.

Proporcia jednotlivych poloziek tychto 4 oblasti bola nasledovna:
* obcianska spolocnost a systémy — 40 %,

* obcianske principy — 30 %,

* obcianska angazovanost — 20 %,

* obcianske identity — 10 %.

Kazda z nich obsahovala dve vedomostné oblasti — znalosti a zdévodrnova-
nie a analyzu, ako to uvadza ICCS Assessment Framework (Schulz a kol.,
2008).

Proporcia dvoch kognitivnych oblasti (Schulz, Ainley a kol., 2010a
a 2010b) bola nasledovna:

e znalosti — 25 %,
* zdovodnovanie a analyza — 75 %.

Jednotlivé polozky v ziackom teste boli priradené k vysSie uvedenym
oblastiam a za kazdu tato oblast’ sme skonstruovali Skalu znalosti a porozume-
nia, ktorych priemer bol pre SR Standardizovany na hodnotu 100. Vd’aka tomu
mdzeme porovnavat’ vykony Ziakov z hl'adiska pohlavia, typu a velkosti $koly,
velkosti triedy, socio-ekonomického indexu® rodiny Ziakov, medzi jednotli-
vymi regiéonmi SR (pozri vyskumna otazka €. 1).

Cim lepgie boli vedomosti Ziakov v tyroch $pecifickych oblastiach, tym vyssie
skore ziskali na jednotlivych $kalach. Udaje zo Ziackeho testu sa vyuzili aj na
konstrukciu celkovej Skaly obcianskych znalosti, ktord umoziuje medzina-
rodnt komparaciu. Skala ob&ianskych znalosti demonstruje, ako dokazu Ziaci
operovat’ s konkrétnymi faktami a dobre znamymi prvkami obc¢ianskej vychovy
a obCianstva, ale aj akl maju schopnost’ porozumiet’ SirSiemu kontextu politiky,

% Pre porovnanie Ziakov podla ich socio-ekonomického prostredia (rodina) bol pouzity
osobity Socio-ekonomicky index rodiny ziaka (SEI). Vznikol na zaklade kombinacie
indikatora ,,postavenie otca a matky v zamestnani®.
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ako aj inStitucionalnym procesom fungovania obc¢ianskej spoloc¢nosti (Schulz,
Ainley a kol., 2010a a 2010b).

1.1.1 Obc¢ianska spolocnost’ a systémy

Prva oblast, na ktord sa zameral medzinarodny ziacky test znalosti
a porozumenia, je obCianska spolo¢nost’ a systémy. Zaoberd sa tym, ako
funguji spolo¢nosti z hladiska formdlnych a neformdlnych mechanizmov,
systémov a organizacii.

Tuto oblast’ si lepSie objasnime, ak budeme blizSie charakterizovat’ jej tri
podoblasti:

1. Obcania: vztahy medzi jednotlivcami a spolo¢nostou, obcianske roly,
prava, povinnosti, prilezitosti,

2. Statne institiicie: vlada a legislativa,

3. Obcianske institucie: odbory, politické strany, zdujmové organizacie, média.
Viac pozri ICCS Assessment Framework (Schulz a kol., 2008).

Otazky, ktoré dostali ziaci v tejto oblasti, sa tykali takych tém, ako je pod-
pora demokracie, verejnd diskusia, politické systémy, ombudsman, zaujmové
skupiny, médid, vzt'ah demokracie a nabozenstva, obc¢ianska sloboda, ob¢ian-
ske prava a d’alSie prejavy demokracie.

Vybrali sme niekol'ko prikladov prave tych otdazok, v ktorych nedosiahli
nasi ziaci dobré vysledky. Tak chceme ilustrovat, Ze existuju tematické oblasti,
na ktoré ziaci nedokazali spravne odpovedat’ aj preto, Zze samotné otazky su
relativne komplikovane formulované. Sti€asne uvidime aj odpovede, ktoré Ziaci
preferovali pred spravnou moznostou.

V tejto oblasti najhorsSie vysledky dosiahli Ziaci pri otazkach vlastnenia
médii, ale aj pri otdzkach podstaty a fungovania natlakovych skupin. Druhu
skupinu otazok so slabSimi vysledkami predstavuji témy darov pre politické
strany, oddelenia zakonodarnej a sudnej moci v krajine a napokon vzt'ahu
diktatary a demokracie.

Uvédzame na ilustraciu ukdzky testovacich otazok, ktoré IEA uvolnila. Bez
toho, aby sme spochybnovali konstrukciu pripravenych odpovedi, umoz-
nujeme ucitelom obcianskej vychovy, aby sa s niektorymi oboznamili a mohli
onich diskutovat. Domnievame sa, ze takyto postup vzbudi pozornost’
expertov z oblasti politickych vied, aby sa venovali tymto otazkam.
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Ukazka ¢. 1. Uloha na tému: ob&ianska spoloénost’ a systémy

Preco maju krajiny zdakony o obmedzenom vlastneni médii? %
D Aby rastol zisk medialnych spolo¢nosti. 14,9
[]  Aby umoznili viade ovplyviovat informacie uvadzané v médiéch. 43,9
D Aby zabezpecili dostatoény pocet novinarov prinasajucich spravy 31
o vlade. ’
Najskor preto, aby média mohli predstavovat’ rozliéné nazory. 33,1

(Spravna odpoved’ je oznacena krizikom.)

Ukazka ¢. 2. Uloha na tému: obcianska spoloénost’ a systémy

V mnohych krajinach jedna skupina l'udi tvori zakony v parlamente. Ina
skupina 'udi tieto zdkony pouziva v praxi na sudoch.

Co je najlep$i dovod mat’ takyto systém? %
D Umoznuje mnohym 'ud’om robit’ zmeny v zakonoch. 6,6
D Jednoduchi obcania tak mozu I'ahko porozumiet’ pravnemu systému. 36,2
D Znamena to, ze zakony mézu byt utajené, kym sa pouziju v praxi na 83
sudoch. ’
Znamena to, ze ani jedna skupina nema uplni moc nad zdkonmi. 49,0
(Spravna odpoved’ je oznacena krizikom.)
Ukézka ¢. 3. Uloha na tému: obcianska spoloénost’ a systémy
Diktator suhlasi s obnovenim demokracie vo svojej krajine.
Ktord 7 nasledujucich Cinnosti by bola najpresvedcivejSim dokazom Y
na podporu tvrdenia, Ze diktdator podporuje demokraciu? ’
D Urobi vyhlasenie podporujtice inych predstavitel'ov jeho strany. 26,3
D V najvaéSom meste usporiada slavnostnti prehliadku za demokraciu. 13.2
Suhlasi s datumom narodnych volieb vratane kandidatov viacerych stran. 46,6
D Rozprava sa s reportérom jednych novin o potrebe demokracie. 13,9

(Spravna odpoved’ je oznacena krizikom.)
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1.1.2 Obcianske principy
Druhé oblast’ zahriiuje principy, ktoré tvoria zaklad obcianskej spolo¢nosti.
Tvoria ju tri podoblasti: rovnost' (I'udia st si od narodenia rovni, pravo na
spravodlivé zaobchadzanie), sloboda (sloboda vyznania, slova, od strachu
a nedostatku, aktivna ochrana slobody) a socidlna sudrznost (spolupatri¢nost’
medzi jednotlivcami a miestnymi spoloCenstvami, uznanie rozli¢nosti). Viac
v ICCS Assessment Framework (Schulz a kol., 2008).

Jednotlivé otazky v tejto oblasti sa zaoberaji napriklad I'udskymi pravami,
toleranciou s odlisSnymi nazormi, problémom minorit, sociadlnou spravodlivos-
tou, demokratickymi principmi, volebnymi principmi a cenzurou.

Ukazka ¢. 4. Uloha na tému: obcianske principy

Na obrazku je nalepka, ktorti si 'udia m6zu kupit na internete.

Tato nalepka je zostavena zo symbolov predstavujucich rozlicné spdsoby nazerania

na svet. Symboly st usporiadané tak, aby vytvarali anglické slovo ,,coexist®,
koexistovat’, ¢o znamena ,,spolunazivat’.

Aky je najpravdepodobnejsi ciel tejto nalepky? %
D Ukézat’, Ze rozlicné spdsoby nazerania na svet su rovnaké. 8,3
D Ukézat, Ze I'udia by mali starostlivo zvaZovat’, comu veria. 10,3

Ukazat', ze l'udia mézu akceptovat’ inych, aj ked’ maji odlisné 770
presvedcenie. ’

Ukazat, ze I'udia s odlisSnym nazeranim na svet nikdy nemézu spolu zit 43
Stastne. ’

(Spravna odpoved’ je oznacena krizikom.)
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Nasledovna uloha pozostavala z dvoch otazok.

Ukazka ¢. 5. Uloha na tému: obcianske principy

V krajine K. je menSinova skupina I'udi, ktorych jazyk je odlisny od oficidlneho
(Statneho) jazyka krajiny. Tato skupina ma svoje vlastné skoly, kde sa deti vyucuju
a ucia iba vo svojom vlastnom tradi¢nom jazyku.

Vlada krajiny K. rozhodne, ze vSetky Skoly musia vyucovat vSetky deti iba
v oficialnom (Statnom) jazyku krajiny. Vlada urobi toto rozhodnutie preto, lebo sa
nazdava, Ze to pomoze detom mensinovej skupiny.

Ktory z nasledujucich argumentov najlepsie podporuje rozhodnutie viady? %

D Bude to mat za nasledok, ze deti prestanii doma hovorit’ svojim 23
tradi¢nym jazykom. ’
D Skola tak bude pre deti zaujimavejsia. 6,3
Deti tak dostanti vac¢siu Sancu plne sa zaclenit’ do SirSicho 80.0
spolocenstva. ’
D Pomoéze to detom l'ahSie sa naucit’ svoj tradi¢ny jazyk doma. 10,9

(Spravna odpoved’ je oznacena krizikom.)

Co je najlep$i argument proti rozhodnutiu viady? %
D Vyucovacie predmety by nemali byt’ ovplyviiované vladami. 15,4
D Vlady by mali akceptovat,, ze je potrebny viac ako jeden oficialny 293

Jjazyk. ’
Vlady su zodpovedné za ochranu kultar mensinovych skupin. 48,8
D Deti mensinovych skupin sa mozu stazovat’ na vyuc¢ovanie 6.5

oficidlneho jazyka. ’

(Spravna odpoved’ je oznacena krizikom.)

1.1.3 Obc¢ianska angaZovanost’

Oblast’ obcianskej angazovanosti sa zaoberd ucastou obCanov na aktivitach
v ich obcianskych spolocenstvach. Obciansku angazovanost’ tvoria nasledovné
tri podoblasti:

1. rozhodovanie (aktivna angazovanost’ napr. vo vol'bach),

2. ovplhyvnovanie (0Cast na demonstraciach, protestnych akciach, etické
spotrebitel’stvo, verejné diskusie)

3. angazovanost v miestnych spolocenstvach (dobrovolnictvo, ucast’ v rozlic-
nych organizaciach).

Viac pozri ICCS Assessment Framework (Schulz et al., 2008).
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Otazky sa v tejto oblasti zamerali predovSetkym na znalosti o volbéch,
formach verejného protestu a zaujmovych skupin. Vysledky, ktoré Ziaci
dosiahli, boli vac¢sinou na adekvatnej urovni a spravne odpovede sa pohybovali
na urovni 80 — 90 % tGspesnosti.

Ukazka €. 6. Otazka na tému: obcianska angaZovanost’

Martin si kupi nové topanky do skoly. Potom sa dozvie, Ze jeho topanky vyrobila
spolo¢nost, ktord v tovarni zamestndva malé deti a plati im za pracu vel'mi malo
penazi. Martin hovori, zZe uz svoje nové topanky nebude nosit’.

Preco Martin odmieta nosit’ svoje nové topanky? %
D Mysli si, Ze topanky vyrobené detmi dlho nevydrzia. 8.8
Nechce dat’ najavo, Ze podporuje spolo¢nost’, ktora ich vyrobila. 61,1
D Nechce podporovat’ deti, ktoré ich vyrobili. 16,4
D Je nahnevany, ze za topanky zaplatil viac, ako je ich skuto¢na 13.7
hodnota. ’
(Spravna odpoved je oznacena krizikom.)
Ukazka ¢. 7. Otazka na tému: obcianska angaZovanost’
Martin chce, aby aj ini I'udia odmietli kupovat’ tieto topanky.
Ako najlepsie sa moze o to pokusit? %
D Kiupit’ vSetky tie topanky sam, aby ich nemohol kipit’ nikto iny. 1,1
D Vratit' topanky do obchodu a pytat’ si naspét’ peniaze. 4,0
D Zablokovat’ vehod do obchodu, aby tam 'udia nemohli vojst’. 1,0
Informovat’ inych l'udi, ako sa topanky vyrabaju. 93,9

(Spravna odpoved’ je oznacena krizikom.)
1.1.4 Obcianske identity

Tato oblast’ sa zaobera obc¢ianskymi identitami, teda tym, ako Ziaci vnimaju
sami seba ako ob&anov. Ziakov chape vyskum ICCS ako aktérov ob¢ianskej
sféry na miestnej, regionalnej, narodnej a globalnej Grovni, z ¢oho vyplyva
mnohorakost’ ich obcianskych identit. Oblast’ obCianskych identit sa sklada
z dvoch podoblasti:
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1. predstava o sebe ako o obcanovi (hodnoty a pocity, ktoré sa viazu k pozicii
v miestnom spolocenstve, obcianske dilemy),
2. obcianska prepojenost (obCianske roly v miestnych spolocenstvach,
tolerancia odliSnosti, hodnotové systémy). Pozri viac ICCS Assessment
Framework (Schulz et al., 2008).

Jednotlivé otazky sa v tejto oblasti tykali najméd obcianskych hodndt,
reSpektovania ¢i tolerancie odliSnych kultar, predsudkov, porozumenia
principov socialneho Statu.

Ukazka ¢. 8. Otazka na tému: obclianske identity

Tri z tychto tvrdeni su fakty a jedno je nazor.

0,
Ktoré 7 nasledujucich tvrdeni je nazor? 0
D Kazda krajina ma svoju vlastnu vlajku a $tatnu hymnu. 10,1
D Organizacia spojenych narodov ma svoju vlastnu vlajku, hoci to nie je 10.6
krajina. ’
Kazdy by si mal ctit’ vlajku a hymnu svojej krajiny. 66,9
D Vlajky ¢asto nachddzame na lodiach patriacich nejakému narodu. 12,3

(Spravna odpoved’ je oznacena krizikom.)

1.2 Celkova Skala znalosti a porozumenia
Podla dosiahnutych priemernych vysledkov boli Ziaci jednotlivych krajin
zaradeni do Styroch urovni obcianskych vedomosti. Tieto tdaje hovoria
o kvalite vedomosti ziakov a tym aj vyucby.

Ziaci s vedomostnou tiroviiou 3 preukdzali skér celostné ako segmentované vedo-
mosti, spajaju procesy spolocenskej a politickej organizdcie, pravne a instituciondlne
mechanizmy, ktoré su pouzivané na ich kontrolu. Tvoria si presné predstavy o vyho-
dach, motivacii a pravdepodobnych vysledkoch institucionalizovanej politiky
a obcianskych aktivit. Vedia integrovat, odovodnit' a posudit danu situdciu, politiku
alebo pravne predpisy zalozené na principoch, na ktorych sii postavené. Ziaci na
urovni 3 preukazuju Siroku znalost sily medzinarodnej ekonomiky a strategicku povahu
aktivnej ucasti.

Ziaci s vedomostnou tiroviiou 2 mali Siroké poznatky o zastupitelskej demokracii ako
politického systému. Poznaju sposoby, akymi mézu byt institucie a prdavne predpisy
pouzité na ochranu a podporu hodnot a principov spolocnosti. Poznaju potencidlnu
ulohu obcanov ako volicov v zastupitelskej demokracii, vedia zovSeobecnit zdsady
a hodnoty na zaklade konkrétnych prikladov politiky a pravnych predpisov (vratane
ludskych prav). Vplyv aktivneho obcianstva chapu ziaci aj mimo miestnej komunity.
Vedia zovseobecnit roly jednotlivych aktivnych obcanov v Sirsej obcianskej spolocnosti
a vo svete.
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Ziaci s vedomostnou tiroviiou 1 preukdzali poznanie rovnosti, socidlnej siidrznosti
a slobody ako principov demokracie. Tieto vSeobecné zdsady chdpu v kazdodennych
situdcidch, ktoré sa tykajii ochrany pri titoku na tieto zdsady. Ziaci prejavujii znalost
zakladnych pojmov jednotlivea ako aktivneho obcana: rozoznavaju potrebu
dodrziavania zakona ako potrebu jednotlivca; spdjaju individudalne moznosti jednania
s moznymi  vysledkami; davaju do suvislosti osobné viastnosti jednotlivca so
schopnostou uskutocnit zmeny.

Udaje za subor ICCS boli $tandardizované na hodnotu 500 bodov so
Standardnou odchylkou 100 bodov. Podla udajov v grafe ¢. 1 na vrchole
rebricka su krajiny, medzi ktorymi rozdiel na prvom a Stvrtom poradi je 17
bodov (Finsko, resp. Taiwan). O menej ako 39 bodov dalSie najlepSie
umiestnenie dosiahlo Svédsko, za nim nasledovali Pol'sko, Irsko, Svajéiarsko,
Lichtenstajnsko, Taliansko, potom Slovenska republika so skére 526,8 bodov
a d'al3ie krajiny, medzi nimi aj Estonsko, Slovinsko a Ceské republika — byvalé
postsocialistické krajiny, va¢sinou zo strednej Eurdpy. Vsetky tieto krajiny sa
umiestnili v skupine s vyznamne lepSimi priemernymi hodnotami, ako je
priemer 38 krajin ICCS. Ziaci Ruska a Loty$ska dosiahli priemerné hodnoty
a d’alsie krajiny, ako Litva a Bulharsko dosiahli podpriemerné vysledky. Ani
jedna zo zucastnenych krajin z Juznej Ameriky nedosiahla nadpriemerné ani
priemerné vysledky.
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Graf €. 1. Priemerné hodnoty obéianskych vedomosti, testovany roénik, priemerny vek a graf

percentilov pre jednotlivé krajiny

 Krajiny, ktore nevyhoveli kritériam vjberu vzorky

|HongKong
|Holandsko

8
8

14,3

Testo- | Ppriemerny Obéianske vedomosti Priemerné  Standardna |
Krajina vany vek . ) skére chyba |
rodnik 2000 300 400 SU0 60O F00 80O
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Dansko t 8 14,9 i : 576,3 36 A&
Republika Kdrea! 8 14,7 ot |——:|:||—| 5648 (1,9) A
Taiwan 8 14.2 e | ST @A) A
Svédsko 8 14,8 | —r——r— 537.0 @ Yl
Polsko 8 14.9 —r—m=T— | 533 4N A
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Svajdiarsko 8 14,7 G ,l—--l?'—_.—l—. s 5314 (38 A
Lichtenstajnsko 8 14,8 T 5314 (3.3) A
Taliansko 8 138 ——— 5307 (33) A
sl arey 8 144 o ey 528,6 45) A
Estonsko 8 15,0 g'—r"'lF—-r“'h] 5253 (;5)7 A
Anglicko £ 9 14,0 e — 518,7 A
Novy Zéland t 9 14,0 - 516,6 A
Slovinsko 8 137 e m—] 5159
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Malta ] 13.9 o [_Tr—.‘—ﬂ—“j 4896
Cile B 14,2 i e 483,0
Lotyssko 8 14,8 T 4816
Grécko 8 13,7 g——""'"-r—‘] 476,0 )
Luxembursko 8 146 r—-—-—‘r—‘l 4732
Bulharsko 8 147 e 4664
Kolumbia 8 144 | —=r— | 4619
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Mexiko 8 141 - — 4516
| Thajsko T 8 14,4 | ‘ 4515
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1 Krajina dodrzala pravidla vyberu vzorky aZ po zaradeni nahradnych &kél

 Krajina priblizne dodrzala pravidlé vyberu vzorky az po zaradeni nahradnych §kdl.
" Krajina testovala vybranu skupinu Ziakov na zaciatku nasledujuceho Skolského roku
2 Zastupenie narodnosti nezodpovedalo pozadovanym medzindrodnym kritériam

5541
4936

U
a8

A Hodnotenie viznamne vy33ie ako priemer krajin ICCS

¥ Hodnotenie viznamne niz8ie ako priemer krajin ICCS

Zdroj. ICCS 2009 International report: Civic knowledge, attitudes, and engagement among lower-secondary school students in 38 countries

IEA 2010, 5. 75
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Graf €. 2. Percentudlne podiely Ziakov podla stupfia Urovne obéianskych vedomosti

Menej ako Uroveri 1 Uroveri 2 Uroveri 3

uroveni 1

(menejako (od395do (od479do (563 aviac

395 bodov) 478 bodov) 562 bodov) bodov)
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| Finsko a0l oo i R | T -
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Slovenska (epuplikaf T2 0.9 221 14) (14 e I——— ————
Svajciarsko 't 10 ss os | ms | (19 "3
Estonsko 208 (13 [1.4) Lo p— —
Novy Zéland t 2o 08 14 | ) ———
Anglicko 22 (09 308 (12) L m——m m—
Nersko f e ze e et el A ——
Slovinsko 250 (11) 38,3 (1,2) LT ) S E——
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Ruskafederdcia DR e i —— —
Litva WE (1) B (19
Malta A
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Paraguay’ | dama o sale e a0 2
Guatemala® 303 (7)) 423 (16 202 (14)
indonazia I N e sl s S oy
| Dominikanska republika 613 (1,6) 0,5 (1,3) 74 {0.6)
[ Priemer krajinICCS 157 02 20 05 02

Krajiny st zoradené zostupne podla dos; sho percenta ved of drovne 3
V zatvorkach je Standardna chyba.

o] ako Groven §

Krajiny, ktoré nevyhoveli kritériam vyberu vzorky )
Hong Kong SAR gl 300015 10 B0 (26) s o— |
Holandsko 15 (2,7) 28 (24) 33 (23) 24 (30) [ T w—

t Krajina dodrzala pravidla vyberu vzorky aZ po zaradeni nahradnjch kol
1 Krajina priblizne dodrala pravidla vyberu vzorky aZ po zaradeni nahradnych 3kol.

" Krajina testovala vybrani) skupinu Ziakov na zagiatku nasledujiceho Skolského roku.

2 Zastipenie narodnosti povedalo poz ym medzinarodnym kritériam.

Zdroj: ICCS 2009 International report: Civic knowledge, attitudes, and engagement among lower-secondary school students in 38 countries.
IEA 2010.5. 79
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Udaje v grafe ¢. 2 zobrazujii podiely Ziakov zaradenych podla stupiia
urovne obcianskych vedomosti v jednotlivych krajinach. Najvacsie rozdiely su
na zaCiatku a na konci rebricka. Takmer tri pétiny finskych Ziakov dosiahli
najvyssiu uroven 3, naopak, uroveil menej ako 1 dosiahli viac ako tri pitiny
ziakov Dominikanskej republiky. Viac ako dve tretiny Ziakov v prvej
desiatke dosiahli uroveii 3 alebo 2 a Slovensko je medzi nimi.

V grafe ¢. 3 st udaje za SR. Spomedzi dievcat tri Stvrtiny dosiahli troven
3 alebo 2, zchlapcov st to dve tretiny. ESte vyraznejsi je tento pomer pre
ziakov z rodin s vys$§im SEI, z ktorych troven 3 alebo 2 dosiahli deviati Ziaci
z desiatich, so strednym SEI viac ako tri Stvrtiny ziakov a s niz§im SEI tri
patiny ziakov. Takmer vSetci zZiaci z gymnazii alebo OGY dosiahli uroven
3 alebo 2, zo ZS ich boli viac ako dve tretiny. V obciach so sidlom $koly do
15000 obyvatel'ov necelé dve tretiny ziakov dosiahli uroven 3 alebo 2,
v obciach do 30 000 obyvatelov st ich tri Stvrtiny a vo vacSich mestach nad
30 000 obyvatelov je takychto ziakov pat’ zo Siestich. Na zapadnom Slovensku
dosiahli Giroveii 3 alebo 2 na ZS takmer tri $tvrtiny, na strednom a vychodnom
Slovensku necelé dve tretiny. Uroveii 3 alebo 2 dosiahli dve tretiny Ziakov
z tried do 17 ziakov a s 18 — 20 ziakmi. V triedach s 27 a viac ziakmi uroven
3 alebo 2 dosiahli piati Ziaci zo Siestich.

Rozdiely obcianskych vedomosti podl'a pohlavia v grafe ¢. 4 ukazuju, ze su
vo vSetkych krajinach vyssie v prospech dievcat ako chlapcov, aj ked’ nie vzdy
su Statisticky vyznamné. V subore ICCS dosiahli dievcata priemerné hodnoty
511,5 bodov a chlapci 489,2 bodov, a tieto rozdiely st vyznamné. Najnizsie
rozdiely, nevyznamné, boli vo flamskej Casti Belgicka, Kolumbii, Guatemale,
Lichtenstajnsku a Svajéiarsku. Rozdiel medzi chlapcami a dievéatami v jed-
notlivych krajinach bol od - 1,7 po - 48,0 v neprospech chlapcov. Slovensko sa
umiestnilo s rozdielom — 17,4 bodu na 10. priecke, najvicsie rozdiely, viac
ako — 30,0 medzi chlapcami a diev€atami boli v desiatich krajinach, medzi nimi
boli byvalé socialistické krajiny, ako napr. LotySsko, Pol'sko, Estonsko a Litva,
ale aj Novy Z¢land, Grécko, Malta, Cyprus a Thajsko.
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Graf ¢. 3 Vedomostna Uroven Ziakov SR
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Graf &. 4. Uroven obgianskych vedomosti podla pohlavia Ziakov

Dievcata Chlapci Chlapci - dievéata Rozdiel medzi pohlaviami
Krajina (priemerné (priememe | (absoldtne rozdiely| _,, .50 0 0 100
hodnoty) hodnoty) hodndt)

Guatemala' 4355 [ (42) [ 4338 [ (43 | 1.7 (3.7)
Kolumbia 4634 | (3,1) | 4600 | (40) | -2.8 4,1)
Belgicke (Flamska ¢ast) t 517,5 | (6,3) | 511,3 | (56) | -6.2 (5.8)
Svajeiarsko t 5352 | (3,0) | 5283 | (55) | -6.9 (4.6)
Dansko t 5814 | (34) | 5733 | 45) | -81 (3,5)
Luxembursko 479,0 | (2,8) | 468,9 | (3.4) | -101 (4.5)
Lichtenstajnsko 5388 | (64) | 5264 | (62) | -124 | (104)
Chile 4898 | (4,3) | 476,2 | (42) | -136 (4.8)
Rakusko 5126 | (4,6) | 4965 | (45) | -16,1 4.7)
Slovenska republika? 537.3 | (54) | 519,7 | (4,4) | 17,6 (4,2)
Ceska republika t 5200 | (3.0) | 502.1 | (24) | -17.8 (2.8)
Taliansko 5404 | (3,4) | 5221 [ 39) | -184 (3.3)
Indonézia 4416 | (3,9) | 4230 | (35) | -186 (3,0)
Spanielsko 5145 | (4,2) | 4956 | (48) | -189 (3.8)
Anglicko £ 5291 | (6,1) | 509,2 | 6,1) | -19.9 (8.5)
Rusk4 federacia 5169 | (4.3) | 495,92 | (3.8) | -21.0 (3,4)
Svédsko 548,7 | (3.4) | 5274 | 4.2) | -21.4 (4.5)
irsko 5451 | (4.8) | 5234 | (6,0) | -216 (6.2)
Republika Kérea' 577,5 | (2,4) | 5554 | (23) | -220 (3,0)
Noérsko 1 527,0 | (3.7) | 5042 | (45) | -22.8 (4.4)
Mexiko 463,2 | (3,2) | 439,1 | (3,1) | -24,1 (2,9
Dominikénska republika 3920 | (2,8) | 366,9 | (27) | -251 (27
Bulharsko 479,3 | (5.2) | 4535 | (6,1) | -258 (5,3)
Taiwan 5725 | (2,7) | 546,1 | (2,7) | -26.4 (2.5)
Finsko 5903 | (2,9) | 562,3 | (3.5) | -28,0 (4.3)
Paraguay’ 4378 | (4,1) | 4084 | (39) | -29.4 (4.6)
Slovinsko 5313 | (26) | 5014 | (3,9) | -299 (4.0)
Lotyssko 496,7 | (3,7) | 466,5 | (50) | -30,2 3.7)
Novy Zéland 1 5323 | (59) | 5010 | (6.4) | -313 (7.5)
Grécko 4918 | (4,8) | 459,7 | (51) | -32,0 @5)
Polsko 552,7 | (4,5) | 5200 | (5.5) | -32.7 @3)
Esténsko 5420 | (4,8) | 508,7 | (4.9) | 333 (39)
Malta 5066 | (7,7) | 4731 | (3.6) | -33.5 82)
Litva 5230 | (2,9) | 4884 | (3,4) | -346 (3.0)
Cyprus 4751 | (27| 4348 | 3.2 | 403 3.7)
Thajsko t 4744 | (39) | 4262 | (4.5) | 480 (4.5)
Priemer krajin ICCS 511,5 | (0,7) | 489,2 | (0,7) | -22,3 (0,8)
Krajiny, ktoré nevyhoveli kritériam vyberu vzork

Hong Kong 564 ‘l_(éﬁ)} 543 [(83) | 21 | (98 |
| Holandsko 497 | 66) | 490 |04 7 | (79 |

V zatvorkach je $tandardnachyba. B rozdiel je Statisticky vjznamny, na hiadine 0,05

" < _ « s e [] rozdiel nie je Statisticky vjznamny
1 Krajina dodrzala pravidla vyberu vzorky aZ po zaradeni nahradnjch &ké.|

1 Krajina priblizne dodrzala pravidia vyberu vzorky aZ po zaradeni nahradnjch skol

" Krajina testovala vybran( skupinu Ziakov na zaiatku nasledujiceho Skolského roku.
2 Zastipenie narodnosti p 2 i ingrodnym kritériam.

Zdroj: ICCS 2009 International report: Civic knowledge, attitudes, and engagement among lower-secondary school students in 38 countries.
IEA 2010. 5. 81
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1.3 Vysledky podPa vedomostnych oblasti

Tabulka ¢. 3. Medziniarodné porovnania vedomostnej urovne v Siestich
oblastiach

udaje za jednotlivé oblasti SR

priemerné hodnoty 01 02 03 04 05 06

vyberova vzorka 107,1 108,8 109,0 107,0 110,9 105,7
CR

vyberova vzorka 139 [1068  |1085 1018 [1083  |1034
23 krajin EU

vyberova vzorka 105,8 [ 106,1 [1072  J1058 J1080  [1057
Juzna Amerika

vyberova vzorka 96,4 [97.2 | 94.9 [ 99.2 | 65.5 |97.3
Azia a Oceania

vyberové vzorka 97,4 ‘ 96,5 ‘ 97,1 ‘ 95,9 ‘ 96,1 ‘ 96,9

Pozndmka 1: V tabulke su udaje za Sest oblasti, ktoré sme Standardizovali za vsetkych 38 krajin na hodnotu
100 bodov so standardnou odchylkou 20 bodov. To ndm umozituje porovnat vysledky Ziakov SR s ostatnymi
krajinami, pricom hodnoty nad 100 poukazuju na lepsie vysledky a pod 100 na horsie vysledky, aké dosiahli
ziaci v 38 krajinach.

Poznamka 2: O 1 = Obcianska spolocnost a systémy, O 2 = Obcianske principy, O3 = Obcianska
angazovanost, O 4 = Obcianska identita, O 5 = Vedomosti, O 6 = Odévodnovanie a analyza.

Kazdu obsahovi oblast, ktort budeme analyzovat, si rozdelime do
niekol’kych podoblasti, ktoré prestupuju isté kI'G¢ové koncepty. Kazda
obsahova oblast’ sa méze hodnotit’ aj z hl'adiska kognitivnych oblasti. V oblasti
vedomosti sa od ziakov oCakava, Ze si vybavia alebo rozoznaju definicie, opisy
a kl'acové charakteristiky obcianskych konceptov a dokdzu uviest’ priklady.
Odovodnovanie a analyza st kognitivne procesy, ktoré ziaci pouzivaju pri
vyhodnocovani celkom konkrétnych a komplexnych situacii, v ktorych
dochadza k zapojeniu viac ako jedné¢ho konceptu. Ocakéava sa, Ze ziaci dokazu
interpretovat’ informacie, nachadzaju spojitosti, integruju, zovseobecnuju,
hodnotia, riesia problémy a tvoria hypotézy (Schulz a kol., 2008).

Porovnania vysledkov podla udajov vtabulke ¢. 2 vradmci Slovenska
potvrdzuju, ze dievéata dosahuju vo vSetkych oblastiach lepSie vysledky ako
chlapci. Tieto rozdiely nie st az tak vyrazné, ako je to v pripade ziakov
rozlicného SEI rodinného zazemia. Osobitne sa to tyka ziakov s niz§im
indexom rodinného zazemia, ktorych vysledky klesli v oblasti obcianske
principy a obcianska identita pod 95 bodov.
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Tabulka ¢. 4. Narodné porovnania vedomostnej turovne v Siestich

oblastiach
tidaje za jednotlivé oblasti SR
priemerné hodnoty 01 02 03 04 05 06
vyberova vzorka 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
' chlapec 98,4 98,3 98,6 97,9 97,9 99,2
poblavie dievéa 1015 | 1016 | 1014 | 1021 102,1 100,7
rodinné nizim 95,9 64,2 949 | 959 935 97,0
ii‘;i?il ) strednym 1010 | 1021 | 1020 | 1024 102,4 101,1
vyjadrené

indexom SEI  vy&im 1068 | 1074 | 1063 | 1036 1085 104,5
z8 98,4 98,5 98,4 99,0 98,1 99,0
tp Skoly 0GY 1117 | 1114 | 1121 | 1076 1146 107,4
do 3 000 97,0 95,7 95,8 97,0 954 96,3
velkost 3001 — 15000 97,0 95,9 96,8 97,3 95,6 97,7
:ilfy 15001 — 30 00 1011 | 1023 | 1019 | 1013 101,9 102,5
v obyvatefoch 30 001 — 100 000 1045 | 1057 | 1053 | 1036 1067 103,6
nad 100 000 1047 | 1063 | 1052 | 1056 106,8 103,3
Zépadné 101,6 | 1023 | 1018 | 1008 102,5 101,2
lsglfvze?k‘) stredné 98,3 98,3 99,1 98,4 98,2 99,2
vychodné 100,3 99,7 993 | 1010 99,5 99,7
do 17 983 | 99,1 98,8 99,3 98,3 97,5
podet 18-20 988 | 988 98,6 98,6 984 99,6
Fiakov 21-23 96,1 95,3 96,2 97,3 94,9 96,7
v triede 2426 100,3 | 1004 | 1002 | 1004 100,7 1016
27 a viac 1059 | 1058 | 1055 | 1038 106,8 104,2
do 238 9,3 | 955 | 957 97,9 94,7 96,8
podet 239 — 346 99,3 | 989 | 997 98,4 99,3 99,2
Jiakov 349 - 474 1002 | 997 | 993 99,8 99,7 100,4
v Skole 475 — 598 98,9 | 993 | 988 | 1019 99,2 100,2
604 a viac 1051 | 1057 | 1056 | 1023 1065 103,0

Pozri poznamky 1 a 2 pod tabulkou ¢. 6.
Najlepsie vysledky dosahuju Ziaci gymnazii, $kol v krajskych sidlach

a v Bratislave a KoSiciach. Pri sledovani vplyvu Skoly na vysledky Zziakov
v teste ICSS sme pouzili dva indikatory (pocet ziakov v triede a v $kole), ktoré
by bolo mozné interpretovat’ ako Cisto ,, Skolské faktory . Ukazuje sa vSak, Ze
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men$i pocet ziakov v triede sa nespdja sich lepSimi vysledkami v testoch
ICCS. Prave naopak, az s poctom 24 ziakov v triede sa dostdvaju ziaci na
priemernu Uroven. Pri pocte 27 ziakov a viac a v Skolach nad 604 Zziakov su
vysledky nadpriemerné. TakZe ani tieto ,,Skolské* indikatory pouzité¢ v celom
vyskumnom stibore nemozno interpretovat’ ako ,,Cisto* Skolské faktory. Koniec
koncov mensie sidla sa prirodzene spajaju s niz§im SEI a vicsie sidla s vyssim
SEI. V tomto Specifickom pripade sme vSak zistili, ze v mensich lokalitach st
aj menej pocetné triedy, zatial' ¢o vo velkych mestach nad 30 000 do 100 000
obyvatel'ov maju Skoly §tandardne triedy s va¢§im poctom Ziakom.

Medzinarodné porovnania dokazuji ze 14-ro¢ni ziaci na Slovensku
dosahuju nadpriemerné vysledky v teste ICCS vo vSetkych skiimanych
oblastiach. Osobitne to vidno v porovnani so Ziakmi Juznej Ameriky, Azie
a Oceanie, ktorych vysledky vo vsetkych oblastiach si pod celkovym
priemerom. Porovnania Slovenska s Ceskom umozitujii konstatovat, e nasi
ziaci dosahuju lepSie vysledky vo vSetkych oblastiach. LepSie vysledky
dosahuju slovenski Ziaci aj v porovnani so ziakmi 23 krajin EU s vynimkou
jedinej oblasti, a tou je oblast’ 6 (od6vodiiovanie a analyza).

Napriek tomu vysledky signalizuju, e pre Ziakov SR a CR je najprob-
lematickejSou oblastou ta, ktora si nevyzaduje az tak pamit’ a postoje, ale
porozumenie otazke — Citatel'ski gramotnost’ a logické myslenie (oblast’ 6).

1.4 Vysledky vedomostného testu a SEI

Nase doterajSie analyzy potvrdili, Ze rodinné zazemie (vyjadrené SEI —
socio-ekonomickym indexom) ma vePky vyznam z hPadiska formovania
obcianskych nazorov a postojov Ziakov, ale aj urovne ich ob¢ianskych
vedomosti v jednotlivych skolach podrla ich typov, velkosti sidla alebo oblasti.
Potvrdzuju to aj udaje v tabulke 3.

Prva skupina sniz§im SEI dosahuje takmer priemernti Groven (499.4).
Druha a najma tretia (571,8) skupina Ziakov v testoch jednoznaéne prevazuje.
Rozlozenie SEI podla pohlavia ndzorne dokumentuje, Ze podiel dievcat
a chlapcov vo vsetkych skupinach je podobny. Sucasne aj vidno Ze vo
vSetkych pripadoch dosahuju dievéata vo vedomostnych testoch lepSie
vysledky v porovnani s chlapcami.

Odlisné je rozdelenie ziakov podla SEI v jednotlivych typoch $kdl. Za
povsimnutie stoji, Ze podiel ziakov s niz§im SEI je na gymnaziach vyznamne
nizsi (10,4 %) a vysoky podiel tu maji Ziaci s vysSim SEI (40,4 %). Obdobne
je nizsi podiel ziakov s vys$sim SEI na zakladnych skolach (14,5 %) a vyssi
podiel ziakov sniz§im SEI (38,2 %). Tomu zodpovedaju aj vysledky
dosiahnuté v teste obcianskych vedomosti, ktoré prezentujeme na mnohych
miestach tejto Stadie.

Pri pozornejSom pohl'ade na vysledky Ziakov gymnazii podla ich SEI je
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mozné si v§imnut’, ze mald skupina tychto ziakov s niz§im SEI dosahuje také
isté vysledky (609,4) ako relativne vel'k4 skupina s vy$§im SEI (609,6). To
neplati v pripade ziakov zékladnych $kol, kde vysledky v testoch sa viazu na

4

uroveit SEI a postupne s vy$§im SEI rodiny ziaci dosahuju lepsie vysledky
(495,1 — 528,8 — 556,6). V zasade sa da konsStatovat, ze Zziaci gymnazii
dosahuju relativne rovnaké vysledky, ale prave v tomto kontexte st vysledky
ziakov s niz§im SEI pov§imnutiahodné.

Tabulka ¢. 5. Vplyv SEI na priemerné ob¢ianske vedomosti Ziakov

SR
riadkové % nizsi SEI stredny SEI vyssi SEI
priemer v bodoch . . .
% priemer % priemer % priemer
° v teste 0 v teste v teste
vyberova vzorka 347 | 4994 476 5384 | 177 5718
_ chlapec 352 | 4908 458 5281 | 19,0 565,8
pohlavie -
dievéa 34,2 507,9 493 5476 | 165 578,5
z8 382 | 4951 473 5288 | 145 556,6
typ Skoly
0GY 10,4 609,4 492 6030 | 404 609,6
do 3 000 484 | 4892 430 5210 | 186 537,6
velkost 300115000 45 | 4896 46,8 5190 | 117 543 1
zﬁ)lfy 15 001 — 30 000 327 508,9 50,1 5484 | 17,2 563,8
v obyvateloch 30001 -100000 | 195 534,2 53,0 5615 | 27,5 598,8
nad 100 000 15,9 5154 44,0 5547 | 40,1 582,8
Zipadné 34,0 508,4 479 5377 | 181 561,2
ISSSVZ?S]‘O stredné 42,7 489,9 472 5186 | 10,1 560,7
vychodné 40,6 | 4823 46,6 5243 | 128 543 1
CR
vyberova vzorka 349 | 4826 | 472 | 5149 | 179 | 5584
23 krajin EU
vyberova vzorka 315 | 4844 | 441 | 5198 | 244 | 5576
Juzna Amerika
viberové vzorka 550 | 4357 | 273 | 4626 | 177 | 4898
Azia a Oceénia
vyberova vzorka 54,4 437 1 28,7 491,9 16,9 | 496,8

V jednotlivych sidlach podla velkosti sa na Skolach nachadzaju Ziaci
s rozlicnym SEI rodiny. Najviac ziakov s niz§im SEI sa nachadza na $koléach so
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sidlom do 3 000 obyvatelov (48,4 %) anajmenej v sidlach do 100 000
obyvatelov (15,9 %). AvSak aj tu plati pozoruhodna tendencia, ze Ziaci
sniz§im SEI vo vécsich mestach dosahuju porovnatelné vysledky (534,2)
s ostatnymi ziakmi v tychto $kolach. Ziaci s vy$§im SEI dosahuji takéto
vynikajuce vysledky (537,6) aj v skolach so sidlom do 3 000 obyvatelov.

Napokon oblasti Slovenska, ktoré¢ v nasej konstrukcii kopiruju byvalé tri
kraje, maju relativne obdobné zlozenie z hl'adiska SEI. Zapadné Slovensko ma
vSak menej ziakov s niz§im SEI a viac ziakov s vy$§im SEIL. Tomu zodpoveda
ocakavany vysledok, ze ziaci na zapadnom Slovensku vo vsetkych troch
skupinach dosahuju nadpriemerné vysledky.

Medzinarodné porovnania ukazuju, ze jednotlivé krajiny alebo zoskupenia
krajin maju odlisné zastipenie ziakov podla SEI rodiny. Zasadne sa odlisuje
najmi Eurépa od Juznej Ameriky a Azie sOceniou. Vo vysledkoch
ob&ianskych vedomostnych testov dosahuju krajiny EU, Cesko a Slovensko
porovnateI'né hodnoty aj podl'a jednotlivych skupin SEI rodin ziakov.

Celkovy spolocensky vyvoj na Slovensku sa vyrazne prejavuje nielen
v aktualnej socialnej diferencidcii spoloCnosti, ale aj v aSpirdciach
a oCakavaniach ziakov zrozli¢nych socialnych skupin, pokial’ sa to tyka ich
vzdelanostnej trovne v budicnosti.

Ziaci dostali otazku, ktorou sme chceli zistit’ ich ofakdvania ohladne
ukoncenia urovne vzdelania.

Ziaci sniz§im SEI rodiny na ZS o¢akavaju, Ze ukonéia stredoikolské
vzdelanie (46,5 %). Ziaci so strednym SEI oakavaji, Ze ziskaj( nielen stredné
(37,1 %), ale aj vysokoskolské vzdelanie (47,3 %). Ziaci s vy$§im SEI rodiny
ocakavaju, ze dosiahnu uroven vzdelanosti ich rodicov (70,9 %), t.j.
vysokoskolské vzdelanie.

Ziaci gymnazii odakavajii ukonéenie vysokoskolského vzdelania (77,1 %)
uz aj zrodin s niz§im SEI. V tomto sa vlastne neliSia od Ziakov so strednym
(89,1 %) a vyssim (93 %) SEIL Je teda celkom zrejmé, Ze gymndzium je cesta
na dosiahnutie vysokoSkolského vzdelania pre vietky socidlne skupiny.
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Graf ¢. 5. Zavislost’ o€akavaného vzdelania Ziakov od SEI rodiny a typu
Skoly
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1.5 Zhrnutie analyzy ob¢ianskych znalosti 14-ro¢nych Ziakov

Medzinarodné porovnania umoziiuju potvrdit’, ze 14-ro¢ni ziaci na Slovensku
dosahuju nadstandardné vysledky v teste ICCS vo vSetkych skimanych
oblastiach. Tieto vysledky nie st prekvapenim. Ziaci strednych §kol dosahovali
dobré vysledky aj vinych testoch vedomosti, o ktorych sme informovali
v tomto asopise (MACHACEK, L., 2010).

Porovnania vysledkov v ramci Slovenska potvrdzuja, ze diev€atd dosahujii vo
vSetkych oblastiach lepSie vysledky ako chlapci. Nie su to vSak rozdiely az tak
vyznamné, ako je to v pripade Zziakov rozli¢ného socidlno-ekonomického
statusu. Osobitne sa to tyka Ziakov zaradenych do najnizSej kategorie SEI,
ktorych vysledky klesaju v niektorych oblastiach pod 95 bodov. Najlepsie
vysledky dosahuju Ziaci gymnazii a $kol v krajskych sidlach.

Podrobnejsia analyza socialnej skladby Ziakov zakladnych $kdl a gymnazii
objasfiuje mnohé z tychto rozdielov. Osobitnym a zavaznym zistenim je, Ze
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ziaci s niz§im SEI, ktori st v sucasnosti na gymnaziach, dosahuju rovnaké
vysledky v ob¢ianskom vedomostnom teste ako ostatni Ziaci. Plati pozoru-
hodna tendencia, ze aj ziaci s niz§im SEI vo vicsSich mestach dosahuju
porovnatel'né vysledky (534,2) s ostatnymi ziakmi v tychto Skoléch.
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Spravy

Dna 2.11.2012 sa v Trnave pri prileZitosti konferencie Slo-
venskej pedagogickej spolo¢nosti konalo aj Valné zhro-
mazdenie tejto spolocnosti. PrinaSame z neho nasleduju-
cich pat’ materialov

Sprava vyboru o ¢innosti Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri
SAYV za roky 2010 a 2011 pre Valné zhromaZdenie

Po obnoveni v roku 2002 vstupila Slovenska pedagogicka spolo¢nost’ do druhe;j
dekady svojej Cinnosti. Slovenska pedagogicka spolocnost’ patri v stcasnosti k
stredne vel’kym spolo¢nostiam v rdmci SAV. Jej pocet ¢lenov sa stabilizoval na

urovni 100 ¢lenov. Celkovy pocet evidovanych ¢lenov je sice 161, ale 12

z nich uz neplati ¢lenské viac ako 4 roky, niektori neplatia menej ako 4 roky,

dalsich 11 neodovzdalo evidencné listy so svojimi udajmi. V rokoch 2010 a

2011 pribudlo 12 novych ¢lenov, predovsetkym doktorandov.

V uplynulych dvoch rokoch sa realizovali tradi¢né formy cinnosti: pre
¢lenov boli zorganizované prednasSky na katedrach dvoch fakult (FF UK: prof.
Gavora; PdF UK: prof. Svec a prof. Ondrejkovi¢), konferencie spoloénosti sa
konali v obvyklom intervale (M. Sirotova), ¢innost’ viacerych sekcii prebichala
systematicky (socidlna pedagogika, vysokoskolska pedagogika, dejiny Skolstva
a pedagogiky, sociologicka vychovy), pravidelne bola aktualizovana webova
stranka. Funkciu spravodaja plni od roku 2010 rubrika Spravy v Casopise
PEDAGOGIKA.SK.

Celoslovenské konferencie sa konali v rokoch 2004, 2006, 2008, 2010.
Vysledky konferencii su zasluhou spoluprace s Katedrou pedagogiky FF UCM
(prof. J. Danek) v Trnave dostupné v zbornikoch (www.spaeds.org).

Zasluhou sekcie pod vedenim Michalicku bolo iniciované udelenie Velkej
ceny sv. Gorazda Ministerstvom ¥kolstva SR prof. E. Zbirkovej in memo-
riam. Zabezpecenie obdobného ocenenia pre niektorych ¢lenov spolo¢nosti
(este pocas ich zivota) sa zda byt dolezitou ulohou, najmi v obdobi poklesu
kultury persondlnej prace na nasich pracoviskach.

Slovenska pedagogicka spolocnost’ realizovala aj niektoré nové aktivity,
ktor¢é prispievaju k rozvoju vedeckej komunity:

1. V roku 2008 sa Slovenska pedagogickd spolocnost’ stala riadnym clenom
Eurdpskej pedagogickej spolocnosti. Nominovany zastupca, clenka
vyboru P. Korsnakova, sa od roku 2010 pravidelne zacastiuje jej aktivit a
postupne otvara nové prilezitosti aj pre ostatnych Clenov ¢i pracoviska.

124 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 3, 2012, ¢. 2



Tieto aktivity buda dblezitou tilohou Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti aj

v nasledujucom obdobi.

2. Sekcia sociadlnej pedagogiky Slovenskej pedagogickej spolocnosti (doc.
Z. Bakosova) finalizuje niekol’koro¢ni pracu na Terminologickom
a vykladovom slovniku socialnej pedagogiky. Sekcia poziadala Slovenski
pedagogicki spolo¢nost, aby prevzala ulohu spoluvydavatela tohto diela.
Tuto sluzbu pontka spolo¢nost’ aj ostatnym ¢lenom, ked’ze sa ukazuje ako
vSestranne uzito¢na a moze byt’ platformou vedeckej spoloc¢nosti pre rozvoj
pedagogickych vied na Slovensku.

3. Sekcia sociologickej pedagogiky dlhodobo spolupracuje s IUVENTou —
Slovenskym instititom mlideZe na novych vyskumnych projektoch
v oblasti prace s mladeZzou vo volnom case. Finan¢na podporu ziskalo viac
ako 10 novych projektov, vtomto roku anasledujicom roku mozno
ocakavat’ ich prezentacie na naSich podujatiach.

4. Dva roky (2010 az 2011) Slovenskd pedagogicka spoloc¢nost’ pri SAV
vyuziva svoje vydavatel'ské opravnenie aj ako vydavatel’ e-Casopisu pre
pedagogické vedy. Casopis si na zaklade doslednej profesionalizovanej
redak¢nej prace vykonnej redaktorky S. Doncevovej a s podporou redakenej
rady nachadza svojich autorov i Citatelov. Slovenska pedagogicka
spolo¢nost’ ako spoluvydavatel’ konstatuje, Ze Casopis sa stava aj vdaka
aktivnej stratégii hlavného redaktora prof. P. Gavoru pri vyhladéavani
sponzorov finanéne samonosnym projektom.

V roku 2010 doslo k zasadnej zmene postavenia vedeckych spolo¢nosti
pridruZenych k SAV. Prinieslo to odlisny tok finan¢nych prostriedkov pre
¢innost’ spolocnosti v roku 2011, a niet pochyb, Ze tak to bude aj v roku 2012.
Finan¢na podpora sa prestala realizovat’ prostrednictvom Rady Slovenskych
vedeckych spolo¢nosti priamo na nas ucet, ale prostrednictvom Komisie SAV
na ucet ustavov SAV, z ktorych uctov sa hradia ndklady na nase podujatia a
projekty. To obmedzilo Struktiru nasich vydavkov ztychto prostriedkov
(ziadna institucionalna podpora ani podpora ¢lenstva v medzinarodnych
spolo¢nostiach). Nema to vSak vplyv na finan¢nu podporu na vsetky naplano-
vané projekty.

Spolo¢nost’ je ¢lenom Rady slovenskych vedeckych spolo¢nosti, ktorej
ulohou je obhajovat’ zadujmy individudlnych spoloc¢nosti voc¢i SAV. Z tohto
Clenstva vyplyva povinnost® platit’ ro¢né ¢lenské vo vyske 10 eur. Prostred-
nictvom nasho zastupcu v Komisii SAV a Rade slovenskych vedeckych
spolo¢nosti ma Slovenska pedagogicka spolo¢nost’ moznost’ ovplyviovat
celkovu ¢innost’ vedeckych spolo¢nosti na Slovensku.
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Prehl’'ad Cerpania spolocnosti financii za rok 2011 z prispevku SAV

Suma Podujatie
200 Obcianske vzdelavanie... Aktualne vo vyskume mladeze
100 Vzdelanostny a socialny kapital
200 Editovanie textov a spracovanie grafov (Pedagogika.SK)
120 Terminologicky slovnik socidlnej pedagogiky
120 Ako stimulovat’ pedagogicky vyskum (prednaska)
100 Priprava konferencie k jubileu prof. Zbirkovej
100 Vysokoskolska pedagogika
60 Organiza¢né zabezpecenie
1000
Ladislav Machacek
Predseda SpaS pri SAV

Trnava 2. 2. 2012

Sprava reviznej komisie Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri
SAYV za roky 2010 a 2011 pre Valné zhromaZdenie

Pocet ¢lenov:

Slovenska pedagogicka spolo¢nost pri SAV mala vtomto obdobi 161
evidovanych ¢lenov a 96 platiacich ¢lenov. V rokoch 2010 a 2011 pribudlo 12
novych ¢lenov, predovsetkym doktorandov.

Clenské poplatky:
Celkovy prijem z ¢lenského bol za roky 2010 a 2011 spolu 985 €.
Poplatky uhradilo 96 ¢lenov.

Finanéné dotacie SAV:
V roku 2010 bolo ziskanych 1850 € na projekty rozlicnych podujati vyboru a
sekcii.

V roku 2011 bolo ziskanych 1000 €, ktoré sa Cerpali na obdobné podujatia
planované projekty podujati. Podl'a novej metodiky sa tieto prostriedky nevedu
cez ucet SpaS.

Finanéné prostriedky pre ¢asopis PEDAGOGIKA.SK sa vedl ako osobitné
polozky na ucte spolocnosti ako vydavatel’a:

Prijmy ¢asopisu boli spolu 3 560 €. Islo o sponzorské prispevky, prispevky za
reklamné texty a dary jednotlivcov.

Vydavky Casopisu predstavovali 2 652 €.
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Rozdiel, t. j. 908 €, zostdva na ucte Slovenskej pedagogickej spolocnosti
v prospech casopisu na rok 2012,

Prijmy a vydavky Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri SAV

V roku 2010 boli prijmy 4 650 €, vydavky 2 522 €.

V roku 2011 boli prijmy 3 643,48 € a vydavky 1 707,31 €.

Zostatok na bankovom ucéte Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti k terminu
posledného finan¢ného obratu na ucte k 31. 12. 2011 predstavuje 1 936,02 €.

Odporucania reviznej komisie:

Na rokovaniach Valného zhromazdenia vroku 2012, najmid vSak pri
kandidovani a hlasovani by mali participovat’ iba ¢lenovia, ktori maju zaplatené
Clenské, alebo ho zaplatia najneskor pred zadiatkom rokovania Valného
zhromazdenia.

Zaver

Revizna komisia Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri SAV konstatuje, Ze
celkové vydavky spolo¢nosti s v sulade s prijmami z ¢lenského, z dotacii
SAYV ako aj sponzorskych prispevkov na ¢innost’ ¢asopisu. Prostriedky SAV sa
vyuctovali v roku 2010 osobitne v Rade slovenskych vedeckych spolo¢nosti pri
SAV a vroku 2011 na prisluSnom ustave SAV, s ktorym ma Slovenska
pedagogicka spolocnost’ podpisani dohodu o spolupréci. Evidencia vsetkych
obratov je ulozena na vypisoch z bankového konta v Slovenskej sporitelni
a v elektronickom penaznom denniku Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti.
Doklady a listiny st v osobitnych zlozkach archivu Slovenskej pedagogicke;j
spolocnosti za rok 2010 a 2011 osobitne.

5 Lubomir Holkovi¢ a Eva Frydkova
Clenovia reviznej komisie SpaS pri SAV
Trnava 2. 2. 2012

Uznesenia Valného zhromaZdenia Slovenskej pedagogickej spoloc-
nosti pri SAV z 2. 2. 2012

Valné zhromaZdenie

Schval’uje:

1. Mandatov(, volebna a navrhova komisiu.

2. Spravu o ¢innosti vyboru Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti za roky 2010
—2011 s pripomienkami.

3. Spravu reviznej komisie Slovenskej pedagogickej spoloc¢nosti pri SAV.

4. Navrh na zriadenie sekcie Pedagogicky vyskum.
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Odporica vyboru:

1. Permanentne aktualizovat’® webovsku stranku Slovenskej pedagogickej
spoloc¢nosti pri SAV, zriadit novd rubriku Ponuka publikacii clenov
Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti.

2. Schvalit’ redakénu radu casopisu PEDAGOGIKA.SK. Pre roky 2012 —2014
vymenovat  hlavného redaktora na dvojro¢né obdobie na zaklade volby
¢lenov redakénej rady.

3. Rozvijat’ spolupracu s partnerskymi pedagogickymi spoloénostami (Ceska
republika a Pol'sko).

4. Rozvijat’ spolupracu s EERA.

5. Podporovat’ Cinnost' sekcii spolo¢nosti, vratane novej sekcie pre
pedagogicky vyskum (P. Korsnakova)

6. Aktualizovat’ zoznam (adresar) ¢lenov Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti
kvoli kontrole platenia ¢lenskych poplatkov.

7. Pripravit’ koncepciu celoslovenskej vedeckej konferencie spojent s Valnym
zhromazdenim v roku 2014,

8. Pripravit’ kazdy rok jeden navrh pre Ministerstvo Skolstva SR na udelenie
ocenenia sv. Gorazda pre clenov Slovenskej pedagogickej spoloCnosti za
zasluhy o rozvoj pedagogickej vedy na Slovensku.

Berie na vedomie vysledky volieb do vyboru Slovenskej pedagogickej
spolo¢nosti pri SAV na roky 2012 — 2014. Zvoleni boli:

. Doc. PhDr. E. Luka¢, CSc., FF PU PreSov

. Doc. PaedDr. J. Danek, CSc., FF UCM Trnava

. Doc. PhDr. M. Matul¢ikova, CSc., FF UK Bratislava

. Prof. Mgr. L. Machacek, CSc., FSV UCM Trnava

. PhDr. V. Michalicka, CSc., Miizeum $kolstva a pedagogiky Bratislava
. Doc. PhDr. I. Emmerova, PhD., PAF UMB B. Bystrica

. Mgr. P. Korsnakova, PhD., IEA, Amsterdam

. Doc. PhDr. Z. Bakosova, CSc., KP FF UCM Trnava

. Prof. PhDr. P. Ondrejkovi¢, CSc., DrSc., FF UKF Nitra

O 01NN B~ Wi~

Do reviznej komisie Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri SAV na roky
2012 - 2014 boli zvoleni:

PeaDr. L. Holkovi¢, PhD., STU, Trnava

PaedDr. E. Frydkova, PhD., FF UCM Trnava

Vybor Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri SAV na svojom prvom

zasadnuti 2. 2. 2012 prijal tieto rozhodnutia:

1. Zvolil vedenie vyboru v zloZeni: predseda (L. Machacek), podpredseda
(J. Danek), tajomnik (V. Michalicka).
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2. Zvolil ¢lenov redakénej rady casopisu PEDAGOGIKA.SK v zlozeni: V. Ca-
banova, P. Gavora, E. Luka¢, P. KorSnakova, L. Machacek, P. Ondrejkovic,
M. Poto¢arova, M. Matul&ikova, S. Svec a S. Porubsky.

3. Na zaklade vysledkov volby c¢lenov redakénej rady vymenoval predseda
Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri SAV P. Korsnakova za hlavného
redaktora (predseda redakénej rady) casopisu PEDAGOGIKA.SK na
obdobie 2012 — 2014 a odovzdal jej menovaci dekrét.

4. Redak¢na rada sa bude pravidelne obmienat’ v dvojrocnych cykloch o dvoch
¢lenov s prihliadnutim na ich aktivitu.

Ladislav Machacéek
Predseda SpaS pri SAV
Trnava 2. 2. 2012

Casopis Pedagogika.sk — prvé dva roky existencie

Dna 15. 1. 2010 vyslo na webove] stranke www.casopisSPEDAGOGIKA.SK
prvé cislo tohto Casopisu. Zalozila ho Slovenskd pedagogicka spolo¢nost
s cielom umoznit’ publikovanie $tudii, sprav a recenzii — a to nielen ¢lenom
Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti, ale Sirokej pedagogickej verejnosti.
Slovenska pedagogicka spolocnost’ takyto c¢asopis potrebovala. Zaroven
Casopis vyplnil vydavatel'ské vakuum po kolapse dovtedy dominantného
periodika Pedagogickej revue. Tato sprava bilancuje dva vydané ro¢niky, a to
podl’a jeho rubrik, ktoré tvoria Studie, spravy a recenzie.

V dvoch rocnikoch casopis uverejnil 16 vedeckych stadii. Autormi boli
renomované osobnosti, napr. B. Kosova, P. Ondrejkovic, J. Mares, J. Pricha,
S. Bendl, S. Svec, L. Machadek a viacero mladsich kolegov. Vi&sina z nich
bola zo Slovenska, $est prispevkov bolo z Ciech, jedna od argentinskej autorky
(Aguerrondova), jedna z Mad’arska (Trencsényi) a jedna zo Slovinska (Cencic).
Prevazovali teoretické prispevky, len pat prispevkov bolo empirickych, ¢o
povazujeme za nedostatocné. Kazdy rukopis Stadie preSiel anonymnym
posudzovanim externymi alebo internymi recenzentmi. Takmer vsetky
recenzné posudky vyzadovali od autorov Gpravu alebo prepracovanie rukopisu.
Priblizne 30 % autorov rukopis neprepracovalo a v d’alSom procese s redakciou
nekomunikovalo. Dévodom moze byt nedostatok c¢asu, mald autorska
»otuzilost™, t. j. nevola prijat’ kritické pripomienky, alebo iné vlastnosti. Ale
stretli sme sa aj s autorkou, ktora na zaklade intenzivnej spoluprace s hlavnym
redaktorom v troch kolach pripomienkovania rukopis postupne zdokonal'ovala,
a ked’ bol text pripraveny na uverejnenie, autorka ho stiahla s odovodnenim
nasledného uverejnenia v inej redakcii. Takmer S$tvrtine/4 autorov nedali
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recenzenti moznost’ prepracovat’ text a rukopis zamietli. Ak mézeme vyslovit
zelanie pre buduce roky, tak by sme radi mali viac sofistikovanych empiric-
kych stadii a viac prispevkov v anglickom jazyku, aby clanky boli Citané aj
v zahranici.

Casopis uverejnil 26 sprav z podujati, informoval o udalostiach a poskytol
prehlady o pohyboch vo vydavani vedeckych asopisov u nas a v CR.

Casopis uverejnil 27 recenzii knih. Prednost bola dana recenziam knih,
ktoré vysli v priebehu poslednych 2-3 rokov; odmietnuté boli tzv. kolegidlne
recenzie. VacSina recenzii bola deskriptivna, len malo bolo analytickych
a kriticky hodnotiacich ako napr. Kompoltova recenzia Janderkovej knihy
Pedagogicka diagnostika alebo Rehusova recenzia Kasc¢akovej a Pupalovej
monografie o zékladnych diskurzov vo vychove, na ktori potom reagoval
protirecenziou B. Malik. Analytickym a kriticky hodnotiacim recenziam by dal
casopis rad prednost’ pred deskriptivnymi recenziami a tymi, ktoré prinaSaji
kontroverzné pohlady, aj v buducnosti. Takou bola napr. Ondrejkovicova
recenzia Liessmannovej knizky Teorie nevzdelanosti.

Kazdy casopis je vydavany preto, aby ho l'udia Citali. Na§ casopis ma
vyhodu oproti papierovym formatom, Ze je volne pristupny a vieme pomocou
softvéru StatCounter sledovat’ nielen to, kol'ko ¢itatel'ov ho ,,navstivilo®, ale aj
to, odkial’ boli, ¢o konkrétne v ¢asopise Citali a ako dlho sa zdrzali na konkrét-
nej stranke. Za prvy rok mala Pedagogika.sk 9 000 navstev, za druhy rok vyse
28 000. Je potrebné povedat, ze mnohé navstevy mali len kratkodoby
charakter, i§lo najmi o vyhladavanie, ale aj tak je toto ¢islo velmi velké
a Citanost’ je ovela vysSia, nez u ktoréhokol'vek slovenského alebo ceského
papierového pedagogického Casopisu.

V priebehu roka 2011 bola konstituovand medzinarodna redakcia, ktora
tvoria odbornici z Kanady, USA, Rakuska, Srbska, Slovinska, Mad’arska
a z Ceskej republiky. Redakcia bola obohatena vykonnou redaktorkou pani
S. Donéevovou, vd’aka ktorej sa praca redakcie sprehl’adnila a zefektivnila.

Redakcia sa usiluje, aby bol ¢asopis indexovany medzinarodnymi databa-
zami. Zatial' sa mu podarilo dostat’ do databazy EZB (Electronic Journals
Library), ktoru prevadzkuje Univerzita v Regensburgu. V databaze DOAJ
(Directory of Open Access Journals), ktory prevadzkuje Univerzita Lund, je
casopis ¢akatel'om na umiestnenie. Ciel'om Casopisu je zvySovat’ pocet databdz,
ktoré nas casopis indexuju.

Peter Gavora

Hlavny redaktor (predseda redakénej rady) casopisu PEDAGOGIKA.SK
Trnava 2. 2. 2012
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Sprava o ¢innosti Sekcie socialnej pedagogiky Slovenskej pedagogic-
kej spolo¢nosti SAV

Sekcia socialnej pedagogiky existuje od roku 2003. Jej ¢lenmi su vysokoskol-
ski pedagdgovia zo slovenskych univerzit, kde sa realizuje Studijny program
zamerany na socialnu pedagogiku. Sekcia pracuje s nasledujucim vedenim:
predsednicka doc. PhDr. Zlatica Bakosova, PhD., podpredseda PaedDr.
Ladislav Alberty, PhD., tajomnicka Mgr. Silvia Doncevova, PhD., revizna
¢innost’: Mgr. Silvia NesluSanova.

Medzi ¢lenmi sekcie (46) st emeritni profesori (prof. PhDr. O. Balaz,
DrSc., prof. Ing. J. Kondpka, CSc., prof. PhDr. M. Zelina, DrSc.), ale aj
profesori, ktori su zaroven ¢lenmi inych sekcii (prof. Mgr. L. Machacek, CSc.,
prof. PhDr. P. Ondrejkovi¢, DrSc., doc. PaedDr. Danek, CSc., prof. PhDr.
E. Kratochvilova, CSc.). Celkovy pocet aktivnych ¢lenov je 30. Novi ¢lenovia
su najmi doktorandi a asistenti z PdF UKF Nitra, UMB Banskéd Bystrica,
FHPV PU Presov. V nasej sekcii aktivne pracovala aj prof. PhDr. V. Zbirkova,
CSc., Dakujeme jej aj pri tejto prileZitosti za jej propagovanie socilnej
pedagogiky na FF UKF v Nitre.

Co sa tyka ¢lenského, nadi ¢lenovia zvykli platit’ ¢lenské na stretnutiach
sekcie, ktoré sme odovzdavali predsedovi spolo¢nosti. Nezaplatenie nezna-
mend vzdy nezdujem o Clenstvo v spolocnosti, preto sme realizovali zmenu vo
vnutornej komunikécii (tajomnik sekcie oznamuje Cislo Uctu novym ale aj
zaneprazdnenym clenom a emeritnym profesorom, tajomnik spolo¢nosti
podava spatna vdzbu o neplaticoch). Rovnako sme pristapili k evidencii ¢lenov
(névratku o Clenstve je potrebné evidovat’ nielen v spolo¢nosti, ale aj v sekcii,
pokial sa zaujemca neprihlasil najprv v sekcii). Prihlasenych cez sekciu
evidujeme, mame tak prehl'ad o novych ¢lenoch sekcie. Zaroven mame zaujem
o udrzanie Clenov a stcasne o ziskanie novych ¢lenov.

Na podnet doc. PaedDr. P. Juska, PhD., prodekana pre zahrani¢né vztahy
PdF UMB v Banskej Bystrici, bola kontaktovana Medzinarodna eurdpska
asociacia socialnych pedagdgov v Zaragoze (International Association of
Social Educators/Pedagogues), ktorej sme poskytli informacie o Cinnosti
sekcie. Verime, ze zaujem o nasu ¢innost je vyzvou k zaéleneniu sa do
europskeho spolo¢enstva socialnych pedagogov.

Tazisko Cinnosti sekcie socidlnej pedagogiky bolo zamerané v uplynulom

obdobi na tri oblasti:

- rozvoj avymenu informacii o smerovani $tudijnych programov socialna
pedagogika na vysokych skolach,

- organizovanie a aktivna ucast na doméacich a medzindrodnych konferen-
ciach,
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- zavereCné prace na medzinarodnom Terminologickom vykladovom slov-
niku zo socialnej pedagogiky (TVSSP).

Existujuce stabilné $tudijné programy socialnej pedagogiky na PdF UMB

Banska Bystrica, PAF UKF Nitra, aj PAF TU Trnava kontinudlne rozvijaji

socialnu pedagogiku. V niektorych institiciach sa situacia v Studijnych

programoch, resp. Specializaciach s dlhodobou tradiciou zmenila (FF UK

Bratislava) ¢i dokonca bol $tudijny program socialna pedagogika zruSeny (PdF

UK Bratislava). Musime vyjadrit’ pol'utovanie, ze nie je umozneny dostatocny

priestor pokracovat’ v dobrych S$tudijnych programoch a pripravovat’ tak

kvalitnych absolventov pre S$tatnu spravu so zameranim na pomahajuce
profesie. S poteSenim mozno konStatovat’, ze su pracoviska, ktoré maju zaujem

o otvorenie Studijného programu socidlnej pedagogiky, napr. na FF UCM

v Trnave a FHPV PU V PreSove (resp. uplatiiuju sa tu absolventi a je umoz-

nené rozvijat’ obsah socialnej pedagogiky — FSV UCM Trnava).

Medzi vyznamné konferencie orientované aj na socialnu pedagogiku patri:

1. SOCIALIA v Banskej Bystrici. Konferencia Socialia (november 2011) bola
orientovand na prevenciu socidlno-patologickych javov. Aktivne sa jej
zucastnilo 10 ¢lenov sekcie.

2. Socialni pedagogika ve stredni Evropé, IMS Brno (april 2010). Inovace
a nové trendy. Tejto konferencie sa aktivne zacastnilo zo SR 16 clenov
sekcie socidlnej pedagogiky.

3. Socialni pedagogika ve stiedni Evropé, IMS Brno (maj 2011). Socialni
pedagogika v souvislostech globalni krize. 15 Clenov sekcie socialnej
pedagogiky dostojne reprezentovalo socidlnu pedagogiku SR na medzi-
narodnom fore, traja Clenovia (doc. PaedDr. C. Hatar, PhD., doc. PhDr.
I. Emmerova, PhD., PhDr. L. Kamarasova, PhD., ) viedli sekcie a dve
¢lenky (prof. PhDr. J. Hroncova, CSc., doc. PhDr. Z. BakoSova, PhD.) boli
¢lenkami medzindrodného vedeckého vyboru konferencie i garantkami
sekcii.

Dalsie konferencie, ktorych sa zii¢astnili &lenovia sekcie, uviedol vo svojom
prispevku prof. Mgr. L. Machacek, CSc., predseda spolo¢nosti.

Zaverecné prace na Terminologickom vykladovom slovniku zo socialnej
pedagogiky (TVSSP). Autorsky kolektiv v rokoch 2010 — 2011 realizoval
zavereCné prace. 75 autorov z dsmich slovenskych univerzit (Univerzita Ko-
menského Bratislava, Univerzita Mateja Bela Banskd Bystrica, Univerzita
Konstantina Filozofa Nitra, Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave, Trnavska
univerzita v Trnave, Slovenska pol'nohospodarska univerzita Nitra, PreSovska
univerzita v PreSove, Zilinska univerzita v Ziline), z troch &eskych univerzit
(Univerzita Tomasa Batu v Zline, IMS v Brne, Karlova univerzita v Prahe,
Mendelova univerzita v Brne), troch pol’skych univerzit (Katowicka univerzita
Katowice, Univerzita Kazimira Velkého Bydgoszcz, Univerzita A. Mickie-
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wicza Poznail) pracovalo ako autorsky tim pod vedenim editorky doc. PhDr.
Z. Bakosovej, PhD., aredak¢nej rady v zlozeni: Mgr. S. Doncéevova, PhD.,
PhDr. D. Galbavy, PhD., Mgr. S. Neslu$anova a Mgr. I. Seres. Metodiku pre
spracovanie hesiel navrhol prof. P. Ondrejkovi¢, DrSc.

Medzindrodny slovnik by mnemohol vzniknat bez zaujmu Cceskych
spoluautorov, ktorych na na$ podnet vyzval na spolupracu Ing. M. Bargel,
riaditel’ IMS Brno a pol'skych autorov, ktorych motivoval na spolupracu prof.
A. R. Winnicki. Praca na slovniku bola naro¢né pre zosuladenie prace autorov
na domécich pracoviskach (veda a vyskum, pedagogicka &innost). Cas na
tvorbu slovnika si vyziadali aj preklady zo slovenského a pol'ského jazyka do
ceského jazyka. Heslad vykazuju rozlicnu urovein autorov troch zicastnenych
krajin. Na zavereCnej podobe slovnika ajej kvalite sa podpisali namety
internych (prof. P. Ondrejkovi¢, DrSc.) a externych oponentov (prof. Mgr.
L. Machacek, CSc., prof. A. R. Winnicki). Slovnik bude vydany v ¢eskom
jazyku v IMS Brno, ktory ma spolu so Slovenskou pedagogickou spolo¢nostou
pri SAV copyright. Jeho rozsah je 460 stran. Zaujemcovia si ho moézu po
vydani zakupit' priamo v Slovenskej pedagogickej spoloCnosti pri SAV.
Celému autorskému timu vyjadrujem touto cestou podakovanie za to, Ze
prispeli k precizovaniu pojmov, ktoré sa v socidlnej pedagogike v troch
krajinach strednej Europy pouzivaju.

Slovenska pedagogicka spolo¢nost’ ziskala aj ISBN pre vydanie publikécie:
Bakosova, Z. a kol. Teorie socidlnej pedagogiky. Edukacné, socialne a komuni-
kacné aspekty. Bratislava: Vydavatel'stvo Glasstrading s.r.0. 2011, 182 s.

Intenzivny rozvoj socidlnej pedagogiky, legislativne zakotvenie socialneho
pedagdga v Skolskom prostredi a v socialnej sfére, sved¢i o tom, ze vysledky
vedeckej ¢innosti niektorych osobnosti (Hroncova atim z Banskej Bystrice,
Ondrejkovi¢, Hatar, Selickd atim z Nitry, Svetlikova, Fiilopova, Alberty,
Skoviera a tim z Bratislavy, mladi absolventi Kamarasova, Niklova, Galbavy,
Donéevovéa, Zemanéikova, Liberéanova, Sere§ a d’alsi) iste nemalou mierou
prispeli k rozvoju, ale aj k zviditeI'neniu socialnej pedagogiky v SR iv za-
hrani¢i. Okrem reprezentovania vlastnej fakulty reprezentovali aj Slovenska
pedagogicka spolo¢nost’ SAV a nasu sekciu.

Na jednej strane rozvijame odbor, ktory vychadza z humanistickej pedago-
giky, na druhej strane sme svedkami zmien, resp. likviddacie Studijnych progra-
mov, ohrozovania profesiondlnej kariéry mnohych etablovanych odbornikov.
Tieto problémy nie st I'ahostajné vedeniu ani ¢lenom sekcie socialnej pedago-
giky Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti SAV asi vyzvou k diskusii
a hladaniu korektnych rieseni.

Dovol'ujem si v nadvdznosti na nase predchadzajtice aktivity uviest namety
pre budiicu Cinnost’:
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- Utvorit podmienky pre kvalitny vyskum v socidlnej pedagogike na
vysokych skolach, reagovat’ na moznosti spoluprace s pracoviskami, ktoré
sa zameriavajui na vyskum v pedagogike v podmienkach SR, ale aj v eurdp-
skom priestore mimo akademickej pody.

- Prezentovat socialnu pedagogiku a jej vysledky v MKP.

- Zbierat’ regionalne udaje o socidlnej pedagogike spojenej s praxou S$kol
1 socialnych institacii.

- Realizovat’ komunikéiciu o smerovani vyskumu a vyucby ako nevyhnutnti
sucast’ rozvoja socialnej pedagogiky i pedagogiky v SR.

Zlatica BakoSova

Predsednicka sekcie socialnej pedagogiky
Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri SAV
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Recenzie

KOSOVA, Beata — PORUBSKY, Stefan: Transformaéné premeny
slovenského Skolstva po roku 1989
PF UMB : Banské Bystrica, 2011. 169 s. ISBN 978-80-557-0275-9

Autorov B. Kosovu a S. Porubského zrejme nie je potrebné osobitne predsta-
vovat’ naSej odbornej pedagogickej komunite, pretoze st dostato¢ne znami svo-
jou publikacnou, vyskumnou a aj pedagogickou cinnostou. Tentoraz sa opéa-
tovne prezentuju pracou, ktord je vysostne aktudlna, ked’ze sme kazdodenne
svedkami réznych uvah, polemik a aj diskusii o naSom Skolstve. Publikécia,
ako naznacuje aj jej nazov, je vyznamnou reflexiou Skolstva po roku 1989.
Zrejme az historia seridzne a objektivne zhodnoti procesy, ktoré sa v naSom
Skolstve udiali po spomenutom roku. O recenzovanej publikacii sa d4 jedno-
znacne povedat’, ze je to vlastne prvé dielo, ktoré skutocne komplexnejsie hod-
noti procesy, ktoré sa udiali po spolo¢ensko-politickych zmenach v roku 1989.

Transformacia spolo¢nosti a eduka¢ného systému (1. kap.) je opisom
a porovnanim transformacnych zmien v postsocialistickych krajinach a v kraji-
nach s ustalenymi demokraciami. Pre byvalé socialistické krajiny je priznacné,
ze ide o:

— zmeny s rychlym tempom v relativne kratkom case,

— zmeny revoluéné v zmysle velkého kvalitativneho skoku, ktory predpokladal
vyrovnanie sa vyspelym krajinam,

— zmeny rozporuplné, na ¢o pdsobilo rychle striedanie sa vladnucich politic-
kych garnitur.

Nasledujuce podkapitoly st teoretickym pohladom viacerych autorov na
transformacné procesy v $kolstve s osobitnym zretelom na zmeny v edukac-
nom systéme v postsocialistickych krajinach. Fazy transformacie (podla Bir-
zea, Halasza, Kotaska, Gregera a d’al$ich) mali nasledovny priebeh:

— dekonStrukcia: negacia minulého stavu, napr. odideologizovanie $kolstva,
zrusenie Statneho monopolu, slobodny vyber vzdelavacej cesty a pod.,

— parcialna stabilizacia: postupna rekonstrukcia, modernizacia a pod.,

— systémova rekonstrukcia: prijimanie programov vychovy, kurikularna re-
forma a pod.,

— implementacia a (relativna) stabilizacia: zavadzanie zmien so snahou zavi-

Sit’ zakladni demokratizaciu Skolstva.

Celkovy charakter transformacie eduka¢ného systému na Slovensku
(2. kap.) nadvézuje na fazy transformacie. Predtym sa vSak autori venuju vy-
chodiskdm zmien, napr. ,,Projekt d’alSieho rozvoja Csl. vychovno-vzdelavacej
sustavy* zroku 1976 a jeho zaviSenie prijatim zakona ¢. 29/1984 ,,0 sustave

PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 3,2012, ¢. 2 135



zakladnych a strednych $kol.* Popri niektorych negativach autori vSak konsta-
tujt, Ze spomenuta reforma (roky 1976 — 1984) ,,...bola z hl'adiska procesu jej
zavadzania oproti ostatnym (aj tym sicasnym) dobre pripravend s dlhodobym
overovanim, s nadviaznymi opatreniami pre jej realizaciu s celostatnym presko-
Povanim ucitelov a pod.” (s. 33). V dalsich castiach tejto kapitoly autori kon-
Statuju, ze ,,0d roku 1989 neexistovala a dodnes neexistuje taka dlhodoba na-
rodnd stratégia v oblasti vzdelavacej politiky, ktord by bola zalozena na kon-
senze politickych stran a odbornej verejnosti“ (s. 36). Nesystémové pristupy
poznacilo aj to, ze chyba analyza realneho stavu slovenského skolstva, zdeci-
movanie pedagogického vyskumu a trvalé podcenovanie pedagogickej vedy
atd’. O tom, Ze znacné problémy boli a su aj v legislativnej oblasti, sved¢i za-
kon ¢.29/1984, az 19-krat novelizovany a doplneny 40-timi vykonavacimi
predpismi. Kazda z vysSie uvedenych faz mala svoje problémové, ale aj pri-
nosné stranky.

Faza destrukcie — vedelo sa, ¢o je prekonané, ale neboli celkom zrejmé cie-
le a cesty d’alSieho smerovania. Prinosom v§ak boli prvé zmeny v obsahu vzde-
lavania a vnutorného prostredia $kol, vznikali rézne expertné skupiny skol-
skych odbornikov a pod. Vysledkom teda bola nielen destrukcia, ale aj kreova-
nie nového, a uz v roku 1991 ministerstvo skolstva predlozilo na diskusiu Kon-
cepciu obnovy a d’alSieho rozvoja Skolstva. Faza dekonstrukcie sa kondi o. i. aj
obmedzenim centralneho riadenia $kol. Faza parcialnej stabilizacie spada do
rokov 1999 — 2001. Na Slovensku st pre tito fazu typické dve tendencie: 1. is-
ta strnulost’, ne¢innost’, stabilizacia existujiceho, 2. vel'mi dynamické tsilie zo
strany edukacnej praxe. V tomto obdobi vznikol projekt ,,Konstantin* ako stra-
tégia systémovej reformy vzdeldvania, dodnes je tento projekt nedoceneny.
Neprijatie dokumentu bolo pre inovativnych ucitelov zna¢nym sklamanim.
Inovativni ucitelia sa usilovali o didaktické¢ inovacie a alternativne pristupy
k vyucbe, niekedy bez hlbSieho porozumenia podstate inovacii, riadenie skol-
stva neprekonalo direktivne pristupy (napr. v postojoch ku kurikulu), a tak sa
pomaly obmedzil tvorivy potencial ucitel'ov. Nazor autorov je, Ze sa nevyuzil
jedine¢ny dynamicky potencial. Na rozdiel od zakladného a stredného $kolstva
vysoké skoly vyuzili dosiahnuti autonémiu — okrem organiza¢nych zmien sa
pozornost’ venovala aj obsahovému zameraniu, jeho inovacii a pod. Autori
uvadzaju, Ze najdynamickejSie zmeny sa udiali v §tidiu ucitel'stva pre primarny
stupenl vzdeldvania reformovanim ucebnych planov, formovanim novej didak-
tiky, zaCala sa docenovat’ facilitacia utvarajucej sa ucitel'skej osobnosti atd’.
(s. 54-55). Neda mi neuviest’, Ze toto konStatovanie je, takpovediac, jedno-
stranné. Popri pozitivach sa urobilo dost’ zasadnych chyb, napr. vel'mi vyrazne
sa okliestila pedagogicka prax Studentov, zo Studentskej praxe sa vytratila prax
so ziakmi zakladnych a strednych §kol vo vol'nocasovych aktivitach, prax po-
cas letnych prazdnin, pod raskom autonémie sa do obsahu vzdelavania ucite-
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I'ov na niektorych ucitel'skych fakultidch zaradili také predmety, ktoré len menej
prispievali k formovaniu osobnosti Studenta a pod. Faza systémovej rekon-
Strukcie — k tejto faze mozno priradit’ roky 2001 — 2008, teda prijatiec nového
Skolského zakona. Systémova zmena je ramcovand projektom Milénium, na
vysokych Skolach zasa prijatim zadkona ¢. 131/2002. Aj tato faza je stretom
ro6znych pohladov a postojov tykajucich sa, okrem obsahu vzdeldvania, riade-
nia Skolstva, jeho financovania a pod. Uvedené obdobie bolo poznamenané
spolitizovanim reformy Skolstva a neustdlym ¢akanim na reformu. To vplyvalo
na ucitelov a v konecnom désledku viedlo k istej stagnacii Skolstva. Faza im-
plementacie, relativnej stabilizacie, alebo skor destabilizacie? — ide
o obdobie ostatnych rokov, ktoré bude mozné objektivne hodnotit’ az s odstu-
pom Casu. Nemozno zakryvat’, Ze si poznamenané ekonomizaciou celého Zivo-
ta, vratane Skolstva. V uvedenej faze sa zacCala pripravovat’ reforma, ktora bola
spustend v roku 2008. Autori k priprave reformy a jej spusteniu zaujimaji
znacne kriticky postoj, vzhl'adom na to, ze ziaden Statny vzdelavaci program
nebol overeny, ,,...dokonca mozno povazovat za hazardovanie s mladou gene-
raciou‘...., hovoria az o ,,...vel'mi diletantskom postupe® (s. 71). K tejto téme sa
eSte vratim v zavere recenzie. Podkapitola sa konci pohl'adom na vysoké skol-
stvo, ktoré bolo poznacené akreditaciami ,,r6znym metrom* hodnotenia vyso-
kych $kol. Pre objektivnost’ mohli autori uviest to, o je v§eobecne kritizované
mnohymi pedagégmi vysokych $kol: nizka objektivnost’” hodnotenia, sustrede-
nie sa na vykazovanie réznych ¢innosti, ktoré len malo prispievaju ku kvalite
vzdelavania a pod.

Premeny Struktiry a vyvoj jednotlivych stupiiov vzdelivacej sustavy
(3. kap.) — ako naznacuje nazov kapitoly, autori v nej opisuji premeny vo vzde-
lavani, a to od materskej aZz po vysoké Skoly. Opisuji zmeny, ku ktorym sa
dospelo viacerymi opatreniami zo strany riadiacej spravy sSkolstva. Mnohé
z nich boli ucelné, sucasne vsak pripominaju aj chyby, ktorym sa dalo predist,
napr. zaSkolenost' deti v predskolskej edukacii ,,prebiehal opacnym smerom
ako v zapadnych krajinach® (s. 86). Nevytvorili sa dostato¢né podmienky
k tomu, aby sa zvySovala zaskolenost’ tychto deti, osemrocné gymnazia ,,posil-
nili vykonnostnt orientaciu a selektivnu funkciu Skolského systému‘ (s. 89).
PISA ukazala, ze ,,slovenska §kola ma nizku pridani hodnotu a nie je schopna
zabezpecit' rovnaky uspech pre deti z nerovnakych podmienok....“ (s. 94).
V kapitole je pozornost’ venovana aj strednému odbornému skolstvu, v ktorom
doslo za ostatnych 20 rokov k najvacsim zmendm. Pri pohl'adoch na premeny
vysokého Skolstva autori uvadzaji mnozstvo pozitiv, napr. nové profily absol-
ventov, kreditovy systém $tadia a jeho vplyv na individudlnu zodpovednost
Studentov, moznost’ zapojenia vysokych §kol do réznych medzinarodnych vy-
skumnych tloh a pod. Pravda, viaceré upravy mali aj nie celkom optimalne do-
pady na vysoké skolstvo, napr. urychlené vypractuvanie Studijnych programov,
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problém uplatnenia absolventov po bakalarskom S$tadiu, vplyv bolonského pro-
cesu na nedostato¢ni harmonizaciu postupného zosulad’ovania slovenského
vysokoskolského vzdelavania s ostatnymi Statmi a pod. Osobitna pozornost’ je
v kapitole venovana priprave budtcich ucitelov. Autori st o. i. toho nazoru, ze
»--.ministerstvo Skolstva svojou legislativou... zasadne prispelo k uplnému ne-
pochopeniu charakteru ucitel'skej profesionality a k schizoidnosti vnimania
vlastnej profesijnej identity samotnymi ucitel'mi...“, priCom za jeden z dovodov
sa uvadza ,,...separovanost komponentov ucitel'skej spdsobilosti, pokial’ ide
o chapanie tzv. odborného a tzv. pedagogického v nej“ (s. 113). Nie som si cel-
kom isty tym, Ze prave ono slovné spojenie ,,odborna a pedagogicka sposobi-
lost™ (s. 113) ma na svedomi zniZenie statusu ucitel’a, lebo rovnako by sa dalo
uvazovat’, Ze prave ono zdoraziovanie pedagogickej sposobilosti alebo odbor-
nosti moze prispievat’ k vaznosti pedagogickych roli ucitel’a.

Riadenia a financovanie Skolstva (4. kap.) je stru¢na kapitola hovoriaca
o viacerych aspektoch financovania, ale aj o spésoboch riadenia $kolstva, napr.
pocet ministrov Skolstva, krajské a Skolské trady, vyber riaditelov §kol atd’.
Kapitola je uzavretd porovnanim platovych podmienok ucitelov vo viacerych
krajinach Eurépskej tnie. Zial’, ugitelia na Slovensku patria k najmenej hodno-
tenym.

Problémy kurikularnej reformy (5. kap.) — v kapitole sa autori opédtovne
zaoberaju ponatim a podstatou kurikula. Osobitn pozornost’ venuju kurikulér-
nej reforme na Slovensku z roku 2008. To, ze uvedenu reformu kritizuj, je
zrejmé z toho, ¢o som uviedol vysSie. Vytykaju jej napr. neujasnenost’ vztahov
medzi Staitnym a Skolskym vzdelavacim programom, rychlost’ zavedenia refor-
my bez predchadzajucej diskusie a bez experimentalnych overovani, dévodia
nepripravenost'ou ucitel'ov na reformné zmeny, ale aj nedocenenie historickych
aspektov tykajtcich sa vzdeldvania a pod.

Niektoré perspektivy vyvinu slovenského $kolstva (6. kap.) — pri scena-
roch mozného vyvoja slovenskej Skoly autori vychadzaji z tedrii viacerych
koncepcii podl'a jednotlivych doméacich a zahrani¢nych autorov.

Zaver publikacie ma ndzov Namiesto zaveru alebo ¢o treba urobit’. Podl'a
autorov je potrebné: nepripustit’ d’alej diletantské riadenie, pozdvihnit’ vaznost’
Skolstva v spolocnosti, seridozne sa venovat’ otdzkam tvorby kurikula, vylepSo-
vat’ decentralizaciu, reformovat’ vzdelavanie ucitel'ov.

V 1vode recenzie som uviedol, Ze v podstate ide o prvu subornt publikaciu,
v ktorej autori reflektuji ostanych 22 rokov vyvoja nasho Skolstva. Netreba sa
osobitne rozpisovat’ o tom, Ze uvedené roky priniesli pre vyvoj Skolstva mnohé
pozitiva a aj rozporuplné skutoc¢nosti. Nebolo mojim umyslom hodnotit,, ako sa
autori zhostili svojej ulohy. Podl'a mna je recenzovana publikacia jednoznac¢ne
prinosom, pretoZe prinasa realny pohl'ad na vyvinové zmeny v Skolstve, a to od
materskych po vysoké skoly.
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Pripadd mi tloha zaujat’ isté stanovisko k tym oblastiam, ktoré si, podla
mojho nazoru, zasluhuji pripomenutie. Vo vzt'ahu k priprave ucitelov: katedry
sa akosi l'ahko v prvych rokoch po roku 1989 vzdali osvedCenych metod
a foriem préce, napr. réznych druhov praxe, ktoré dosledne pripravovali na
pracu s detmi. Dovolili sme (na niektorych Skolach) ,,ponizit™ pedagogiku
a davat ju do jednej roviny s predmetmi marxizmu-leninizmu, ba dokonca sme
upustili od Statnych skusok z pedagogiky, ¢o sa potom viacej rokov muselo na-
pravat’, v snahe odliSit’ sa od ,,starej pedagogiky*. Kreovali sme viaceré ,,nové
predmety®, avSak so starym obsahom, vytvorili sme rozne Studijné odbory,
napr. guvernantka (vraj priprava dievéat na opatrovatel'ské sluzby) a pod. Co
chcem uvedenym povedat’? Najma to, Ze nielen riadiace organy Skolstva, ale aj
my samotni sme zapric€inili aj ked nie priamo prepad pripravy vzdelavania uci-
telov, celkom urcite znizenie jeho statusu v prvych rokoch po roku 1989. To
isté plati aj na pocet prijimanych Studentov na rézne odbory: ako priklad uve-
diem pedagogiku. Kym do roku 1989 sa pedagogika Studovala v primeranych
poctoch Studentov, po roku 1989 sa pocty Studentov prudko zvysili. Jedno-
znacne zastavam stanovisko, Ze my samotni sme tym znizili jej status.

Moja druhé poznamka sa tyka reformy po roku 2008. Iste, dnes po par ro-
koch je nam zrejmé, ¢o a v ktorych oblastiach sa nedocenilo, ba priam podceni-
lo. Pre objektivnost’ vSak treba povedat’, Ze po 18 rokoch!! naslo ministerstvo
Skolstva odvahu spustit’ reformu. Kym v predchadzajtcich rokoch sa o reforme
len uvazovalo, ale nebola politicka vol'a pripravit’ ju a spustit’, v roku 2008 sa
zrealizovala. Pre objektivnost’ a ¢asté kritiky chybajlcich experimentov treba
povedat’, Ze v podstate bola rozlozena na viac rokov, pricom sa ratalo s tym, ze
ucitelia ju buda pripomienkovat’, realizovat’, dotvarat’, tvorit' ucebnice a pod.
Tato skutocnost’ sa v pohladoch na reformu len vel'mi malo zdoraziuje, a to
nielen v tejto publikécii, ale vobec. Je pravdou, Ze prvé tyzdne a mesiace sa
stretla s velkou kritikou ucitel'skej verejnosti, avSak ucitelia sa postupne naucili
tvorit’ Skolské vzdelavacie programy. Som toho nazoru, Ze zmena po volbach
v roku 2010 rozbiehajuci sa proces ukoncila. V prvych mesiacoch sa zdalo, Ze
sa v nastupenom trende bude pokracovat’, avSak neskor sa ukazalo, Ze nie je na
to predovsetkym politicka vol'a. A tak sme sa stali svedkami d’alSich nesysté-
movych navrhov namiesto rieSenia kurikula, napr. odmenovanie ucitel'ov podl'a
miesta posobenia, liberalizacia prace s obsahom uciva — presuny uciva medzi
ro¢nikmi, nepripravenost’ na vyucbu cudzich jazykov a pod. Zrejme pohlad na
reformu bude potrebovat isty casovy odstup a skuto¢né objektivne zhodnote-
nie. Problém, ak aj nie optimalnej, asponi dobrej pripravy reformy, mozno oca-
kavat’ za predpokladu Stvorro¢ného striedania politickych garnitir, ked” kazda
nadvézujlca, z principu akéhosi odliSenia sa od predchadzajtcej, nenadvézuje
na dobré pociny z predchadzajiceho obdobia. Zda sa mi, Ze si len nedostatocne
uvedomujeme, ako takymto pristupom skodime najmé mladej generacii.
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Celkom na zaver chcem poznamenat, ze problémy tykajlice sa Skolstva nie
su problémom jeho samotného, ale st odrazom spolocenského, najmi politic-
kého diania v nasej republike. V porovnani so Skolstvom nie je situacia lepsia
ani v zdravotnictve, ekonomike, justicii, samotnej politike, mnohych oblastiach
priemyslu a pod. V kontexte mnohych nesystémovych pristupov, ktorych sved-
kami sme takmer denne, by bolo iluzérne ocakavat, ze Skolstvo bude vynim-
kou.

Erich Petlak
Dubnicky technologicky institat
Dubnica nad Vahom

STOFKO, Milo§: Psychodiagnostika procesualnej vytvarnej vy-
chovy

Bratislava : VEDA, vydavatel'stvo Slovenskej akadémie vied, 2010. 384 s.
ISBN 978-80-224-1110-3

Hrladanie novej koncepcie vyucovania vytvarnej vychovy po vySe dvadsiatich
rokoch existencie sucasnej koncepcie je prirodzeny stav. Autor reagoval na tato
nalichavu potrebu svojou viziou nového pristupu k vyucbe vytvarnej vychovy.
Vychadzal z predpokladu, Ze umenie 20. storocia poskytuje dostatok podnetov
pre zmenu vytvarnej prace s detmi, lebo uz samo absorbovalo spolocenské
a iné impulzy modernej a postmodernej spolocnosti, a tak sa mdze stat’ para-
digmou pre vytvarno-umelecku vychovu na skolach.

Autor svoje uvahy a navrhy na koncepciu vyucovania vytvarného umenia
rozdelil do Siestich kapitol.

V prvych piatich kapitolach rozvija pojem procesne zaloZenej, nie na vy-
sledku zaloZenej vyucby vytvarného umenia. Tato koncepcia vyucby kladie do-
raz na procesy prebiehajice v ramci vyucovania a nie na vysledky prace, na
systematické vyuCovanie vytvarného umenia, z ktorého by mali vzniknat' ve-
domosti a zru¢nosti plynice z nového pohladu na vytvarné umenie v Zivote
jednotlivca. Zakladom uvah autora je poznanie, Ze vytvarno-umelecka vychova
neustale vstupuje do interakcie s kulturnym prostredim, prebieha neustale pro-
ces vyvazovania medzi asimilaciou novych podnetov a akomodaciou existuju-
cich kognitivnych schém. Za zaklad procesnej vytvarno-umeleckej vychovy
autor povazuje zo sukcesivneho hl'adiska procesy motivacné, expozicné, kreac-
né, reflektivne a evalvaéné, a z hl'adiska simultanneho proces verbalny, demon-
Stracny a organizacny. Pre vyuzitie tychto procesov na praktickej vyucovacej
hodine stanovuje autor pre ucitel'a pomerne presné pravidla, ktoré potom vedu
k vyhotoveniu uéitel'ovej pisomnej pripravy na planovant realizaciu vyucova-
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cieho procesu. Stanovuje didakticky koncept, ktory nie je celkom kompatibilny
s novymi u¢ebnymi osnovami, ale mozno ho povazovat za akusi jeho alternati-
vu. Na L. stupni zékladnej Skoly vychadza autorova didakticka koncepcia
z bauhausovského osvojovania vytvarnej abecedy a na 2. stupni ZS z osvojo-
vania umeleckych smerov 20. storocia cez tvorivé aktivity ziakov. Autor hl'ada
suvislosti medzi modernym umenim 20. storoia a vytvarnym prejavom Zia-
kov. Této suvislost’ je akiste dost’ zrejma, lebo oba fenomény pracuju s prvka-
mi vytvarného jazyka. Podobne otazku procesnosti objavuje aj v modernom a
v postmodernom umeni. Tvorivy proces poklada za zakladny fenomén, ktory
skima v rovine procesne orientovanej vyucby vytvarného umenia i v rovine
samotnej praxe umenia. Procesne zalozena vyucba vytvarného umenia sa na-
pokon stava prostriedkom vytvarania ré6znych simulovanych hier, napr. hra na
impresionistov, expresionistov, kubistov a pod., ale zZiaci sa stavaju aj architek-
tmi, dizajnérmi, inziniermi, alebo jednoducho zostdvaju v detskom svete roz-
pravok a stavaju sa rytiermi, jezibabami, alebo zvieratkami.

V 6. kapitole autor predklada svoju koncepciu vyucby vytvarného umenia
na 1. a 2. stupni zékladnej Skoly, ktortl nazval Psychodiagnosticka koncepcia
procesne orientovanej vytvarno-umeleckej kultiry. Autor pregnantne vyme-
dzuje miesto vyucby vytvarného umenia v systéme vzdelavania a stanovuje
edukaéné ciele predmetu tzv. ,,vytvarnd vychova“. Z tychto cielov priorizuje
dva dominantné ciele: rozvinutie pozitivneho vztahu (hodnotového postoja)
k umeniu, a tvorivého spdsobu myslenia a konania. Na rozdiel od doterajsej
koncepcie vyucby vytvarného umenia kladie doéraz na ,,vychovu k umeniu®,
ktora by mala vytvorit’ dostato¢ny priestor pre sebarealizaciu ziakov a hlavne
rozvinut’ poznanie umenia a umeleckych procesov prostrednictvom praktickych
vytvarnych ¢innosti ziakov. Pritom pojem umenia nechape priuzko ,klasicky®,
ale rozsiruje jeho ramec smerom k vizualnej kultare. Autor podrobuje vychov-
no-vzdelavaci proces v oblasti vytvarnej kultiry pomerne podrobnej psycholo-
gickej a pedagogickej analyze. V nej dospieva k mnozstvu pojmovych katego-
rii, z ktorych sa tento proces sklada a ktoré by mali pomoct’ ucitel'ovi u€inne
planovat’ a organizovat’ tento proces. Za hlavné v praci ulitela poklada znalost’
edukaénych operativnych ciel'ov a jeho schopnost ich aplikovat’ v konkrétnych
podmienkach procesu vyucovania/ucenia sa. Ponatie cielov podrobuje doklad-
nej analyze. Vyzdvihuje najmé hlavny ciel’ — rozvinut pozitivny vzt'ah (hodno-
tovy postoj) k vytvarnému umeniu. a vobec k vizudlnej kulture, prostrednic-
tvom ucenia ziakov tvorivému poznavaniu, hodnoteniu, konaniu a vzajomnému
dorozumievaniu sa a porozumievaniu si (ktoré koncipoval S. Svec vo svojich
pracach). V ramci tohto hlavného ciel’a sa zameriava na interakciu a komunika-
ciu ucitel'a so Ziakmi, na motiva¢né stimuly, adekvatny vyber tém, kolektivnu
analyzu priebehu vyuc€ovacej hodiny, ako aj rozbor vytvorenych produktov,
rozvoj zakladnych mentalnych procesov (vnimania, citenia, predstavovania

PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 3,2012, ¢. 2 141



si/imaginacie veducej k obrazotvornosti, konvergentného a divergentného mys-
lenia), rozvoj technickych zru€nosti, ¢o je ovplyvnené spravnym technickym
spracovanim a vyberom média, tvorivi pracu so zakladnymi vyjadrovacimi
a vyrazovymi prostriedkami, teoretické a praktické obozndmenie sa so zaklad-
nymi slohmi/Stylmi z prehistorie a histérie umenia, s déorazom na moderné
a postmoderné umenie a nakoniec na tvorivé vyuzivanie réznych tém z oblasti
prirody, kozmu, vedy, spolo¢nosti, civilizacie a kultiry.

Autor vytvarno-umelecké ¢innosti ¢leni na perceptudlno-motorické a men-
talne procesy (napr. vnimanie, predstavovanie, myslenie, rec¢ a jazyk), technic-
ké procesy, ktoré sa tykaju technickych spdsobov a postupov (od kresby, mal-
by, grafiky, plastiku az po akéné formy a nové média) a na formalne procesy,
ktoré rozdel'uje na transpozi¢no-transformacné, analyticko-syntetické a synkre-
ticko-imaginativne. Ku vSetkym tymto procesom prirad’'uje tvorivé vytvarné
cviCenia, ktoré mozu ucitelia realizovat’ so ziakmi.

Doslednti analyzu perceptudlno-motorickych, socioafektivnych a kognitiv-
nych procesov autor vyuziva na vytvorenie modelovej Struktiry vyucovacej
hodiny (teda aj na formu ucitel'ovho pisomného planu hodiny), kde uz synteti-
zuje zisten¢ poznatky.

V dalsej Casti publikacie vytvara modely pre vyucovanie. V 1. — 4. ro¢niku
zakladnej skoly autor postavil svoju koncepciu na zaklade prvkov vytvarného
jazyka, teda akejsi vytvarnej abecedy, Co je typicky bauhausovsky pristup. V 5.
— 9. ro¢niku sa zameriava na umelecké smery 20. storocia, s ktorymi paralelne
rozvija aj poznatky o umeni od praveku az po 20. storoCie. Vytvara désledné
pripojenie a nadvdzovanie medzi lohami jednotlivych ro¢nikov, aj medzi 1. a
2. stupniom zakladnej Skoly. Ddsledne dodrziava stanovenu Struktiru tematic-
kych okruhov, kde pracuje s takymi pojmami ako je napr. tematicky okruh, za-
kladny ciel’ vzdeldvania, mentalny, technicky a formalny proces, praca so za-
nia a z mimo-umeleckej ¢innosti, médii. Ciele vyucovaco-u¢ebného procesu
vlastne atomizuju zakladny programovy ciel, ¢o ma z hl'adiska lepSieho po-
chopenia zadanej tlohy akiste pre ucitelov vel'ky vyznam.

V nadvéznosti na tematické okruhy autor predklada 32 vzorovych priprav
pre jednotlivé ro¢niky 1. stupna zakladnej Skoly a podobne 24 priprav pre 5. —
9. ro¢nik zakladnej Skoly. VSetky su spracované podla jednotnej Struktury a sa
dolozené vysledkami prac ziakov z experimentalneho vyuCovania. Vytvaraju
zaujimavu databazu dobrych napadov pre vyucovanie vytvarného umenia. Nie
su vSak akymsi receptarom, ale koncepénou ponukou pre vytvaranie podob-
nych tvorivych tloh.

V oblasti terminolégie didaktiky vytvarného umenia autor predstavil do-
kladny systém opisania vytvarnych procesov, ¢o je v domacej literatire ojedi-
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nelé. Dokazal prepojit’ psychologicku, pedagogicku a vytvarno-umelecku ter-
minologiu.

Publikéacia vhodne dopiiia medzeru, ktora vznikla vo vydavani didaktickej
literatiry pre Studentov i ucitelov vytvarného umenia. Je to vyborny Studijny
material pre Studentov i didakticka prirucka pre ucitel'ov, ktorda moze posluzit’
aj ako alternativa k su¢asnym osnovam vytvarnej vychovy, ale tiez ako inSpira-
cia pre vytvaranie vlastnych konceptov vyucovania.

Stefan Gero
Katedra masmedialnej komunikacie Filozofickej fakulty UKF
Nitra

BAJTOS, Jan —- OROSOVA, Renata —- DROTAROVA, Maria (ed.):
Integracia tedrie a praxe didaktiky ako determinant kvality moder-

nej Skoly
Kosice : UPJS, 2010. 420 s. ISBN 9788070978436

V ditoch 4. — 5. novembra 2010 sa v Botanickej zahrade Univerzity Pavla Joze-
fa Safarika v Kogiciach uskutoé¢nila medzinarodna konferencia na tému ,,Integ-
racia tedrie a praxe didaktiky ako determinant kvality modernej Skoly“. ISlo
o podujatie, ktoré bolo ako prvé vobec na pdde UPJS z odboru pedagogiky or-
ganizované. Zbornik s rovnakym nazvom, ktory je vysledkom tejto konferen-
cie, prezentuje na 420 stranach Siroku $kalu pohl'adov na oblast’ sucasnej di-
daktiky, ucitel'skych kompetencii, ako aj na stvisiace pregradualne vzdelavanie
prospektivnych ucitel'ov.

Zbornik je pomerne rozsiahly a zacina Styrmi hlavnymi prezentaciami. Au-
torom prvého koncep&ného prispevku je S. Svec, ktory sa vo svojom prispevku
zaobera priamo premostenim a prepojenim didaktickej tedrie a praxe z réznych
pohl'adov. Predklada prehlad historickych ponati didaktiky z hladiska jej
predmetu a metdd. Pozornost’ upriamuje na vyklad kurikula ako ciel'ového
programu Skolského stupna a cielového programu Skolského predmetového
kurzu. Napokon ponuka viacero podnetov na prepojenie didaktickej tedrie
a praxe, ako aj subor nametov pre d’al$i vyskum a vyvoj v oblasti Skolskej di-
daktiky ako vedného, Studijného a pracovného odboru. V ndslednom referate
E. Petlak rozobera ponimanie a tlohy stcasnej didaktiky, pricom vymedzuje
oblasti, ktorym je potrebné v ramci tejto discipliny venovat’ pozornost’ (t. j. po-
hl'ad na didaktiku ako vednt disciplinu, ako na prax vzdelavania a autodidakcie
a ako dalSie vzdelavanie ucitel'ov). Stcastou prispevku je aj konStruktivna kri-
tika paradigmy didaktiky, ktora je zakonCend réznymi podnetmi na zmenu
a vyskum v danej oblasti. E. Komarnikova a I. Hegediisova kladi vo svojom
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referate doraz na to, aby boli Studenti vo vyucovacom procese viac vedeni k
hl'adaniu, skimaniu, triedeniu a k inej praci s informacnymi fondami a s inter-
netom. Popisuji vyhody a nedostatky virtualneho vzdelavania (e-learning)
a uvadzaji moznosti pouzitia IKT vo vyucovani. Na zaver apeluji na pedago-
gov, aby sa starostlivejSie zaoberali motivaciou, vyberom vhodnych tloh a
uplatiiovanim zaujimavych metdéd a foriem vyucCovania vo svojej praxi.
V poslednom hlavnom referate J. Bajto§ vyzdvihuje vyznam a potrebu vychovy
a vzdelavania pre informacnt spolo¢nost’ a rozobera problematiku kvality Sko-
ly a vyu€ovacieho procesu. Okrem toho vysvetl'uje principy a aplikacie metody
mikrovyucovania v pregradualnej priprave ucitelov, ¢o podporil vysledkami
vyskumu, ktory bol v tejto oblasti realizovany.

Dalsie prispevky v zborniku st rozdelené do troch oblasti podla sekci:

e Sekcia A: Pregradualna priprava ucitel'ov v procese transformac¢nych zmien
sucasnej Skoly.

e Sekcia B: Rozvoj ucitel'skych kompetencii v informacnej spolo¢nosti.

e Sekcia C: Aktualne trendy vo vSeobecnej didaktike a v predmetovych didak-
tikach.

Prva sekcia bola najrozsiahlejsia. Jej prispevky mapuju poziadavky na mo-
dernu skolu, ako aj impulzy z pregradualnej ucitel'skej pripravy. Tie st uva-
dzané vo vztahu k ré6znym odbornym predmetom. V jednotlivych prispevkoch
autori nastol'uju a rieSia rozne problémy tykajuce sa pregradualneho $tadia bu-
ducich ugitel'ov, ¢o dopiiaju réznymi vyskumami v tejto oblasti (S. Albert;
P. Kmet; I. Kominarec a E. Kominarecova; Z. Uherova a i.). Je v nich prezen-
tovany prehl'ad vyuZzivania rozmanitych vyucovacich metdd na skvalitnenie
pripravy nastavajucich ucitel'ov. Zaujimavé s hlavne priklady ich praktickej
aplikacie v ramci réznych odborov s hlavnym zameranim na rozvoj praktic-
kych sposobnosti Studentov (M. Balazovjech, J. Bajtos; R. Hajduk; E. Janigo-
va, L. Zvedelova; R. Orosova; J. Poracova ai.). V prispevkoch sa objavujl aj
nové témy riadenia kvality vyucby, manazmentu vo vzdelavacich institiciach,
ako aj inovacie vo vychove a vzdeldvani (M. Blasko; T. Crejovéa, K. Hrbatova,
M. Rostasova; J. Kancir; P. Kmet’ a i.). Okrem toho st v jednotlivych prispev-
koch charakterizované pripady inovacie obsahu vzdelania z r6znych odbornych
predmetov na vybranych univerzitnych pracoviskach na Slovensku aj
v zahrani¢i (H. Klimova; A. Sabo; R. Sulcova a i.).

Z prvej sekcie nas najviac zaujal ¢lanok o elektronickom Sikanovani (Otaz-
ky elektronického Sikanovania — aktualny fenomén v pregradualnej priprave
ucitelov, s. 69), ktorého autorkami su K. Holla a J. Hanuliakova. Tie sa v iom
zamysl'aji nad pripravou buducich ucitelov v tom, ako zvladat’ a riesit’ social-
no-vychovné problémy, vratane elektronického Sikanovania. Ako poznamenali
v uvode, Sikanovanie nie je novou zalezitostou naSich $kdl, avSak ,,pomerne
cerstvou” novinkou je elektronické Sikanovanie. Téma, ktort si autorky zvolili,
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je vysoko aktualna, ale, zial, nevenuje sa jej dostatocnd pozornost, kedZe
»vdaka® internetovej anonymite sa takéto formy agresie odhaluji len vel'mi
tazko. Preto je potrebné ocenit’ snahu autoriek charakterizovat’ druhy tohto §i-
kanovania a navrhnit’ nevyhnutnti poziadavku pripravovat’ budicich ucitel'ov
aj v oblasti elektronického Sikanovania a sposobov jeho rieSenia. Autorky pod-
lozili relevantnymi argumentmi navrh na zavedenie medialnej vychovy do pre-
gradudlnej pripravy ucitelov. V prispevku vSak chybaji aj iné navrhy na spd-
soby boja proti elektronickému Sikanovaniu, ktoré by boli I'ahsie realizovatel-
né, ked'ze zavedenie d’alSicho predmetu do vzdelavacieho programu sa Casto
stretava s odporom ziakov vo¢i novym povinnostiam a uceniu sa navyse.

M. Raskova v prispevku ,,Sexualni vychova v teorii a praxi pregradualni
pripravy ucitelti (s. 129) presviedca, ze sexualna vychova je v zakladnych sko-
lach nenahradite'nou sicast'ou eduka¢ného procesu ziakov na 1. stupni. Autor-
ka povazuje pripravenost’ ucitela na sexudlnu vychovu za prvoradi. Svojim
vyskumom potvrdila, Ze je eSte stile nedostatocnd, ba priam alarmujica. Ako
rieSenie navrhuje zavedenie sexualnej vychovy ako samostatného kurzu do
pregradualnej pripravy ucitelov. Neuvadza vSak ziadne Specifikacné ndvrhy,
¢im moznosti skvalitnenia sexualnej vychovy zuzuje iba na jednu moZznost'.
Musime vsak ocenit, Ze svoje odporucanie zrealizovala aj v praxi. Autorka
vSak neuvazene pouziva pojem sexualna vychova ako discipliny, ktora v se-
be zahfiia nielen oblast’ sexuality. Zarad’uje sem aj témy, ktoré su sti¢ast'ou pri-
pravy na manzelstvo a rodi¢ovstvo, ale nepatria k obsahu sexualnej vychovy.
Sexualna vychova a vychova k manzelstvu a rodi¢ovstvu nie st pojmy totozné.
Sexualna vychova je iba jednou ¢astou vychovy k manzelstvu a rodicovstvu,
ktora zahtiia okrem otazok z oblasti sexuality aj partnerské a rodicovské vzta-
hy, ako aj vychovu deti v rodine. To potvrdzuje aj samotna autorka navrhom
zaviest’ kurz Zaklady rodinnej a sexudlnej vychovy (a nie iba Sexudlnu vycho-
vu).
A. Sabo reflektuje potrebu pregraduélnej pripravy uéitelov na pracu s nada-
nymi ziakmi (s. 141 anasl.). Dava zaujimavé navrhy na to, ktoré poznatky
o nadani ziakov by mali byt zaradené¢ do projektov inicialneho ucitel'ského
vzdelavania. Niektoré z nich st do nej zaradené na mnohych vysokych skolach,
avSak venuje sa len mala alebo Ziadna pozornost’ v ramci vSeobecnovzdelava-
cieho zadkladu pre ucitelov (napr. poznatky o identifikacii nadanych). Trochu
rozporuplne vyznieva jeho pozndmka, ze jednou zpodmienok pri praci
s nadanymi ziakmi st ,,predchadzajice Gspesné sktisenosti a vysledky vo vyu-
¢ovacom procese v spojitosti s nadanymi ziakmi“ (s. 142), pretoze to nie je
vzdy realne. Mlady zacinajuci ucitel’ méze mat’ v triede nadaného Ziaka, avsak
nemusi mat" s nadanymi ziakmi ziadne skusenosti. Takato podmienka by sa
mala tykat’ iba tych ucitel'ov, ktori ucia v triedach alebo Skolach pre nadané de-
ti.
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Niektoré prispevky, zaradené do sekcie A, by sa svojim obsahom hodili
skor do inej sekcie. Prispevok A. Sandora ,,0 ugitel'skych kompetenciach
(s. 47) sa moze hl'adat’ v sekcii B s problematikou Rozvoja ucitel'skych spdso-
bilosti. Sekcia C (o Aktualnych trendoch vo vSeobecnej didaktike a v predme-
tovych didaktikach) bola ukratena o tri prispevky: G. Sarnikovej a P. Tavela
(Vyuzitie didaktickych metdod a prostriedkov na vyucovani filozofie
v zavislosti od ucebnych Stylov, s. 145), Z. Uherovej (ZlepSovanie interakcie
ucitel’ — ziak prostrednictvom vybranej skupiny didaktickych Stylov, s. 175) a
I. Zowadovej (Komparace ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni
vzdélavani v Ceské republice s predskolnim kurikulem na Slovensku, s. 179).

Sekcia B bola obsahovo zamerana na rozvoj ucitel'skych sposobilosti. Pri-
spevky prezentuju problematiku kI"i¢ovych kompetencii Ziakov (J. Ferencova,
V. Sutakova), sposobilosti ucitefov odbornych predmetov a stupiiov §kol
(D. Hanesové; M. Kire$), ako aj cviénych u¢itelov (M. Cernotova, T. Majero-
va). Niekolko prispevkov wuvadza projekty prieskumov a vyskumov
k rozmanitych otazkam v tejto oblasti, pricom autori v nich ponukaju aj odpo-
racania a ndmety, ako ich riesit’ (P. Nakladalova; L. Reitmayer a kol. a i.). Ne-
chybaju ani prispevky s prezentovanim aplikacii r6znych inovativnych vyuco-
vacich metod a koncepcii k rozvijaniu kl'aCovych kompetencii Ziakov a ucite-
Tov (M. Ganajova, J. Kalafutova, P. Lechova; M. Kires; L. Snajder; D. Tocha-
cek, J. Lapes).

V tejto sekcii zazneli tri zaujimavé prispevky. J. Ferencova a V. Sutakova
struéne a prehladne opisuju obc¢ianske kompetencie, ich vyznam a moznosti
rozvoja. Najviac vSak zaujala ostatna Cast’ prispevku, kde je popisany prieskum
medzi uciteI'mi zakladnych a strednych $kdl. Zavery uvedeného prieskumu vy-
chadzaji skoér negativne vo vztahu ku kvalite a efektivite vychovy
k obcianstvu. Autorky navrhuju zahrnat’ problematiku rozvijania obc¢ianskych
kompetencii do Skolskych vzdelavacich programov, ako aj zapojit’ vSetkych
ucitel'ov do vychovy k ob¢ianstvu. Problém opdt’ mézeme vidiet’ v tom, Ze ta-
kychto navrhov na zavedenie podobnych vychov (napr. k manzelstvu a rodi-
covstvu, environmentalnu vychovu, svetondzorovil vychovu, multimedialnu
vychovu a pod.) uz bolo vel’a, ale ich realizacia bola alebo je ovel’a problema-
tickejSia. Vytazenost ucitel'ov vedie k ich odmietaniu pridavat’ d’alSie aspekty
a prvky, ktoré vyzaduju pripravu navyse.

Svojim obsahom dokézal zaujat’ prispevok M. Kiresa (Rozvijanie digitalne;
gramotnosti ucitelov v rdmci kontinudlneho vzdelavania, s. 203), ktory je za-
merany na popis praktickej realizacie zvySovania digitalnej gramotnosti ucite-
Pov. Kurz s rovnomennym nazvom sa realizoval s pomerne vysokou tispesnos-
tou, ked’ze, ako uvadza autor, uroven digitalnej gramotnosti ucitel'ov pred za-
¢atim kurzu bola 56 % a po skonceni kurzu 74 %. Samotni G¢astnici vo velkej
miere vyjadrili spokojnost’ s absolvovanym kurzom.
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Vysoko vyzdvihnut' tiez mozno prispevok Vraj ¢lovek je meradlom vset-
kych veci (s. 252), ktorého autorom je J. Zelem. Tento prispevok mozno zara-
dit’ medzi najzaujimavejsie a aj najkritickejSie z celej konferencie. Autor poda-
va kriticky pohl'ad na kvalitu vzdeldvania na Slovensku. Medzi zdkladné fakto-
ry zniZzovania Urovne kvality vzdelania zarad’uje najmé ,,boj o Studenta®, co ma
za nasledok ,,lahSie ziskanie papiera na tkor vedomostnej urovne* (s. 253).
Reélny a nezaobaleny pohl'ad podéva na postavenie a ulohy vysokoskolského
ucitel’a, ktory je ntteny neustale publikovat’, chodit’ na konferencie a vydavat
monografie na ukor vychovno-pedagogickej Cinnosti. Ked’ si chce ucitel’ udr-
zat’ miesto, musi sa zamerat’ hlavne na zbieranie ,kreditov a malokedy mu
ostava Cas na dokladnejsiu pripravu na vyucovacie hodiny a rozvoj osobnosti
Studenta. Zial’, kruté, ale pravdivé vyjadrenie reality.

Posledna sekcia C bola zamerana na aktualne trendy nielen v oblasti vSe-
obecnej, ale aj predmetovej didaktiky s prihliadnutim na prepojenie roviny pra-
xe, roviny teorie a roviny metateorie didaktiky. R6znorodé prispevky sa zaobe-
raji nielen poukazovanim na rézne problémy a nedostatky v predmetovych di-
daktikach a studijnych programoch (J. Gallo; A. Horndkova), ale aj prezento-
vanim tematik:

— inovativne pristupy v praci ucitela vo vztahu k ziakom (J. Hanuliakova,

K. Holla);

— moderné vyucovacie metddy (S. Csachova, L. Jancovicova, E. Lukacova,

M. Trnka, J. Zukerstein, J. Novotny a i.);

— rozne odborné kurzy pre Studentov na vysokych $kdl s cielom rozvijat’ ich

didaktické zru¢nosti (R. Dytrtova, J. J. Dytrtova, L. Onderova a i.);

— prieskumy a vyskumy efektivity a uspesnosti vyuzivanych modernych vyu-

Covacich metéd (J. Kalafutova, M. Ganajova, M. Manénova, M. Rusek,

P. Benes, M. Adamec a i.);

— didaktické prostriedky diagnostikovania vedomosti Zziakov (J. Kancir,

A. Timéikova, J. Stefkova a i.), ale aj problematika ucebnic (I. Kmecova,

J. Bajto§ a 1.).

V tejto sekcii najviac zarezonoval ¢lanok z oblasti, ktorej sa dostava malo
pozornosti: Inovativne pristupy v praci ucitela pri tvorbe emocionalne-
bezpecného prostredia (s. 268) od autoriek J. Hanuliakovej a K. Hollej. Prispe-
vok v8ak zaujal predovSetkym nazvom, ktory vyvolava urcité oCakavania, av-
Sak obsah ¢lanku moéze byt aj malym sklamanim. Autorky vymenuvaju rézne
spdsoby, akymi by mohli u€itelia vytvorit’ optimalne podmienky, ale neuvadza-
ju, ako to ma ucitel’ realizovat’ (napr. minimalizovat’ stresové faktory, aktivne
ucenie sa), ¢im sa to opét dostdva do roviny teodrie bez realneho prepojenia
S vyuZitim v praxi.

Ako mozno po precitani obsahu zbornika vidiet’, tito medzinarodna vedecka
konferencia bola bohata nielen na mnozstvo prispevkov, ale i na ich obsahovi
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roznorodost’. Niektoré prispevky len okrajovo suviseli s tematickym zamera-
nim konferencie, ked’Ze v jednotlivych prispevkoch sa autori zaoberali aj dal-
$imi SpecifickejSimi témami (napr. problematika elektronického Sikanovania,
navykovych latok, edukacnej robotiky, Citania a porozumenia textu a d’alSimi
inymi). Mnoho prispevkov bolo zameranych viac na tedriu ako na prax, ale
niektoré ponukli zaujimavé zistenia z vedeckych vyskumov, ako aj cenné rady
pre pedagogicku prax. Aj z toho dovodu si myslime, Ze realizovana konferen-
cia si udrzala dostojnu Uroven a zbornik z nej ponika mnozstvo zaujimavych
a roznorodych informacii, vd’aka ¢omu si kazdy moze najst’ ,,to svoje. Preto je
podl’a nas ur¢eny pre SirSiu pedagogickl verejnost’.

Celkovo mozeme zhrnut’, Zze uvedeny zbornik ponuka rdéznorodé a velmi
zaujimavé témy, ako aj podnety pre d’alSiu pracu a vyskum v tejto oblasti. Za-
hfiia Siroké spektrum pohl'adov na problematiku prepojenia didaktickej tedrie
a praxe a je d’aldim &riepkom v mozaike, ktory vyplia nie Gplne vyuzity prie-
stor v tejto oblasti.

Natasa Kocova, Katarina Smajdova Busova

Filozoficka fakulta Univerzity Pavla Jozefa Safarika
Kosice
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