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Hrladanie novej koncepcie vyucovania vytvarnej vychovy po vySe dvadsiatich
rokoch existencie sucasnej koncepcie je prirodzeny stav. Autor reagoval na tato
nalichavi potrebu svojou viziou nového pristupu k vyucbe vytvarnej vychovy.
Vychadzal z predpokladu, Ze umenie 20. storocia poskytuje dostatok podnetov
pre zmenu vytvarnej prace s detmi, lebo uz samo absorbovalo spolocenské
a iné impulzy modernej a postmodernej spolo¢nosti, a tak sa moze stat’ para-
digmou pre vytvarno-umeleck vychovu na skolach.

Autor svoje uvahy a navrhy na koncepciu vyucovania vytvarného umenia
rozdelil do Siestich kapitol.

V prvych piatich kapitolach rozvija pojem procesne zaloZenej, nie na vy-
sledku zaloZenej vyucby vytvarného umenia. Tato koncepcia vyucby kladie do-
raz na procesy prebiehajice v ramci vyucovania a nie na vysledky prace, na
systematické vyuCovanie vytvarného umenia, z ktorého by mali vzniknat' ve-
domosti a zrucnosti plyniice z nového pohl'adu na vytvarné umenie v Zivote
jednotlivca. Zakladom uvah autora je poznanie, Ze vytvarno-umelecka vychova
neustale vstupuje do interakcie s kulturnym prostredim, prebieha neustale pro-
ces vyvazovania medzi asimilaciou novych podnetov a akomodaciou existuju-
cich kognitivnych schém. Za zaklad procesnej vytvarno-umeleckej vychovy
autor povazuje zo sukcesivneho hl'adiska procesy motiva¢né, expozicné, kreac-
né, reflektivne a evalvaéné, a z hl'adiska simultanneho proces verbalny, demon-
Stracny a organizacny. Pre vyuzitie tychto procesov na praktickej vyucovacej
hodine stanovuje autor pre ucitel'a pomerne presné pravidla, ktoré potom veda
k vyhotoveniu uéitel'ovej pisomnej pripravy na planovant realizaciu vyucova-
cieho procesu. Stanovuje didakticky koncept, ktory nie je celkom kompatibilny
s novymi u¢ebnymi osnovami, ale mozno ho povazovat za akusi jeho alternati-
vu. Na . stupni zékladnej Skoly vychadza autorova didakticka koncepcia
z bauhausovského osvojovania vytvarnej abecedy a na 2. stupni ZS z osvojo-
vania umeleckych smerov 20. storocia cez tvorivé aktivity ziakov. Autor hl'ada
suvislosti medzi modernym umenim 20. storo¢ia a vytvarnym prejavom Zia-
kov. Tato suvislost’ je akiste dost’ zrejma, lebo oba fenomény pracuju s prvka-
mi vytvarného jazyka. Podobne otazku procesnosti objavuje aj v modernom a
v postmodernom umeni. Tvorivy proces poklada za zakladny fenomén, ktory
skiima v rovine procesne orientovanej vyucby vytvarného umenia i v rovine
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samotnej praxe umenia. Procesne zalozend vyucba vytvarného umenia sa na-
pokon stava prostriedkom vytvarania ré6znych simulovanych hier, napr. hra na
impresionistov, expresionistov, kubistov a pod., ale zZiaci sa stavaju aj architek-
tmi, dizajnérmi, inZiniermi, alebo jednoducho zostdvaju v detskom svete roz-
pravok a stavaju sa rytiermi, jezibabami, alebo zvieratkami.

V 6. kapitole autor predklada svoju koncepciu vyucby vytvarného umenia
na 1. a 2. stupni zékladnej Skoly, ktorii nazval Psychodiagnostickd koncepcia
procesne orientovanej vytvarno-umeleckej kultiry. Autor pregnantne vyme-
dzuje miesto vyucby vytvarného umenia v systéme vzdelavania a stanovuje
edukacné ciele predmetu tzv. ,,vytvarnd vychova“. Z tychto cielov priorizuje
dva dominantné ciele: rozvinutie pozitivneho vztahu (hodnotového postoja)
k umeniu, a tvorivého spdsobu myslenia a konania. Na rozdiel od doterajsej
koncepcie vyucby vytvarného umenia kladie doéraz na ,,vychovu k umeniu®,
ktora by mala vytvorit’ dostato¢ny priestor pre sebarealizaciu ziakov a hlavne
rozvinut’ poznanie umenia a umeleckych procesov prostrednictvom praktickych
vytvarnych ¢innosti ziakov. Pritom pojem umenia nechape prituzko ,klasicky*,
ale rozsiruje jeho ramec smerom k vizualnej kultare. Autor podrobuje vychov-
no-vzdelavaci proces v oblasti vytvarnej kultiry pomerne podrobnej psycholo-
gickej a pedagogickej analyze. V nej dospieva k mnozstvu pojmovych kategd-
rii, z ktorych sa tento proces sklada a ktoré by mali pomoct’ ucitel'ovi u€inne
planovat’ a organizovat’ tento proces. Za hlavné v praci ucitela poklada znalost’
edukaénych operativnych ciel'ov a jeho schopnost ich aplikovat’ v konkrétnych
podmienkach procesu vyucovania/ucenia sa. Ponatie cielov podrobuje doklad-
nej analyze. Vyzdvihuje najmé hlavny ciel’ — rozvinut pozitivny vzt'ah (hodno-
tovy postoj) k vytvarnému umeniu. a vobec k vizudlnej kulture, prostrednic-
tvom ucenia ziakov tvorivému poznavaniu, hodnoteniu, konaniu a vzdjomnému
dorozumievaniu sa a porozumievaniu si (ktoré koncipoval S. Svec vo svojich
pracach). V ramci tohto hlavného ciel’a sa zameriava na interakciu a komunika-
ciu ucitel'a so ziakmi, na motivacné stimuly, adekvatny vyber tém, kolektivnu
analyzu priebehu vyucCovacej hodiny, ako aj rozbor vytvorenych produktov,
rozvoj zékladnych mentalnych procesov (vnimania, citenia, predstavovania
si/imaginacie veducej k obrazotvornosti, konvergentného a divergentného mys-
lenia), rozvoj technickych zruénosti, ¢o je ovplyvnené spravnym technickym
spracovanim a vyberom média, tvorivu pracu so zdkladnymi vyjadrovacimi
a vyrazovymi prostriedkami, teoretické a praktické oboznamenie sa so zaklad-
nymi slohmi/§tylmi z prehistorie a histérie umenia, s dorazom na moderné
a postmoderné umenie a nakoniec na tvorivé vyuzivanie réznych tém z oblasti
prirody, kozmu, vedy, spolocnosti, civilizacie a kultury.

Autor vytvarno-umelecké ¢innosti ¢leni na perceptualno-motorické a men-
talne procesy (napr. vnimanie, predstavovanie, myslenie, re¢ a jazyk), technic-
ké procesy, ktoré sa tykaju technickych spdsobov a postupov (od kresby, mal-
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by, grafiky, plastiku az po akéné formy a nové média) a na formalne procesy,
ktoré rozdel'uje na transpozi¢no-transformacné, analyticko-syntetické a synkre-
ticko-imaginativne. Ku vSetkym tymto procesom prirad’'uje tvorivé vytvarné
cviCenia, ktoré mozu ucitelia realizovat’ so ziakmi.

Déslednu analyzu perceptualno-motorickych, socioafektivnych a kognitiv-
nych procesov autor vyuziva na vytvorenie modelovej Struktiry vyucovacej
hodiny (teda aj na formu ucitel'ovho pisomného planu hodiny), kde uz synteti-
zuje zistené poznatky.

V dalsej casti publikacie vytvara modely pre vyucovanie. V 1. — 4. ro¢niku
zakladnej Skoly autor postavil svoju koncepciu na zaklade prvkov vytvarného
jazyka, teda akejsi vytvarnej abecedy, Co je typicky bauhausovsky pristup. V 5.
— 9. ro¢niku sa zameriava na umelecké smery 20. storo€ia, s ktorymi paralelne
rozvija aj poznatky o umeni od praveku az po 20. storoCie. Vytvara dosledné
pripojenie a nadvdzovanie medzi lohami jednotlivych ro¢nikov, aj medzi 1. a
2. stupiiom zakladnej skoly. Désledne dodrziava stanovenu Struktiru tematic-
kych okruhov, kde pracuje s takymi pojmami ako je napr. tematicky okruh, za-
kladny ciel’ vzdeladvania, mentalny, technicky a formalny proces, praca so za-
nia a z mimo-umeleckej ¢innosti, médii. Ciele vyucovaco-u¢ebného procesu
vlastne atomizuju zakladny programovy ciel, ¢o ma z hl'adiska lepsieho po-
chopenia zadanej ulohy akiste pre ucitel'ov vel'ky vyznam.

V nadvéznosti na tematické okruhy autor predklada 32 vzorovych priprav
pre jednotlivé ro¢niky 1. stupna zakladnej $koly a podobne 24 priprav pre 5. —
9. ro¢nik zakladnej Skoly. VSetky su spracované podla jednotnej Struktury a sa
dolozené vysledkami prac ziakov z experimentalneho vyuCovania. Vytvaraju
zaujimavu databazu dobrych napadov pre vyucovanie vytvarného umenia. Nie
su vSak akymsi receptarom, ale koncepénou ponukou pre vytvaranie podob-
nych tvorivych uloh.

V oblasti terminolégie didaktiky vytvarného umenia autor predstavil do-
kladny systém opisania vytvarnych procesov, ¢o je v domacej literatiure ojedi-
nelé. Dokazal prepojit’ psychologicku, pedagogicku a vytvarno-umelecku ter-
minologiu.

Publikéacia vhodne dopiiia medzeru, ktora vznikla vo vydavani didaktickej
literatury pre Studentov i ucitel'ov vytvarného umenia. Je to vyborny Studijny
material pre Studentov i didakticka prirucka pre ucitel'ov, ktord méze posluzit’
aj ako alternativa k sa¢asnym osnovam vytvarnej vychovy, ale tiez ako inSpira-
cia pre vytvaranie vlastnych konceptov vyucovania.
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