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Prihovor

Casopis Pedagogika.sk zacina svoj IV. rocnik trojicou Stidii, ktoré reprezentujii
snahu redakcnej rady publikovat' tematicky roznorodé prispevky s potencialom
vyvolat’ diskusiu, reflexiu stavu, ¢i podnietit dalsi vyskum a vyvoj v oblasti
pedagogiky. Uvitali sme aj recenzie aktudlnych publikacii a spravy o udalostiach
v pedagogickej obci a pedagogickom vyskume.

Pre prvé cislo 1V. rocnika Bogustaw Sliwerski poskytol preklad svojej Studie do
slovenciny a vyjadril zaujem o pokracovanie alebo rozsirenie analyz vyvoja peda-
gogického myslenia dalsimi autormi. Prispevok Jiriho Maresa upozoriuje na
podoby a moznosti vyuzitia humoru vo vzdelavani. Sonia Gallova a Eva Katrenia-
kova pouzili informdcie zo Studii IEA PIRLS 2001 a 2006 pri skumani opodstatne-
nosti odkladu zaciatku povinnej Skolskej dochadzky. Pedagogika.sk je elektronicky
Casopis a moéze v ramci jedného cisla uverejnit az Styri kvalitné a podnetné
prispevky. Je na vds, jeho citateloch a prispievateloch, urcit témy a naplnit’ obsah
cisla!

O namety by nemala byt nudza. Kolegovia v redlnej Skolskej praxi sa boria
s mnozstvom problémov — od financnych, cez disciplinu Ziakov, az po odborné
otazky tykajuce sa obsahu a vyucovacich metod. Koncom minulého roka boli
zverejnené vysledky dalsieho cyklu studii TIMSS a PIRLS (2011), ktoré zachytili
stav posledného predreformného rocnika (v septembri 2008 boli tito Ziaci druhdci
na prvom stupni zdkladnej $koly). Co vieme o vysledkoch poslednej Skolskej
reformy na Slovensku z pohladu Ziaka a ucitela?

V' minulom roku bol casopis Pedagogika.sk zaregistrovany v dvoch medzi-
narodnych databazach — CEEOL a EBSCO. Autori sa teda nemusia obavat' toho,
ze ich prispevok ostane neuznany, zabudnuty ¢i nepristupny pre ostatnych kolegov.

Na zaver by som chcela podakovat vsetkym kolegom z Ciech, Moravy a Sloven-
ska, ktori v roku 2012 pomohli ¢lenom redakcnej rady casopisu recenzovat zaslané
prispevky. Sii to: Jan Priicha (nezavisly expert), Tomdas Cech z Pedagogickej
fakulty a Milan Pol z Filozofickej fakulty Masarykovej univerzity v Brne, Jana
Strakovd z Pedagogickej fakulty UK v Prahe, Albin Skoviera z Pedagogickej
fakulty UK v Bratislave, Katarina Fichnova z Filozofickej fakulty UKF v Nitre a
Igor Kominarec z Fakulty humanitnych a prirodnych vied PreSovskej univerzity v
Presove.

Paulina Korsiiakova
Hlavna redaktorka vedeckého Casopisu Pedagogika.sk
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Foreword

Journal Pedagogika.sk begins its IV year by publishing three studies, which
represents the aim of its editorial board in thematically varied contributions with a
potential to provoke discussion, reflexion on the current state or to facilitate
further research and innovation in the area of pedagogy. We have also welcomed
some actual book reviews and information on news and events in pedagogical
community as well as in the pedagogical research.

In the first issue of the volume 1V, you can read on evolution of the pedagogical
thinking from the period of Modernism onwards. This contribution was submitted
by Bogustaw Sliwersky translated to the Slovak language with a wish from author
to learn more about the work and thoughts of other authors. Another, Jiri Mares
study focuses on humour and its use in education. Sona Gallova and Eva
Katreniakova used data from the IEA PIRLS 2001 and 2006 in their inquiry on
reasonability of the growing cases of school entry delays. Pedagogika.sk is an
electronic, on-line journal, thus is able to accommodate up to four relevant studies
per one issue. It is on you, its readers and contributors, to bring up the topics and
direct a content of any issue!

There should be no lack the topic wise. Colleagues working across out school
system are facing to abundant challenges, from lack of finances, via disciplinary
climate in classes, to professional questions related to the subjects’ content as well
as teaching strategies. By the end of the last year, a new edition of the PIRLS and
TIMSS (2011) data has been released. This information depict the situation in
regards to the last pre-reform 4" graders (in September 2008, these pupils
attended the second grade of the ISCED 1 level). What we do know, in fact, about
the results of the last school reform in Slovakia from September 2008 from the
student and teacher perspectives?

During the last year, the journal Pedagogika.sk has been registered in two
international databases — CEEOL a EBSCO. Authors need not worry that their
contribution to this journal stays forgotten, not recognised or not reachable by
colleagues from wider pedagogical community.

Last but not least, I would like to thank all our colleagues from Czech Republic
and Slovakia, who in 2012 helped our editorial board to review the submitted
contributions. These colleagues are: Jan Pricha (independent expert); Tomds
Cech from Faculty of Education and Milan Pol from Faculty of Art, Masaryk
University in Brno, Jana Strakovd from Faculty of Education, Charles University
in Prague; Albin Skoviera from Faculty of Education, Comenius University in
Bratislava, Katarina Fichnova from Faculty o f Arts, Constantine the Philosopher
University in Nitra; and Igor Kominarec from Faculty of Humanities and Natural
Sciences, PreSov University in Presov.

Paulina Korsnakova
Editor in Chief, Journal Pedagogika.sk
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Citatel'skda gramotnost’ ziakov S$tvrtého ro¢nika zakladnych
Skol: suvislosti s vekovymi rozdielmi Ziakov v ramci jedného
ro¢nika

Sona Gallova — Eva Katreniakova
Narodny tstav certifikovanych merani vzdelavania, Bratislava

Anotdcia: Prispevok sa zameriava na vekové rozdiely medzi Ziakmi v ramci
jedného rocnika a na vztah tychto rozdielov k Citatelskej gramotnosti Ziakov z
medzinarodného hladiska. V prispevku su vyuzité data z dvoch cyklov
medzinarodného vyskumu citatel'skej gramotnosti PIRLS 2001 a PIRLS 2006 za
Slovensko, Franciizsko, Taliansko, Island, Nérsko a Svédsko. Prostrednictvom
regresnej analyzy je porovnavany vykon Ziakov v Citatelskej gramotnosti, ktori
zacali povinnu Skolski dochadzku nacas v sulade so zdkonmi ich krajiny, ani
Jedenkrat neopakovali ¢i nevynechali rocnik a boli narodeni v priebehu 12
mesiacov. Vysledky ukazali pozitivny vztah medzi vekom Ziakov a vykonom
v Citatelskej gramotnosti v kazdej analyzovanej krajine a obidvoch cykloch
Studie. Sila tohto vztahu suvisi s vekom Ziakov v case testovania a uplatnovanymi
postupmi krajiny tykajucimi sa odkladu povinnej Skolskej dochadzky, opakovania
alebo vynechania rocnika. Nasledna analyza bola detailnejsie zamerand na data
za Slovensko. Vysledky ukazali, ze vekové rozdiely sa vyraznejsie prejavuju na
vykone chlapcov nez dievcat, priemerny vykon Ziakov rozdelenych do skupin
podla veku (mladsi Ziaci, Ziaci vo veku primeranom vzhladom na dany rocnik
Skolskej dochadzky, Ziaci starsi najviac o rok, Ziaci starsi o viac nez rok) sa
vyznamne lisi. Skupina Ziakov s odkladom skolskej dochadzky o jeden rok
dosiahla vyznamne horsi vysledok ako Ziaci v primeranom veku. Preto sme
dospeli k zaveru, Ze odklad ich skolskej dochddzky bol opodstatneny.
PEDAGOGIKA.SK, 2013, rocnik 4, ¢. 1: 7-35

KPucové slova: citatelska gramotnost, PIRLS (Progress in International Reading
Literacy Study), vekové rozdiely, odklad povinnej Skolskej dochadzky, opakovanie
rocnika

Reading Literacy of the 4th Grade Pupils: Relations of Achievement to Pupils’
Age within the Grade. The study focuses on students’ age differences within
a grade and relationship between these age differences and students’ reading
literacy achievement from international point of view. The data from two cycles
of international reading literacy studies PIRLS 2001 and PIRLS 2006 from
Slovakia, France, Italy, Iceland, Norway and Sweden were used. Through
regression analyses the reading literacy achievement of normal-aged students is
compared. Normal-aged students complied with the schol entry cut-off rules, they
did neither repeat nor skip a grade, and they were born within 12 months period.
The results showed positive relationship between the students’ age and reading
literacy achievement in all analyzed countries and both study cycles. The strenght
of this relationship is connected to the age of students at the time of testing and
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country’s educational policy regarding delay of schol enrollment, and retention
or acceleration of students. The subsequent analysis focused on the Slovak data
in more detail. The results showed that the age differences were more distinctive
in the achievement of boys than girls; the average achievement of students
divided into groups according to their age (younger students, normal-aged
students, students older one year or less, students older more than one year)
differs considerably. The group of students whose school entry was one year
delayed achieved significantly lower than normal-aged students. We thus
concluded that their school entry delay was reasonable.

PEDAGOGIKA.SK, 2013, Vol. 4 (No. 1: 7-35)

Key words: reading literacy, PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study), age differences, delay of primary school enrolment, grade retention

1 Uvod

Prispevok sa zameriava na vekové rozdiely medzi ziakmi v ramci jedného
ronika ana vztah tychto rozdielov k akademickému vykonu ziakov z
medzinarodného hl'adiska. V dosledku existencie vekového kritéria, na zaklade
ktorého st deti prijimané do prvého roc¢nika zakladnych $kél (na Slovensku
dosiahnutie veku Siestich rokov pred zaciatkom daného Skolského roka, t. j.
pred 1.septembrom), vekové rozdiely medzi ziakmi jedného ro¢nika mézu
predstavovat’ az 12 mesiacov. V tak nizkom veku znamena 12 mesiacov dlhé
casové obdobie, pocas ktorého mdze dojst’ k vyznamnym vyvinovym posunom
v dosledku ¢i uz biologického zrenia, alebo ucenia. Su starSie deti vyvinovo
vyspelejSie a lepSie pripravené na uspesné ucenie? Po akom dlhom case
Skolskej dochadzky sa dosledky tychto vekovych rozdielov stieraju? V prvej
Casti nasho prispevku sa na dand tému pozerame z hladiska medzinarodného
porovnania — ako su na tom slovenski Ziaci v porovnani sich rovesnikmi
z inych krajin?

V zahrani¢nej literatire sa vplyvu vekovych rozdielov ziakov na ich vykon
venuje mnoho vyskumov. Breznitz a Teltsch (1989) porovnavali dve skupiny
ziakov prvého ro¢nika zakladnych $kol, starSi ziaci boli narodeni v januari az
marci, mlads$i v oktobri az decembri. Star§i Ziaci dosiahli vyznamne lepsie
vysledky nez mlad$i vo vSetkych parametroch cCitania (rychlost’ hlasného
Citania a pocet chyb, porozumenie textu pri Citani nahlas a potichu) a v teste
z aritmetiky. Ked’Ze boli tieto dve skupiny deti porovnatel'né z hl'adiska urovne
1Q, autori vysvetluji rozdielny vykon ako dosledok véc¢sej vyspelosti
a vyvinovej vyhody star$ich Ziakov.

D. Stipek (2002) vo svojom rozsiahlom prehlade pocetnych vyskumov
porovnavajucich vykon ziakov jedného rocnika, ktori boli narodeni v réznych
mesiacoch, uvadza zéaver, ku ktorému vyskumy dospievaju. Vo vicsine
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vyskumov sa v nizsich ro¢nikoch skolskej dochadzky ukazuje vyvinovy naskok
star§ich deti, ktory sa vekom postupne znizuje.

D. A. Crone a G. J. Whitehurst (1999) longitudinalne skumali rané
Citatel'ské schopnosti troch skupin deti narodenych v rozpiti 12 mesiacov.
Pocas materskej Skoly najstarSie deti dosahovali vyznamne lepSie vysledky
v teste ranych CitateI'skych schopnosti (rozdelit’ slova na slabiky, rozdelit' vety
na slova, poznavat’ Cisla a pismend a pod.). Ku koncu prvého ro¢nika zékladne;j
Skoly a v priebehu druhého ro¢nika najmladSie deti vo vykone dobehli tie
starSie a pocCiato¢né rozdiely sa vytratili. Autori za kluCové pri vymiznuti
dosledkov vekového rozdielu povazuji vyucovanie Citania v prvom ro¢niku.

Naproti tomu, vo vyskume Datar (2006) sa pociatocné rozdiely
v matematike a Citani v prospech starSich deti pocas prvych dvoch rokov
$kolskej dochadzky este trochu prehibili.

Niektoré vyskumy situuji vymiznutie rozdielnych vykonov starSich
a mladsich ziakov do ovela vysSich ro¢nikov, niektoré vyskumy dokonca az do
dospelosti. P. J. McEwan a J. S. Shapiro (2008) nachadzaju vyssSie skore
star§ich ziakov v teste z matematiky a SpanielCiny vo Stvrtom ro¢niku a tiez
dokonca v 6smom ro¢niku v medzinarodnej stadii TIMSS 1999 (Trends in
International Mathematics and Science Study). K. Bedard a E. Dhuey (2006)
tiez analyzovali medzinarodné data z TIMSS 1995 a 1999 a dospeli k zaveru,
Ze pociatocna rézna vyvinova uroven deti ma dlhodobé dosledky prejavujuce
sa az v osmom rocniku. Podobne A. P. Puhani a A. M. Weber (2007)
nachadzaju lepsie testové skore v medzinarodnej $tadii PIRLS 2001 (Progress
in International Reading Literacy Study) utych nemeckych ziakov, ktori
nastupili do Skoly ako sedemro¢ni, oproti tym, ktori nastipili ako Sestrocni.
V datach nemeckych Ziakov tento efekt prevliada az do obdobia stredoskolske;j
dochadzky, kedy star§i vek dietata zvySuje pravdepodobnost’ navstevovania
najakademickejsie orientovaného typu strednej Skoly (vyuzité su data z jedného
nemeckého $tatu — Hesensko).

M. Sprietsma (2010) analyzovala vysledky 34 krajin a regionov testovanych
v PISA 2003 avjej vyskume sa preukdzal vyznamny pozitivny efekt
relativneho veku na testové skore patnastroénych ziakov v Citani a matematike
v priblizne polovici krajin a regiéonov.

V druhej casti nasho prispevku sa detailnejSie zaoberame datami za
Slovensko. Porovnavame suvislost vykonu v Citatel'skej gramotnosti
s vekovymi rozdielmi zvlast’ pre dievcata a pre chlapcov a vykon v Citatel'skej
gramotnosti ziakov rozdelenych do viacerych skupin podla veku. Ked’ze na
Slovensku skolsky zakon (245/2008 Z. z., § 19) umoziluje pri splneni urcitych
podmienok odklad povinnej $kolskej dochadzky alebo predCasné zaskolenie,
vyskytuju sa v triedach okrem ziakov vo veku primeranom, vzh'adom na dany
ro¢nik Skolskej dochadzky, aj ziaci mlad$i alebo star$i. V prispevku
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porovnavame vysledky tychto skupin Ziakov s blizSim zameranim sa na ziakov
s odkladom povinnej $kolskej dochadzky o jeden rok.

2 Metodoldgia

2.1 The Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS)

V nasom vyskume sme analyzovali data z prvych dvoch cyklov §tadie PIRLS —
PIRLS 2001 a PIRLS 2006. PIRLS — Progress in International Reading
Literacy Study — je medzindrodny vyskum Ccitatel'skej gramotnosti ziakov
Stvrtych ro¢nikov zakladnych $koél, ktory organizuje Medzinarodna asociacia
pre hodnotenie vysledkov vzdelavania (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement — IEA). Na Slovensku je narodnym
koordinacnym centrom Narodny ustav certifikovanych merani vzdelavania.
Citatel'ska gramotnost’ Ziakov je testovand prostrednictvom medzindrodne
administrovaného Standardizovaného testu Citania, ktory pozostdva z kratSich
textov nasledovanych otazkami. Tieto texty mozu byt rozdelené do dvoch
zakladnych druhov, podla toho, s akym cielom ich ¢itatel' (ziak Stvrtého
ro¢nika ZS) za beznych okolnosti &ita. Literarne texty su vo forme pribehov &i
rozpravok, informacné texty maju podobu néaucnych, odbornych textov,
navodov, ktoré moézu obsahovat' aj prvky, ako tabulky a grafy. Konkrétne
pouzité texty vSak maju rozmaniti podobu a ¢o najviac sa snazia napodobnit’
autenticku Citatel'sku skiisenost’ ziakov. Za kazdym textom nasleduje 12 az 17
testovych otazok, ktoré monitorujii porozumenie textu. Testové otazky su bud’
s vyberom odpovede zo $tyroch moznosti alebo otvorené otazky, na ktoré ziak
sam tvori odpoved’. Kazda textova otazka je tvorena tak, aby testovala jeden zo
Styroch procesov porozumenia, ktoré st v §tadii hodnotené — vyhladanie
explicitne uvedenej informdacie, vyvodzovanie priamych zdverov, interpretacia
a integracia myslienok a informacii, zhodnotenie obsahu, jazyka a textovych
prvkov (I. V. S. Mullis et al., 2006). Kazdy ziak zodpoveda dva z celkovo
o6smich (PIRLS 2001) alebo desiatich (PIRLS 2006) textov a vykon je
vyhodnocovany s pouzitim item response theory (IRT) (detailnejSie informacie
o vyhodnocovani je mozné najst’ v technickych spravach §tiidie — M. O. Martin,
I. V. S. Mullis, A. M. Kennedy, 2003, 2007). Testové skore je Standardizované,
medzinarodna stredova hodnota $kaly je 500 a Standardnd odchylka je 100.
Vd’aka Standardizécii je vykon krajin mozné porovnat’ aj v ramci jednotlivych
cyklov stadie. Vysledky Ziakov sa uvadzaji na piatich vykonovych Skalach:
Skala celkového skore Ccitatel'skej gramotnosti, Skala citania pre literarny
zazitok (na zéklade uspeSnosti pri literarnych textoch), Skala Citania pre
ziskavanie a pouzivanie informacii (na zéklade uspesnosti pri informacnych
textoch) a dve Skaly pre procesy porozumenia rozdelené do dvoch dvojic
(vyhl'adanie explicitne uvedenej informacie + vyvodzovanie priamych zaverov,
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interpretacia a integracia myslienok a informacii + zhodnotenie obsahu, jazyka
a textovych prvkov).

Stcastou PIRLS st aj dolezité informacie o zazemi testovanych ziakov,
ktoré¢ su zozbierané prostrednictvom dotaznikov administrovanych ziakom,
ucitelom Citania (t. j. vyucovacicho jazyka), rodiCom a riaditelom $kol
(detailnejsSie informacie o $tidii PIRLS je mozné najst’ na internetovej stranke
pirls.bc.edu, pripadne v narodnych spravach za Slovenski republiku: E.
Obrancova, D. Heldova, L. Lukackova, 1. Sklenarova, 2004; E. Ladanyiova,
2007).

V nasom prispevku sa snazime zodpovedat’ nasledujice vyskumné otazky:
Dosiahli starsi ziaci v ramci jedného ro¢nika vysSie celkové skore v PIRLS
v porovnani s mlad§imi ziakmi? Su v tychto vysledkoch rozdiely medzi
Slovenskom a inymi europskymi krajinami? Aké su trendy v tychto vysledkoch
s Casovym odstupom piatich rokov — v PIRLS 2001 a PIRLS 2006? V zavere
prispevku sa blizSie zameriavame na testové data za Slovensko. Prejavuju sa
vekové rozdiely podobnym spdsobom u diev€at au chlapcov? Aky vykon
dosahuju jednotlivé skupiny ziakov jedného ro¢nika rozdelenych podla veku?
Aky je vykon ziakov s odkladom povinnej $kolskej dochddzky o jeden rok
v porovnani so ziakmi, ktori zacali $§kolskii dochadzku vcas?

2.2 Data

V nasom vyskume prostrednictvom sekundarnej analyzy porovnavame data zo
stadii PIRLS 2001 a 2006 za Slovensko, Franctuzsko, Taliansko, Island, Norsko
a Svédsko. Do nagho porovnania sme zahrnuli krajiny, ktoré sa zucastnili
oboch testovych cyklov a ktoré nemaju povinné predskolské vzdelavanie, Cize
vécsina testovanych ziakov navstevuje Stvrty rok povinnej Skolskej dochadzky.
V tabul’ke 1 uvadzame zakladné tidaje o danych krajinach tykajuce sa stadii.

Tabul’ka 1: Dosiahnuté skére a pocty testovanych Ziakov vo vybranych
krajinach v PIRLS 2001 a PIRLS 2006

PIRLS 2001 PIRLS 2006

Dosiah- Pocet ) Z. tolvlo Dosiahnut Pocet ) Z' tOElO

C 1n testovanyc diev¢a s testovanyc diev¢a
nuté skore . é skore o
h Ziakov t h Ziakov t

Svédsko 561 6044 49 % Taliansko 551 3581 48 %
Taliansko 541 3502 48 % Svédsko 549 4394 48 %
f rancizsk | 5)s 3538 48% | Slovensko | 531 5380 49%
Slovensko 518 3807 50 % Francuzsko | 522 4404 48 %
Island 512 3676 50 % Island 511 3673 50 %
Norsko 499 3459 48 % Norsko 498 3837 49 %

Analyzované krajiny dosiahli v §tadiach rézne vysledky. Svédsko bolo
v PIRLS 2001 celkovo najuspesnejSou krajinou. Slovensko dosiahlo v PIRLS
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2001 statisticky neliSiaci sa vysledok od Islandu, ostatné krajiny dosiahli
Statisticky vyznamne lepsi a Norsko Statisticky vyznamne horsi vysledok nez
Slovensko. V PIRLS 2006 sa vysledky o ¢osi zmenili; vykon §védskych ziakov
klesol anajlepsi vysledok zanalyzovanych krajin dosiahlo Taliansko.
Slovensko dosiahlo Statisticky vyznamne horsi vysledok nez Taliansko
a Svédsko a Statisticky vyznamne lepsi vysledok nez Francuzsko, Island
a Norsko (I. V. S. Mullis et al., 2003, 2007; E. Obrancova et al., 2004; E.
Ladanyiova, 2007).

V PIRLS sa testuje reprezentativna vzorka ziakov stvrtych ro¢nikov, ktora
je vyberana dvojstupiiovym stratifikovanym vyberom, v prvom stupni vyberu
sa ndhodne vyberu skoly a v druhom stupni celé triedy (M. O. Martin, . V. S.
Mullis, A. M. Kennedy, 2007). Ziaci teda nie sii vyberani na zéklade svojho
veku, ale na zaklade triedy, ktor navstevuju. Vo vzorke testovanych ziakov sa
preto moézu nachddzat’ aj ziaci, ktori su star$i alebo mladsi, nez je oCakavany
vek Stvrtakov zakladnych §kol.

Ziaci mozu byt star$i v dosledku odloZenia zaGiatku $kolskej dochadzky
alebo opakovania ro¢nika. Mladsi Ziaci zase mohli zacat’ navstevovat’ Skolu
skor alebo vynechali ro¢nik. V naSich datach konkrétne dovody odkladu,
opakovania ¢i vynechania ro¢nika nie si zname. Ked’ chceme porovnavat
rozdiely vo vykone u ziakov rdézneho veku vramci jedného rocnika, naSe
vysledky by tymito skupinami starSich a mladsich deti mohli byt skreslené,
kedZze ich momentalny vek je okrem vonkajSich faktorov ovplyviiujacich
vSetky deti (zakony danej krajiny ohl'adom zacatia plnenia povinnej Skolske;j
dochadzky a mesiac narodenia dietata) ovplyvneny aj ich individudlnymi
vnutornymi faktormi (Specifické intelektové alebo osobnostné crty, ktoré sa
spolupodiel’ali na ich zaradeni do roc¢nika iného, nez je ocakavany vzhl'adom
na ich fyzicky vek). V prvych analyzach (v medzinarodnom porovnani) preto
berieme do uvahy hlavne deti v tzv. oCakdvanom veku. Tieto deti zacali
Skolskti dochadzku vo veku, kedy oficialne mali na zakladne zakonov ich
krajiny a pocas Stidia neopakovali ani nevynechali ro¢nik. Vekové rozpitie
tejto skupiny ziakov je 12 mesiacov. Vdaka podmienke neopakovania ani
nevynechania ro¢nika vSetci absolvovali presne Styri roky Skolskej dochadzky.
Ich presny vek na zaciatku plnenia Skolskej dochadzky a pozicia v ramci
vekovej kohorty ro¢nika su ovplyvnené iba zdkonmi o zaciatku Skolskej
dochadzky danej krajiny a mesiacom narodenia a oba tieto faktory mézeme
povaZzovat za exogénne. Viacero nedavnych S$tadii tiez vyuzivalo takuato
exogénnu varianciu pri zistovani vplyvu vekovych rozdielov na $kolsky vykon
alebo vzdelavacie vysledky (I. D. Angrist, A. B. Krueger, 1991, D. Stipek,
2002, P. Fredriksson, B. Ockert, 2005, K. Bedard, E. Dhuey, 2006, A. P.
Puhani, A. M: Weber, 2007, M. Sprietsma, 2010).
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Informacie ohl'adom presného veku zaciatku plnenia povinnej Skolskej
dochadzky v analyzovanych krajinach sme Cerpali zo §tidieM. O. Martina, 1.
V. S. Mullis aP. Foya (2011), ktori skamali vekové rozloZenie a vykon
v CitateI'skej gramotnosti ziakov testovanych v PIRLS 2006. Potrebovali sme
vediet, v akom veku deti zac¢inaji navstevovat’ Skolu v danych krajinach, aby
sme na zaklade toho mohli urcit skupinu deti v oCakdvanom veku. Tieto
informacie sme empiricky overili prostrednictvom deskriptivnej Statistiky
naSich dat. Medzinarodnd databidza dat zo Stadie PIRLS obsahuje datumy
narodenia testovanych ziakov. Vychadzali sme z predpokladu, ze v kazdej
krajine va¢§inu testovanych Ziakov tvoria ziaci v o¢akavanom veku, a preto 12
po sebe nasledujucich mesiacov, v ktorych bolo narodenych najvicsie percento
ziakov, predstavuje mesiace narodenia ziakov v o¢akdvanom veku.

Ako ukazuju grafy 1 a 2, analyzované krajiny mézu byt na zéaklade veku
zacatia povinnej Skolskej dochadzky rozdelené na tri skupiny. Vo Francuzku,
Taliansku, Norsku a na Islande deti zaCinaju Skolu v kalendarnom roku ich
Siestych narodenin. Ziaci v o¢akavanom veku testovani v PIRLS 2001 z tychto
krajin boli preto narodeni v ¢ase od januara do decembra 1991 a Ziaci testovani
v PIRLS 2006 boli narodeni v case od januara do decembra 1996. Na
Slovensku ziaci v o¢akdvanom veku testovani v PIRLS 2001 boli narodeni
v ¢ase od septembra 1990 do augusta 1991 a Ziaci testovani v PIRLS 2006 boli
narodeni v ase od septembra 1995 do augusta 1996. V priemere najstarsi ziaci
si zo Svédska, kde deti za¢inaju $kolu v kalendarnom roku ich siedmych
narodenin. Svédski Ziaci v oéakdvanom veku testovani v PIRLS 2001 boli
preto narodeni v Case od janudra do decembra 1990 a Ziaci testovani v PIRLS
2006 boli narodeni v ¢ase od januara do decembra 1995.

Krajina 1988 ‘ 1989 1990 1991 | 1992 1993 1994

Franctzsko

Island

Norsko

Slovensko

Svédsko ‘ ‘ ‘ ‘

Graf 1: Percenta ziakov narodenych v jednotlivych mesiacoch vo
vybranych krajinach v PIRLS 2001. Kazdé pozdlZne policko predstavuje
jeden mesiac narodenia.
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Krajina 1993 1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 1999

Island

Taliansko

Nérsko

Francuzsko _

Slovensko

Svédsko

Graf 2: Percenta ziakov narodenych v jednotlivych mesiacoch vo
vybranych krajinach v PIRLS 2006. Kazdé pozdlZne policko predstavuje
jeden mesiac narodenia.

N&s vyskum je zaloZzeny na praci s rozsiahlymi subormi udajov z dvoch
cyklov stadie PIRLS s vyuzitim viacrozmernych analyz. V naSej prvej analyze
porovnavame priemerny vykon v Citatel'skej gramotnosti ziakov oCakavaného
veku narodenych v jednotlivych mesiacoch. Do analyzy sme zahrnuli vSetkych
Sest krajin a obidva cykly $tadie. Na Islande, v Norsku avo Svédsku je
percento ziakov vinom nez ocakdvanom veku, ktorych do analyzy
nezahfilame, mensie nez 5 %, ¢o predstavuje nevyhnutnii podmienku validnej
analyzy (H. Luyten, 2006; Ch. Cliffordson, 2010). Napriek tomu sme rovnak
analyzu vykonali aj s datami z Franctzka, Talianska a Slovenska, v ktorych je
percento tychto nezahrnutych ziakov ovela vyssie (ako je vidiet na grafoch 1
a2). Nasim zamerom bolo porovnat vztah medzi vekom a vykonom aj
v krajinach, kde postupy, ako odklad Skolskej dochadzky a opakovanie c¢i
vynechanie ro¢nika, zapri¢inuju vyssie percenta ziakov starSich alebo mladsich
nez je ocakavany vek v danom ro¢niku. Podobnu analyzu vykonali aj M. O.
Martin, I. V. S. Mullis a P. Foy (2011).

Nasledne sme sa zamerali na deskriptivnu Statistiku dat zo Slovenska.

3 Vysledky a diskusia

3.1 Priemerny vykon v Citatel’skej gramotnosti Ziakov ocakdvaného veku
narodenych v jednotlivych mesiacoch v medzindrodnom porovnani

Nasledovné stipcové grafy 3 — 14 znazorfiuju percenta Ziakov o¢akavaného
veku narodenych v jednotlivych mesiacoch pre vsetky analyzované krajiny
a obidva cykly 3tudie. Stipce sii oznadené $tyrmi &islicami, prvé dve oznacuju
rok narodenia a druhé dve mesiac narodenia. V kazdom grafe su tiez stipce
znazornujuce skupiny starSich amladSich ziakov. Priemerny vykon
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v CitateI'skej gramotnosti Ziakov narodenych v jednotlivych mesiacoch je
vyjadreny jeho rozdielom od priemerného vykonu v Citatel'skej gramotnosti
celej krajiny a je znazorneny Ciernym bodom. Regresné linie st pocitané iba na
zaklade rozdielov v skore Ziakov oakavaného veku.

75 21

50 - 18

- 15

° :__‘_,.._—0——‘—"' 12 s

25

priemernym vykonom krajiny
o
X
o
Percent a Ziakov
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Rozdiel medzi priemernym
vykonom v jednotlivych mesiacoch a

Mesiac narodenia
Graf 3: Rozdiel priemerného vykonu v Citatel’skej gramotnosti Ziakov

narodenych v jednotlivych mesiacoch a celkového vykonu Ziakov Islandu v
PIRLS 2001.
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Graf 4: Rozdiel priemerného vykonu v Citatel'skej gramotnosti Ziakov

narodenych v jednotlivych mesiacoch a celkového vykonu Ziakov Islandu v
PIRLS 2006.
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Graf 5: Rozdiel priemerného vykonu v Citatel’skej gramotnosti Ziakov
narodenych v jednotlivych mesiacoch a celkového vykonu Ziakov Nérska v
PIRLS 2001.
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Graf 6: Rozdiel priemerného vykonu v Citatel'skej gramotnosti Ziakov

narodenych v jednotlivych mesiacoch a celkového vykonu Ziakov Nérska v
PIRLS 2006.
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Graf 7: Rozdiel priemerného vykonu v Citatel’skej gramotnosti Ziakov
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v PIRLS 2001.
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Graf 8: Rozdiel priemerného vykonu v Citatel’skej gramotnosti Ziakov
narodenych v jednotlivych mesiacoch a celkového vykonu Ziakov Svédska
v PIRLS 2006.
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Graf 9: Rozdiel priemerného vykonu v Citatel’skej gramotnosti Ziakov
narodenych v jednotlivych mesiacoch a celkového vykonu Ziakov
Talianska v PIRLS 2001.
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Graf 10: Rozdiel priemerného vykonu v Citatel’skej gramotnosti Ziakov

narodenych v jednotlivych mesiacoch a celkového vykonu Ziakov
Talianska v PIRLS 2006.
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Graf 11: Rozdiel priemerného vykonu v Citatel’'skej gramotnosti Ziakov
narodenych v jednotlivych mesiacoch a celkového vykonu Ziakov
Slovenska v PIRLS 2001.
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Graf 12: Rozdiel priemerného vykonu v Citatel’skej gramotnosti Ziakov

narodenych v jednotlivych mesiacoch a celkového vykonu Ziakov
Slovenska v PIRLS 2006.
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Graf 13: Rozdiel priemerného vykonu v Citatel’'skej gramotnosti Ziakov
narodenych v jednotlivych mesiacoch a celkového vykonu Ziakov
Francizska v PIRLS 2001.
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Graf 14: Rozdiel priemerného vykonu v Citatel’skej gramotnosti Ziakov
narodenych v jednotlivych mesiacoch a celkového vykonu Ziakov
Francuzska v PIRLS 2006.

Na Islande a v Norsku je vel'mi nizke percento tych ziakov, ktori su v inom
nez oCakavanom veku, ¢ize su bud’ star$i alebo mladsi, nez je o¢akavany vek
Stvrtakov. Takychto ziakov je menej nez 1,5%. V tychto krajinach deti
nastupuji do Skoly len na zdklade splnenia kritéria dosiahnutia daného
fyzického veku a automaticky postupuju do vyssich ro¢nikov; takmer vobec sa
neuplatiiuje opakovanie ro¢nika u slabych ziakov alebo vynechanie roc¢nika
u najlepsich ziakov (A. M. Kennedy et al., 2007). Podl'a M. O. Martina, I. V. S.
Mullis a P. Foya (2011) mozeme predpokladat, Ze akykol'vek potencidlny
vztah medzi vekom avykonom bude najviditelnej$i prave v krajinach
s takouto vzdelavacou politikou. V sulade sich predpokladom sa v nasich
vysledkoch ukazuje pozitivny vztah medzi vekom ziakov v ocakdvanom veku
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a ich vykonom v obidvoch cykloch §tiidie. Ziaci narodeni v skor$ich mesiacoch
dosahuju vyssie skore a Ziaci narodeni v neskorsich mesiacoch dosahuju nizsie
skore, nez je priemer ich krajiny. Nie pre kazdy mesiac narodenia je vSak tento
rozdiel v skore Statisticky vyznamny. Na Islande v PIRLS 2001 dosiahli
vyznamne vysSie skore, nez je priemer ich krajiny Ziaci narodeni v januari;
vyznamne nizSie skore nez je priemer ich krajiny dosiahli Ziaci narodeni
v septembri, oktobri a decembri v PIRLS 2001, a ziaci narodeni v septembri,
oktobri, novembri a decembri v PIRLS 2006. Podobne v Norsku v PIRLS 2001
dosiahli vyznamne vysSie skore ziaci narodeni v januéri a februari; vyznamne
nizSie skore dosiahli Ziaci narodeni v septembri a decembri v PIRLS 2001 a
ziaci narodeni v novembri a decembri v PIRLS 2006.

Vo Svédsku je percento Ziakov vinom neZ o¢akavanom veku o nieo
vyssie, ale stale niZdie nez 5 %, pretoze vo Svédsku sa uplatiiuje podobna
vzdelavacia politika ako na Islande a v Norsku v stuvislosti s podmienkami
zacatia povinnej S$kolskej dochadzky a napredovania rocnikmi (A. M. Kennedy
et al., 2007). Vztah medzi vekom Ziakov v o¢akavanom veku a ich vykonom je
tiez pozitivny. V PIRLS 2001 vSak tento pozitivny vztah nie je Statisticky
vyznamny pre ziadny mesiac narodenia; v PIRLS 2006 Ziaci narodeni v
decembri dosiahli vyznamne nizSie skore nez je priemer ich krajiny. Jedno
z moznych vysvetleni tohto menej vyrazného vztahu medzi vekom a vykonom
vo Svédsku v porovnani s Islandom a Nérskom moze byt fakt, ze vo Svédsku
su testovani ziaci v priemere o rok star§i. Mozeme predpokladat, ze ¢im su
ziaci star$i, tym hraji vekové rozdiely menej déleziti tilohu. Preto sa vekové
rozdiely v ramci jedného ro¢nika prejavili na vykone ziakov vyznamnejsie na
Islande a v Norsku, nez vo Svédsku. Tento predpoklad je viak len hypoteticky,
s pomocou nasich dat ho nevieme dokazat'.

V Taliansku, na Slovensku a vo Franctzsku je ovela vyssi pocet Ziakov,
ktori su v inom nez ocakdvanom veku. V Taliansku je tychto ziakov priblizne 7
%, na Slovenku priblizne 16 % a vo Franctuzsku az 19 - 20%. Vztah medzi
vekom ziakov v ocCakdvanom veku aich vykonom je v tychto krajinach
v oboch cykloch §tadie pozitivny, no len zopar rozdielov medzi vykonom
ziakov narodenych v jednotlivych mesiacoch a celkovym vykonom krajiny je
Statisticky vyznamny a aj to len v cykle PIRLS 2006. V PIRLS 2001 nie je
ziadny takyto rozdiel Statisticky vyznamny ani v jednej krajine. V PIRLS 2006
v Taliansku Ziaci narodeni vo februari dosiahli vyznamne vysSie skore a ziaci
narodeni v oktobri a decembri dosiahli vyznamne nizSie skore nez je priemer
ich krajiny; na Slovensku Ziaci narodeni v septembri dosiahli vyznamne vys$ie
skore a Ziaci narodeni v maji a auguste dosiahli vyznamne nizSie skore nez je
priemer krajiny; vo Francuzsku ziaci narodeni v oktobri dosiahli vyznamne
nizsie skore nez je priemer ich krajiny. M. O. Martin, I. V. S. Mullis a P. Foy
(2011) dospeli k podobnym vysledkom. V ich $tudii nasli slaby vztah medzi
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vekom a vykonom v krajindch s vysokym percentom ziakov vinom nez
oc¢akavanom veku. Tento vysledok davaju do suvislosti s postupmi, ako st
odklad Skolskej dochadzky, opakovanie ¢i vynechanie rocnika. V doésledku
takychto postupov vznika skupina deti v oCakdvanom veku s vyrovnanym
vykonom, skupina starSich deti so slabsim vykonom a skupina mladSich deti
s lepSim vykonom (v naSej analyze jedine v Taliansku mladSie deti dosiahli
vysledok horsi nez je priemer ich krajiny v obidvoch cykloch stadie).

V kazdej zanalyzovanych krajin skupina starSich deti (tych, ktoré
vzhl'adom na svoj vek uz mali navstevovat’ vy$si ro¢nik) dosiahla Statisticky
vyznamne hor$i vysledok v oboch cykloch studie (jedinou vynimkou je Norsko
v PIRLS 2006, kde starsi ziaci sice dosiahli hor$i vysledok, ale tento rozdiel
nebol Statisticky vyznamny). Rozdiel v dosiahnutom skoére medzi star§imi
ziakmi a priemerom krajiny bol v rozpdti od 19,57 bodov v Norsku (PIRLS
2006) do 70 bodov na Islande (PIRLS 2001). Na Islande, v Nérsku, Svédsku
a Taliansku star$i ziaci reprezentuju velmi malé skupiny ziakov; najvicsie
percento starSich Ziakov bolo vo Svédsku v PIRLS 2006 — 2,95 %. Vo
Francuzsku ana Slovensku je percento starSich ziakov ovela vysSie; vo
Francuzsku 17,73 % v PIRLS 2001 a 16,20 % v PIRLS 2006 (obe skupiny
dosiahli priblizne o 55 bodov menej nez je ich narodny priemer); na Slovensku
13,98 % v PIRLS 2001 a 15,47 % v PIRLS 2006 (starsi ziaci dosiahli priblizne
0 36 bodov menej v PIRLS 2001 a o 43 bodov menej v PIRLS 2006 nez je
narodny priemer). Vysledky st v sulade s postupmi tychto krajin spomalit’
napredovanie deti s nedostatocnym vykonom. V Franctzsku bolo v roku 2001
ku koncu zékladnej Skoly 19,5 % Ziakov najmenej o rok pozadu v porovnani
s ich rovesnikmi (A. M. Kennedy et al., 2007).

Vysledky pre skupinu mladsich deti st o ¢osi nejednoznacnejsie. V Norsku
dosiahli mladsi Ziaci nevyznamne hor$i vysledok (o 11,90 bodov) v PIRLS
2001 anevyznamne lepsi vysledok (o 16,71 bodov) v PIRLS 2006 nez bol
priemer ich krajiny. Vo Svédsku dosiahli mladsi Ziaci vyznamne lepsi vysledok
(0 15,10 bodov) v PIRLS 2001 a nevyznamne horsi vysledok (o 7,45 bodov) v
PIRLS 2006. Na Islande mladsi Ziaci v oboch cykloch dosiahli lepsi vysledok
(0 39,16 bodov v PIRLS 2001 a o 70 bodov v PIRLS 2006), ale len pre PIRLS
2006 je tento rozdiel vyznamny. Na Slovensku mladsi Ziaci v oboch cykloch
dosiahli nevyznamne lepsi vysledok (o 22,56 bodov v PIRLS 2001 a o 16,93
bodov v PIRLS 2006). Vo Franctzsku skupiny mladsich deti v oboch cykloch
Studie dosiahli vyznamne lepsi vysledok (o 48,97 bodov v PIRLS 2001 a
0 61,01 bodov v PIRLS 2006). Je pravdepodobné, Ze tito franctzski Ziaci patria
k tym najlispes$nej$im a vdaka tomu maji moznost’ zrychleného napredovania
ro¢nikmi
(https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/France: Assessm
ent_in_Primary Education). Naopak, v Taliansku mladsi Ziaci v oboch cykloch
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dosiahli horsi vysledok (o 17,30 bodov v PIRLS 2001 a o 3,90 bodov v PIRLS
2006, rozdiel je vyznamny len pre PIRLS 2001). Tento vysledok méze byt
sposobeny tym, ze v Taliansku je umozneny skorsi zaciatok povinnej Skolske;j
dochadzky. Oficialne do Skoly nastupuju deti, ktoré dosiahli vek Sest’ rokov
v danom kalendarnom roku, ale na zaklade ziadosti rodi¢ov je mozné, aby sa
zaSkolilo aj dieta, ktoré dosiahne vek Sest’ rokov v priebehu prvych styroch
mesiacov d’alSieho kalendarneho roku.

(https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Italy:Organisati
on_of Primary Education). Je mozné, Zze niektoré ztychto deti eSte nie su
dostatocne pripravené zvladat’ naroky Skoly, a preto za svojimi spoluziakmi
o nieco zaostavaju. O tom, ze v Taliansku sa moznost’ skorSieho nastupu do
Skoly zvykne vyuzivat, svedci aj fakt, ze skupina mladsich ziakov je relativne
pocetna — 5,13 % ziakov v PIRLS 2001 a 4,18 % ziakov v PIRLS 2006.
V ostatnych krajinach boli skupiny mladsich ziakov relativne malo pocetné,
najviac ich bolo 2,48 % vo Francuzsku.

KedZze testovani ziaci navStevuju len S§tvrty rocnik zakladnych $kol,
predskolské vzdeldvanie mdze mat’ na ich vykon stile este isty vplyv. Preto
sme sa s pouzitim informécii ziskanych z dotaznika pre rodiCov zamerali aj na
predskolskil dochadzku. Vo vsetkych analyzovanych krajinach je navstevnost
predskolského zariadenia velmi vysoka, v PIRLS 2001 vo Francuzsku,
Taliansku, Slovensku a Svédsku viac nez 93 % deti navitevovalo predikolské
zariadenie aspon 1 rok, v Norsku to bolo priblizne 86 %. V PIRLS 2006 bola
navstevnost’ eSte vySSia, vo vSetkych krajinach okrem Norska nad 95 %,
v Norsku priblizne 91 %. Percento deti, ktoré predSkolské zariadenie nikdy
nenavstevovali, je vo Franctzsku, Taliansku a na Islande také malé, Ze nie je
mozné vypocitat’ vykon tychto ziakov v teste. Preto sme pre potreby nasho
vyskumu len preskimali distribliciu  navStevovania/nenavstevovania
predskolského zariadenia naprie¢ mesiacmi narodenia a nenasli sme Ziadny
vztah medzi predSkolskou dochadzkou a mesiacom narodenia. Navstevnost’ je
propor¢ne rozlozena naprie¢ mesiacmi narodenia. Vdaka tomu mdzeme
predpokladat’, Ze vySSie opisané¢ vztahy medzi vekom a vykonom nie su
skreslené moznou réznou uroviiou navstevnosti predskolského zariadenia u deti
narodenych v réznych mesiacoch.

Vykon ziakov v CitateI'skej gramotnosti, rovnako ako v akejkol'vek inej
vzdelavacej oblasti, je ovplyvneny aj mnohymi inymi faktormi ¢i uz domaceho,
alebo Skolského prostredia. Medzinarodné spravy z testovani PIRLS (I. V. S.
Mullis et al.,, 2003, 2007) S$tandardne uvadzaji vysoky vplyv faktorov
domaceho prostredia, ako je velkost’ domécej kniznice, vybavenie domacnosti
podporujuce ucenie deti, vzdelanie a zamestnanie rodi¢ov, na vykon ziakov vo
vSetkych zucastnenych krajinach. Napriklad medzinarodna sprava z PIRLS
2006 (I. V. S. Mullis et al., 2007) uvadza medzinarodny bodovy rozdiel medzi
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ziakmi, ktori boli zaradeni do kategodrii: vysoka trovenl zdrojov domaceho
prostredia anizka uroven zdrojov doméaceho prostredia (tento index bol
vytvoreny na zaklade odpovedi rodicov a ziakov na otazky tykajuce sa: poctu
knih doma, poctu detskych knih doma, vybavenia domécnosti podporujuceho
ucenie — vlastnictvo pocitaca, pracovného stola, vlastnych knih, pristup
k dennej tlaci, a vzdelania rodi¢ov) az 137 bodov. Ziaci zaradeni do vysokej
urovne dosiahli priemerne 563 bodov a ziaci zaradeni do nizkej Grovne dosiahli
priemerne 426 bodov. Napriek doélezitosti sociokultirnych faktorov domova
pre vykon ziakov sa im vnaSom prispevku blizSie nevenujeme. Nasim
zamerom je porovnavat rozdiely vo vykone ziakov narodenych v réznych
mesiacoch narodenia. Vzhl'adom na precizne metddy vyberu testovanej vzorky
mame dovod sa domnievat, Ze sociokulturna uroven ziakov je proporcne
rozlozend naprie¢ mesiacmi narodenia ziakov, rovnako ako to je v pripade
navS$tevovania/nenavstevovania predskolského zariadenia. Tento predpoklad
sme aj v naSich datach overili, sociokultirnu uroveit sme hodnotili pouzitim
indexu, ktory vo svojom c¢lanku navrhli I. Van Damme, L. Vanhee a H.
Pustjens (2008). Index zahinia odpovede rodicov a ziakov na tie isté otazky,
ktoré s pouzité pre index v medzinarodnej sprave PIRLS 2006 (spominany
vyssie), s vynimkou poctu detskych knih doma a pridava k nim eSte aj
zamestnanie rodi¢ov. Analyza ukazala, ze uroven indexu je proporéne
rozloZzend naprie¢ mesiacmi narodenia, a preto vysSie opisané vztahy medzi
vekom a vykonom ziakov v CitateI'skej gramotnosti by nemali byt skreslené
roéznou uroviiou indexu u deti narodenych v réznych mesiacoch.

3.2 Zamerané na Slovensko...

V d’alSej Casti prispevku sa detailnejSie zaoberame datami zo Slovenska. Vyssie
opisani regresnil analyzu sme najskér urobili zvlast pre skupinu dievcat
a chlapcov v ocakavanom veku pre oba cykly Stadie. Chlapci dosiahli
vyznamne horsi vysledok ako dievCata vo vsetkych z(castnenych krajinach
v PIRLS 2001 atakmer vo vSetkych zucastnenych krajinach (s vynimkou
Luxemburska a Spanielska) v PIRLS 2006. Ako je mozné vidiet' v grafoch 15
a 16, u slovenskych ziakov je vykon chlapcov tiez viac ovplyvneny vekovymi
rozdielmi v rdmci ro¢nika.
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Priemerné skére v Citani podla pohlavia a mesiaca
narodenia - PIRLS 2001
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Graf 15: Rozdiel priemerného vykonu v Citatel’'skej gramotnosti dievcat a
chlapcov narodenych v jednotlivych mesiacoch a celkového vykonu Ziakov
v o¢akavanom veku v PIRLS 2001. Hviezdi¢ka vyjadruje, Ze rozdiel medzi
vykonom diev¢at a chlapcov v danom mesiaci je Statisticky vyznamny.

Priemerné skore v Citani podla pohlavia a mesiaca
narodenia - PIRLS 2006

20
15
10

chlapcov

Rozdiel medzi priemernym vykonom v jednotlivych
mesiacoch a priemernym vykonom krajiny u dievéat a

-35 T T T T T T T T T T T ]
9509 9510 9511 9512 9601 9602 9603* 9604 9605* 9606 9607* 9608*

--@- - diev€ata 2006 -- @ - chlapci2006 Linearny (dievcata 2006) Linedrny (chlapci2006)

Graf 16: Rozdiel priemerného vykonu v ¢itatel’skej gramotnosti dievcat a
chlapcov narodenych v jednotlivych mesiacoch a celkového vykonu Ziakov
v o¢akavanom veku v PIRLS 2006. Hviezdicka vyjadruje, Ze rozdiel medzi
vykonom diev¢at a chlapcov v danom mesiaci je Statisticky vyznamny.
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Ako je z grafov vidiet, priemerny vykon v priebehu 12 mesiacov narodenia
klesa ovela vyraznejSie u chlapcov nez dievCat. Chlapci narodeni v oktobri
dosiahli vyznamne lepsi vysledok nez je priemerné skore ziakov v o¢akavanom
veku v PIRLS 2001 aj v PIRLS 2006. V PIRLS 2006 okrem toho chlapci
narodeni v maji a auguste dosiahli vyznamne horsi vysledok, nez je priemerné
skore ziakov v o¢akavanom veku. U dievcat je menej Statisticky vyznamnych
rozdielov. V PIRLS 2001 diev¢atd narodené v juni dosiahli vyznamne horsi
vysledok nez je priemerné skoére ziakov v oCakdvanom veku, v PIRLS 2006
nebol ani jeden rozdiel Statisticky vyznamny.

Zaujimavé je tiez pozriet’ sa na rozdiel medzi vykonom dievcat a chlapcov
narodenych v danom mesiaci. Statisticky vyznamné rozdiely medzi vykonom
dievcat achlapcov sa castejSie vyskytuji umladSich ziakov v ramci
analyzovanej skupiny deti ocakavaného veku. U najstarSich Zziakov —
narodenych v septembri, oktobri, novembri a decembri — nie je Statisticky
vyznamny rozdiel medzi vykonom dievcat a chlapcov ani v jednom cykle
Studie. Naproti tomu u najmladSich deti — narodenych v juli aauguste —
dosiahli chlapci vyznamne horsi vysledok nez dievcatd v oboch cykloch studie.

V naslednej analyze sme ziakov testovanych v oboch cykloch studie PIRLS
rozdelili na $tyri skupiny podl'a ich veku: skupinu ziakov v ocakavanom veku,
oneskorenych o rok, starSich o viac nez rok a mladsich. Pre kazdu z tychto
skupin sme zvlast vypocitali priemerné skore. Vysledky st uvedené
v tabul’kach 2 a 3. V podfarbenych polickach sa nachadza priemerny vykon
vekovej skupiny, ktora je uvedena v danom riadku a stipci. V ostatnych
polickach je uvedeny rozdiel v priemernom vykone vekovej skupiny uvedene;j
v danom riadku od priemerného vykonu vekovej skupiny uvedenej v danom
stipci. Ak je Gislo zvyraznené tuénym pismom, tento rozdiel je Statisticky
vyznamny.

Tabul’ka 2: Priemerny vykon Ziakov réznych vekovych skupin v Citatel’skej
gramotnosti v PIRLS 2001

Vekova skupina Ocakavany vek g)rll(eskoreni ol Starsi Mladsi

Pocet ziakov (percento) 3191 (84 %) 452 (12 %) 109 (3 %) 55(1,5 %)
Ocakavany vek 523,93 30,54 81,26 -16,72
Oneskoreni o 1 rok -30,54 493,38 50,71 -47,26
Starsi -81,26 -50,71 442,67 -97,97
Miladsi 16,72 47,26 97,97 540,65
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Tabul’ka 3: Priemerny vykon Ziakov roznych vekovych skupin v ¢itatel’skej
gramotnosti v PIRLS 2006

Vekova skupina Ocakavany vek | Oneskoreni o 1 rok | Starsi Mladsi
Pocet ziakov (percento) 4464(83 %) 759(14 %) 1032 %) 45(1 %)
Ocakavany vek 538,82 33,96 151,73 -8,92
Oneskoreni o 1 rok -33,96 504,86 117,77 -42,89
Starsi -151,73 -117,77 387,09 -160,66
Mladsi 8,92 42,89 160,66 547,75

Vysledky st konzistentné pre oba cykly stadie. Najlepsi vykon dosiahli
mladsi ziaci. Oproti skupine ziakov v ocakdvanom veku vSak tento rozdiel
nebol Statisticky vyznamny. Dobry vykon tychto mladsich ziakov naznacuje, ze
ich skorsi nastup do $koly, pripadne vynechanie ro¢nika bolo v ich pripade
opodstatnené. Tato skupina je vSak vel'mi malo pocetnd, tvori len 1 az 1,5 %
testovanych Ziakov. Ziaci star§i o viac neZ jeden rok dosiahli v priemere
vyrazne horsie vysledky nez ziaci v oCakavanom veku, v PIRLS 2006 az o 151
bodov menej. Ziaci, ktori st star$i najviac o jeden rok, dosiahli tieZ vyznamne
horsi vysledok nez ziaci v o¢akavanom veku, tento rozdiel vSak nebol natol'ko
vyrazny. Dalej sa bliz$ie pozrieme na tiito skupinu Ziakov.

Na zaklade udajov z dotaznika pre rodi¢ov sme rozdelili skupinu ziakov
star§ich najviac o jeden rok este na dve podskupiny — na skupinu ziakov, ktori
Skolski1 dochadzku zacali vc€as, ale v priebehu Studia opakovali jedenkrat
ro¢nik (pripadne absolvovali nulty ro¢nik, a preto st momentalne o rok starsi)
a na skupinu ziakov, ktori mali o jeden rok odlozenu Skolski dochadzku a ani
jedenkrat neopakovali rocnik. Percento Zziakov, ktori jedenkrat opakovali
ro¢nik, je v oboch cykloch stadie podobné, 3 % v PIRLS 2001 a 2 % v PIRLS
2006. Percento ziakov s odloZenou skolskou dochadzkou o jeden rok stiplo z 8
% v PIRLS 2001 na 11 % v PIRLS 2006. Ked sa ziaci o rok star$i takto
rozdelia na dve skupiny, vyrazne sa to prejavi na priemernom vykone oboch
podskupin. V PIRLS 2001 bolo priemerné skore ziakov o rok star§ich priblizne
493, po rozdeleni na dve skupiny Ziaci opakujtici ro¢nik mali priemerné skore
469 a ziaci s odlozenou $kolskou dochadzkou 505. Podobne v PIRLS 2006
bolo priemerné skore ziakov o rok starSich priblizne 505 a po rozdeleni Ziaci
opakujtci ro¢nik mali 444 a ziaci s odlozenou $kolskou dochadzkou mali skore
526. Ziaci s odlozenou $kolskou dochadzkou o jeden rok dosahuju teda vykon
porovnatelnej$i so ziakmi v ofakdvanom veku, no stale eSte Statisticky
vyznamne nizS§i.

Vysledky su uvedené vtabulkich 4 a 5. V podfarbenych oznacenych
polickach sa nachadza priemerny vykon vekovej skupiny, ktord je uvedena
vdanom riadku astipci. V ostatnych polickach je wuvedeny rozdiel
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v priemernom vykone vekovej

skupiny uvedenej v danom riadku od

priemerného vykonu vekovej skupiny uvedenej v danom stipci. Ak je é&islo

zvyraznené tuénym pismom, tento rozdiel je Statisticky vyznamny.

Tabul’ka 4: Priemerny vykon Ziakov roznych vekovych skupin v ¢itatel’skej
gramotnosti v PIRLS 2001

Y{ekoi::ai Oneskoreni o 1 Oneskoreni o 1 rok —

;oucz . Ocakavany vek | rok — opakovanie | odlozena Skolska Starsi Mladsi

Siakov 3191 (84 %) ro¢nika dochadzka 109 (3 %) 55(1,5 %)
0, 0,

(percento) 98 (3 %) 335 (8 %)

(V):]fkavany 523,93 54,96 18,80 81,26 -16,72

Oneskoreni

o 1 rok — 54,96 468,97 -36,15 26,30 71,67

opakovanie

ro¢nika

Oneskoreni

o 1 rok —

odlozena -18,80 36,15 505,12 62,45 -35,52

Skolska

dochadzka

Starsi -81,26 -26,30 -62,45 442,67 -97,97

Mladsi 16,72 71,67 35,52 97,97 540,65

Tabul’ka 5: Priemerny vykon Ziakov réznych vekovych skupin v Citatel’skej
gramotnosti v PIRLS 2006

:{;k(;z; Oneskoreni o 1 | Oneskoreni o 1 rok —
Pocg:zt Ocakavany vek | rok — opakovanie | odlozena Skolska | Starsi Mladsi
Sigkov 4464 (84 %) ro¢nika dochadzka 103 (2 %) 45 (1 %)
0, 0,
(percento) 131 (2 %) 586 (11 %)
Ocakivany 538,82 95,31 13,11 151,73 -8,92
vek
Oneskoreni
o 1 rok - 95,31 44352 -82,19 56,43 -104,23
opakovanie
ro¢nika
Oneskoreni
o 1 rok —
odlozené -13,11 82,19 525,71 138,62 22,04
skolska
dochadzka
Starsi -151,73 56,43 -138,62 387,09 -160,66
Mladsi 8,92 104,23 22,04 160,66 547,75

Skupinu ziakov s odloZenou Skolskou dochadzkou sme dalej rozdelili na
skupinu Ziakov narodenych v letnych mesiacoch — jul a august — a na skupinu
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ziakov narodenych v ostatnych mesiacoch — september aZz jun. Z tohto
rozdelenia je vidiet, ze do Skoly o rok neskér idi najcastejSie deti narodené
v juli a auguste — tvoria priblizne polovicu vsetkych deti s odlozenou Skolskou
dochadzkou o jeden rok. Priemerné skore tychto deti sa uz tiplne vyrovnava
skoru deti v o¢akavanom veku — v PIRLS 2001 je o tri body nizSie, v PIRLS
2006 dokonca o tri body vysSie. Z naSich dat nevieme urcit' dovod, pre ktory
tieto ,,letné deti* nastupili do Skoly o rok neskdr a moézeme len hypotetizovat,
ze ak by do skoly nastupili véas, t. j. o rok skor, ich vykon by bol v désledku
nezrelosti slabsi. Nase data nam len ukazuju, Ze momentalne sa uz vykonom
vyrovnaju ziakom v oCakavanom veku. Zaujimavé je porovnanie ich vykonu
s vykonom ziakov narodenych v septembri, c¢ize s najstarSimi Ziakmi
o¢akavaného veku, ktori st zaroven narodeni o jeden az dva mesiace neskor,
neZ tieto letné deti. Ziaci narodeni v septembri dosiahli v PIRLS 2001 skore
531 (letné deti dosiahli skére 521) a v PIRLS 2006 skoére 550 (letné deti
dosiahli skore 541). Na zaklade tychto vysledkov dospievame k zaveru, Ze
v pripade letnych Ziakov bol odklad $kolskej dochadzky opodstatneny, pretoze
ich vysledok je vyrovnany s vysledkami ziakov v o¢akdavanom veku, svojim
vykonom medzi nich ,zapadaju“ a dokonca nedosahujii vysledok ziakov
narodenych v septembri, ktori s od nich mladsi.

Ziaci s odkladom gkolskej dochadzky narodeni v skorsich mesiacoch —
september az jun — dosahuji horsie vysledky. To naznacuje, Ze v ich pripade
mohlo mat’ odloZenie $kolskej dochadzky vaznejsie dévody.

Tabul’ka 6: Priemerny vykon Ziakov réznych vekovych skupin v Citatel’skej
gramotnosti v PIRLS 2001

Oneskoreni o0 1 rok — odlozend kolska dochadzka | Pocet Ziakov | Percento Priemerné skore
Narodeni v letnych mesiacoch (jul, august) 186 54,16 520,57
Narodeni v mesiacoch september — jun 149 45,84 486,88

Tabul’ka 7: Priemerny vykon Ziakov ré6znych vekovych skupin v Citatel’skej
gramotnosti v PIRLS 2006

Oneskoreni o 1 rok — odlozend §kolska dochadzka | Pocet Ziakov | Percento Priemerné¢ skore
Narodeni v letnych mesiacoch (jul, august) 286 48,11 541,29
Narodeni v mesiacoch september — jun 300 51,89 511,26

4 Zhrnutie a zaver

V prispevku sme porovnavali vykon v Citatel'skej gramotnosti v Stadiach
PIRLS 2001 a2006 ziakov narodenych vramci 12 mesa¢ného cCasového
obdobia vo viacerych europskych krajindch vratane Slovenska. Vsetci
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porovnavani ziaci boli v tzv. ocakdvanom veku. To znamend, ze Skolsku
dochadzku zacali vo veku predpisanom zakonom a pocas Stidia neopakovali
ani nevynechali ro¢nik.

Nase vysledky ukéazali pozitivny vztah medzi vekom a vykonom
v Citatel'skej gramotnosti v kazdej z analyzovanych krajin. Krajiny sa vSak
medzi sebou lisili silou tohto vztahu.

Najsilnejsi vztah medzi vekom a vykonom sa prejavil na Islande
a v Norsku. Nase vysledky ukazali najvacsi pocet pripadov, kedy starSi ziaci
dosiahli vyznamne lepsi vykon a mladsi Ziaci dosiahli vyznamne hors$i vykon,
nez bol celkovy priemer ich krajiny. V tychto krajinach skolska dochadzku
zaCina naraz cela vekova kohorta ziakov bez ohl'adu na ich Skolsk zrelost’, iba
na zaklade dosiahnutia veku Siestich rokov. Pocas zakladnej skoly ziaci
automaticky postupuji do vyssich rocnikov, v Norsku sa dokonca znamkovanie
uplatituje az od 6smeho ro¢nika skoly (A. M. Kennedy et al., 2007). Ked’ze
najlepsi ziaci nenapreduju rychlejSie a najslab$i ziaci neopakuju rocnik, cela
vekova kohorta ostava kompaktna (v oCakavanom veku je az 98,5 % ziakov).
Predpokladame, ze v dosledku tejto vzdelavacej politiky a tiez toho, Ze ziaci
patria k najmlads$im, ktori boli testovani v PIRLS, st na Islande a v Norsku
vekové rozdiely v ramei 12 mesiacov najviditeI'nejSie spomedzi analyzovanych
krajin.

Vo Svédsku sa uplatituje podobna vzdelavacia politika ako na Islande
a v Norsku, ¢o sa tyka nastupu deti do $koly a napredovania roénikmi. Ziaci
zacinaju Skolu, ked’ dosiahnu pozadovany vek sedem rokov a automaticky
postupuju do vyssich ro¢nikov, znamkovani st tiez az od 6smeho ro¢nika skoly
(A. M. Kennedy et al., 2007). Percento Ziakov v ocakdavanom veku je preto tiez
vysoké — viac nez 95 %. Napriek tomu vztah medzi vekom a vykonom tu bol
slabsi v porovnani s vysledkami zNorska alslandu. Toto mohlo byt
ovplyvnené faktom, Ze vo Svédsku deti nastupuji do koly vo vyssom veku
av Case testovania PIRLS boli §védski ziaci takmer o rok star$i nez norski
a o viac nez rok starsi nez ziaci na Islande. Predpokladame preto, Ze absolutny
vek ziakov zohrava ista ulohu a u mladsich deti sa dan¢ vekové rozdiely na
vykone prejavuji vyraznejsie. Vys$siu dolezitost” absolitneho veku v porovnani
s relativnym vekom uvadzaji tiez A. P. Puhani a A. M. Weber (2007) a P.
Fredriksson a B. Ockert (2005).

V ostatnych analyzovanych krajinach — vo Francuzsku, Taliansku ana
Slovensku — boli testovani Ziaci mladsi nez vo Svédsku, ale percento Ziakov
v normalnom veku je nizSie. Je to dosledok uplatiovania odkladu Skolskej
dochadzky a moznosti vynechat’ alebo opakovat’ ro¢nik. V tychto krajinach sa
tiez ukazal pozitivny vztah medzi vykonom Ziakov v ocakavanom veku a ich
vekom, ale tento vzt'ah bol relativne slaby. Ked’ pocas stadia najlep$i ziaci
napreduju rychlejSie a najslabsi ziaci pomalSie, zvySok poOvodnej vekovej
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kohorty dosahuje vyrovnanej$i vykon a pozitivny vztah medzi vekom
a vykonom je slabsi.

Ziaci star§i nez skupina Ziakov v oéakdvanom veku dosiahli niZsie skore,
nez je ndrodny priemer v kazdej analyzovanej krajine v obidvoch cykloch
Studie. Tito Ziaci s momentalne v nizSom ro¢niku, nez by mali byt na zaklade
ich fyzického veku a vzhl'adom na ich horsi vysledok sa toto spomalenie ich
napredovania ro¢nikmi javi ako opodstatnené vo vSetkych analyzovanych
krajinach. Ziaci mlad§i neZ skupina v o¢akavanom veku dosiahli rozli¢né
vysledky naprie¢ krajinami a cyklami §tidie, vo Franctzsku, na Islande a na
Slovensku mladsi Ziaci dosiahli vyssie skore a v Taliansku mladsi Ziaci dosiahli
nizsie skore voboch cykloch stidie. V Noérsku avo Svédsku mladsi Ziaci
dosiahli rozdielny vysledok — v jednom cykle sStidie dosiahli vysSie skore
a v druhom cykle nizsie skore nez bol ich narodny priemer.

Blizsie zameranie sa na slovenské vysledky ukdzalo, ze vekové rozdiely
u ziakov v oCakédvanom veku sa vyraznejSie prejavuju na vykone chlapcov nez
dievéat. Dievcata dosiahli celkovo vyznamne lepSi vysledok nez chlapci
v obidvoch cykloch Studie (tento jav sa vyskytuje takmer vo vSetkych
zG&astnenych krajinach, jediné vynimky st Luxembursko a Spanielsko
v PIRLS 2006). Pri rozdeleni ziakov v oCakdvanom veku podla mesiaca
narodenia sa vSak ukazalo, ze medzi vykonom chlapcov a dievcat narodenych
v prvych S§tyroch mesiacoch (september — december) nie st Statisticky
vyznamné rozdiely ani v jednom cykle §tadie. Smerom k neskor§im mesiacom
narodenia sa rozdiely v dosiahnutych vysledkoch objavuju a najmladsi ,,jilovi®
a ,,augustovi“ chlapci dosiahli skore vyznamne nizSie nez dievcatd v oboch
cykloch stadie. Z toho vyplyvaji implikacie pre pedagogicku prax.

Po rozdeleni slovenskych ziakov na viacero vekovych skupin sme porovnali
priemerné skore kazdej z tychto skupin. Najlepsie vysledky dosiahli najmladsi
ziaci aziaci v oCakdvanom veku. Vysledky tychto dvoch skupin sa medzi
sebou Statisticky nelisili. Najslabsie vysledky dosiahli ziaci, ktori boli o viac
nez rok star§i nez ziaci v oCakavanom veku. Tito ziaci teda boli najmenej o dva
roéniky pozadu vzhladom na svoj vek. Ziaci starsi najviac o rok, t. j. Ziaci
jeden ro¢nik pozadu vzhl'adom na svoj vek, dosiahli tiez Statisticky vyznamne
horsie vysledky v porovnani so Zziakmi v ofakdvanom veku, ale zaroven
vyznamne lepSie vysledky nez starsi ziaci. Ked sme tuto skupinu ziakov d’alej
rozdelili na tych, ktori jedenkrat opakovali ro¢nik a tych, ktori mali odklad
Skolskej dochadzky o jeden rok aani jedenkrat neopakovali ro¢nik, obidve
skupiny mali stale vyznamne horsi vysledok, nez ziaci v o¢akavanom veku, ale
zaroven ziaci s odkladom Skolskej dochadzky dosiahli vyznamne vyssie skore,
nez ziaci opakujaci roénik. Po rozdeleni skupiny Ziakov s odkladom Skolske;j
dochadzky o jeden rok na letnych ziakov (narodenych v juli a auguste) a na
ostatnych Zziakov (narodenych v septembri az juni), letni Ziaci sa svojim
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vykonom uz tiplne vyrovnali ziakom v ocakdvanom veku. Ostatni Ziaci dosiahli
vyznamne horsi vysledok neZ Ziaci v oCakavanom veku. Na zaklade naSich
udajov sme dospeli k zaveru, ze odklad Skolskej dochadzky bol u ziakov
opodstatneny. Ziaci narodeni v juli a auguste dosiahli porovnatelny vysledok
ako Zziaci vocCakdvanom veku ahorS$i vysledok ako najstar$i zo Zziakov
v oCakdvanom veku (narodeni v septembri), preto chapeme ich zaradenie do
momentalneho ro¢nika ako opodstatnené a zodpovedajuce ich schopnostiam.
Odklad skolskej dochédzky u ziakov narodenych v septembri az juni sa javi
eSte ako opodstatnenejsi, ked’ze tito Ziaci sa svojim vykonom nevyrovnavaju
ziakom v o¢akavanom veku.

Tento prispevok vznikol vdaka financnej podpore v ramci operacného
programu Vzdeldvanie pre narodny projekt: ,,Hodnotenie kvality vzdelavania
na zakladnych a strednych skolach v SR v kontexte prebichajucej obsahovej
reformy vzdelavania®, ktory je spolufinancovany zo zdrojov Europskeho
socidlneho fondu.
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Uziti humoru v elektronickém uceni

Jifi Mare$
Univerzita Karlova v Praze, Lékarska fakulta v Hradci Kralové

Anotace: Prehledova studie vychazi z myslenky, Ze pozitivni emoce priznive ovliviuji
pribéh uceni zakii a studentii. Jednim z dilezitych prostiedkii, jak u nich navodit
pozitivni emoce, je uziti humoru. Studie charakterizuje riizné podoby humoru, definuje
samotny pojem humor a odlisuje ho od ironie, satiry a jizlivosti. V ramci humoru,
ktery funguje ve Skolnim prostredi, se studie soustreduje na vyuZiti humoru v ramci
on-line uceni. Shrnuje dosavadnim poznatky o vlivu humoru na studenty, na vztahy
mezi studenty navzdjem, na vnimani ucitele studenty, na vztah mezi ucitelem a
studenty pri on-line uceni, na podminky uceni a na klima ,,virtudlni tFidy*“. Na
prikladech ukazuje, jak Ize humorné prvky zabudovat do e-learningovych materiali.
S oporou o literaturu predklida dva modely, ktera zndzornuji, jak studenti
zpracovavaji humorné podnéty a ddle, jak humor ovliviuje skupinovou praci.
Samostatny oddil je vénovan diagnostickym postupum (kvalitativnim, kvantitativnim,
smiSenym), jimiz se zjistuje humor a jeho ucinky na uceni. Studie upozornuje téz na
pripady nevhodného pouziti humoru ve vyuce. Zaver studie patii doporucenim pro
ucitele, jak vhodné pouzivat humor ve vyuce a shrnutim specifik humoru pri
elektronickém uceni.

PEDAGOGIKA.SK, 2013, rocnik 4, ¢. 1: 36-54

Kli¢ova slova: emoce, ucent, vyucovani, student, ucitel, humor, elektronické uceni,
efekty humoru, zjistovani humoru

Humour in Electronic Learning. The literature review is based on the idea that
positive emotions effect learning of pupils and students favourably. Humour is one of
the important devices for creating positive emotions. The study describes a variety of
forms of humour, as distinguished from irony, satire and sarcasm. The study
concentrates on the use of humour in on-line learning. It summarizes the present
knowledge about the impact of humour on students, on relationships between
students, on perception of the teacher by students, on relationships between the
teacher and students in on-line learning, on conditions of learning and on climate of
the ,,virtual classroom . Samples of humour are presented to exemplify how elements
of humour can be integrated into e-learning materials. As based on literature, two
models are offered which depict how students process the humour stimuli as well as
how humour affects group learning. A special section is devoted to methods
(qualitative, quantitative and mixed) of assessing humour and on its impact on
learning. The study also warns against inappropriate use of humour in instruction. In
conclusion, recommendations to teachers are presented of how to use humour in
instruction and specific features of humour in electronic learning are summarized.
PEDAGOGIKA.SK, 2013, Vol. 4 (No. 1:36-54)

Key words: emotions, learning, teaching, student, teacher, humor, e-learning, humor
effects, humor assessment
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Uvod

Uceni a poznavani je spojeno s emocemi, at’ pozitivnimi nebo negativnimi.
Vyzkumy totiz ukazuji, Ze emoce, které souviseji s vykonem zaka ¢i studenti
(pohoda, nuda, frustrace) jsou dulezitymi prediktory toho, jak bude probihat
samo uceni, nakolik se Zaci ¢i studenti budou snazit o autoregulaci svych
¢innosti a jakych vysledkl nakonec dosdhnou (Pekrun, 2006; Artrino, Jones,
2012, Tempelaar et al., 2012). Vykonové emoce (achievement emotions) jsou
emoce, které tésné souviseji aktivitami, s ¢innostmi, jez jsou dilezité pro
ziskani kompetenci nebo dosazeni stanovenych cili. Pfikladem vykonovych
emoci jsou: radost, nuda, vztek (Pekrun, Elliott, Maier, 2009). Pro¢ pravé
vykonové emoce? Doposud se emoce v pedagogice a pedagogické psychologii
zkoumaly predevsim ve vztahu k vysledku uceni, k tomu, jak zaci ¢i studenti
prozivaji celkovy uspéch ¢i neuspéch. Mnohem méné pozornosti se vénovalo
studiu zakovskych ¢i studentskych emoci v priibéhu uceni, pii vykonavani
stanovenych ¢innosti (Artrino, 2012).

V naSich podminkach uz V. Kuli¢ (1992, s. 150 a nasl.) pfiSel s myslenkou
adaptivniho diagnostikovani a regulovani zakovského ucéeni v pribéhu uceni
pomoci pocitace. Konstatoval, ze zaci podavaji beéhem uceni urcité vykony a
své vykony intuitivné hodnoti — probiha u nich subjektivni evidovani dil¢ich
vysledkl Cinnosti. Tato subjektivni evidence ma svoji dimenzi kognitivni
(spravnost-nespravnost odpovédi), ale také dimenzi nonkognitivni (zazitky
jistoty, pochybnosti, radosti). Takovéto zazitky a osobni zkuSenosti se postupné
kumuluji a fixuji v psychice zaka jako osobnostni faktory: vznika vysoké ¢i
nizké sebepojeti; tendence piecenovat se, podcenovat se, hodnotit se realisticky
atd.

Snahou uciteltl pfi tradicnim vyucovani a autorii studijnich materialti pfi
elektronickém uceni proto je, aby uceni bylo spojeno prevazné s pozitivnimi
emocemi a to i v pribéhu uceni. Jednim z G¢innych prostredki, jak v pribéhu
uceni obecné — a tedy i v priabéhu elektronického uceni — navodit u zakt a
studentt pozitivni emoce, je humor.

Nase prehledova studie si proto klade tyto cile. S oporou o dostupnou
literaturu shrnout a okomentovat dosavadni zahrani¢ni poznatky, které se tykaji
téchto sedmi témat elektronického uceni: 1. humor jako soucast e-
learningovych studijnich materialti, 2. humor a student, 3. humor ovliviujici
vztahy mezi studenty, 4. humor a ucitel, 5. humor ovlivilyjici vztahy mezi
ucitelem a studenty, 6. humor ovliviiujici podminky uceni, 6. zjistovani
humoru humoru a jeho u€inkti v ramci vyzkumt on-line uceni.
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Humor a jeho podoby

Ucitelovo vyu€ovani a studentovo uceni byvaji obvykle pokladany za zélezitost
svrchovang vaznou, z pohledu studenti nékdy az nudnou. Presto vSak humor a
Skola k sob€ nerozluéné patfi. Svéd¢i o tom kazdodenni zkuSenosti studentl a
ucitelt. VétSina studentd a dokonce i mnozi ucitelé si pifeji, aby Skola nebyla
jen mistem oficidlnich setkdvani, mistem, kde se né¢kdy odehrava uceni, nybrz
mistem, kde by se citili dobfe, kde by bylo obc¢as i veselo. To plati také o
elektronickém uceni, zejména o jeho distan¢nich a kombinovanych forméch,
kdy se studenti s uciteli (i studenti mezi sebou) setkavaji spise ,,na dalku*. Také
tady se setkavame se snahou odleh¢it si uceni humorem. Ale co je to vlastné
humor?

Hledame-li ur¢itou hierarchickou strukturu, zjistime, Zze v domaci odborné
literatui'e stoji nejvyse pojem komika. ZastfeSuje ¢tyfi podrazené kategorie, tj.
naivita, ironie, absurdita, humor (Borecky, 2005, s. 156). Zustaneme-li pouze u
pojmu humeor, ani tam neni situace jednoduchd. V zahrani¢ni literatufe se
setkavame s relativné Sirokym pojetim humoru. Pod pojmem humor se
zahrnuje nékolik riiznych pojeti:

e zabavny humor (amusing)

pratelsky, nendsilny, neutocny (affiliative)

pomahajici, podporujici (supportive)

obranny humor (defensive)

utocny humor (offensive) az agresivni humor (aggresive).

V domdci literatuie se mizeme setkat s uzsim pojetim humoru. V nasi
odborné literatuie do jisté miry prevazuje pratelsky, pomahajici a nejvyse
obranny obsah pojmu humor. BéZné se jim nerozumi ito¢na podoba humoru,
pro niZ ma ¢estina jina oznaceni (viz nize).

Humor pfedstavuje odstup od vazné skutecnosti; jedinec zaujima novy
pohled, ktery mu dovoluje tlumit negativni emoce. Takovy humor neseparuje
jedince od ostatnich lidi, naopak posiluje skupinovou solidaritu. Pomaha
clovéku porozumét obéma strankam zivota — komické i tragické. Humor je
provézen zménou perspektivy a hravosti. Je specifickou obranou pfed dopady
stresujicich zazitkt a zkusSenosti (Lefcourt, 2001, s. 72-73).

Ze strukturniho pohledu mizeme fici, ze humor:

a) je podnét, ktery spousti specifické reakce (mtize mit podobu vypraveénych ¢i
kreslenych vtipt, historek, grotesky, komedie apod.)

b) jsou mentalni procesy, které zahrnuji produkovani, vnimani, chéapani a
cenéni si humoru (,,d¢lani si legraci z néceho®)

¢) emo¢ni reagovani na podnét (pobaveni, dobra nalada, usmivani se, smich)
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d) je ovlivnén kontextem, nebot’ podnét, mentalni proces i emocni reagovani se
odehravaji v socialnim kontextu, ktery determinuje, co ti€astnici interpretu;ji
jako humorné.

Jednim z urcujicich znakd humoru je necekané navozena situace nesouladu,
inkongruence. Humorna situace byva vnimana jako humorna prave proto, Ze
1. bud’ nepokracuje v konvencnim sméru, nahle odbo¢i k nécemu, co lidé
vubec neocekavali a jsou zaskoceni, anebo 2. dava dohromady véci, aspekty,
které jsou vb&zném zivoté chapany jsou nespojitelné. Clovék je v obou
pripadech piekvapen, ba zaskocen a — pokud pochopi princip komi¢na a dokaze
dospét k nadhledu — reaguje smichem.

Pro uto¢né az agresivni jevy komic¢na ma CeStina jiné, specifictéjs$i pojmy:
ironie, satira, jizlivost.

Ironie je projevem uréité pievahy. Clovék ironizuje to, co je mensi, slabgi,

naivnéjsi, ¢emu se citi nadfazen, nad ¢im se domniva stat spoleCensky nebo

duchovné. Ironie se rodi z rozdilu mezi lidmi, z vnitini nerovnosti lidi; stavi se

nad lidi a nad véci (Capek, 1986).

Satira je projevem revolty vii¢i né¢emu, bojuje s nécim. Obycejné se obraci
proti tomu, co toho Casu vladne, proti piesile. Obraci se proti tomu, co je
mocné, oficialni a obecné piijaté — at’ je vkus, konvence, obecnad vira ¢i
politicky rezim (Capek, 1986). My dodavame: obraci se proti demagogii a proti
nositelm urcitych nazora.

Ani jizlivost nemizeme ztotoznovat s humorem. V jizlivosti se spojuji tii
druhy smichu. Smich ptvodce, uspokojeného vlastni vtipnosti, zpitého
vyzyvavou pievahou, obdivujici se zalibn€ vlastni ,,duchaplnosti®. Za druhé
vysmech, ktery jako jedovaty Sip zasahuje obét. Za tieti je to smich publika,
které bylo pfizvano, aby pfihlizelo podivané. Aby svym ohlasem davalo za
pravdu vitézovi a utvrzovalo obét v naprosté bezvychodnosti jeji situace.
Vzdaleny pozorovatel ustrne v désu (bez ismévu) nad takovou narezirovanou
podivanou a nechapavé se pta, jak je néco takového vibec mozné (Kosik,
1993).

N4a§ vSak nezajima humor obecné, ale humor ve §kolnim prostiedi. Co se
stane, kdyz do Skoly vnikne humor? Rozrusuje pracné udrzovanou fasadu
Skolské vzneSenosti, rozbiji odlidsténost vztahd, narusuje hladky prib&h
kazdodenni rutiny. Nuti ulitele a studenty tvofivé reagovat, akcentuje kouzlo
okamziku, unikatnost pedagogickych situaci, vede k vychutnavani ptitomného
zivota oproti vzdalenym perspektivam. Mlze zesmé$nit aktualni pachténi tim,
7e je pométuje vyssimi a dlouhodobéjsimi kritérii. Doklada, ze jeho aktéfi jsou
tvotivi, vnitiné svobodni (Mares, Ktivohlavy, 1995).
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Humor a elektronické uceni

Elektronické uc€eni, zejména pak on-line uceni, se pouziva ve stile vetSim
rozsahu. Je znamo, Ze jednou z jeho nevyhod je fyzické odlouceni studentli od
ucitele a také studentl od sebe navzajem, dvoji izolovanost (Hellman, 2006).
Pocit ,,nasi tfidy* nebo ,nasi studijni skupiny®, ktery je bézny v tradicnim
vzdélavani, se v podminkach ,,virtudlni tfidy* vytvaii jen obtizné. Elektronicka
komunikace je oproti pfimé mezilidské komunikaci mnohem chudsi.

Humor student i humor ucitela patii ke Skolnimu zivotu i k tradicni Skolni
vyuce. Jeho podoby jsou v tomto kontextu uz dostate¢né¢ zmapovany. Poné¢kud
jina situace ovSem nastava u elektronického uceni, které se od tradi¢ni podoby
uceni a vyucovani v mnohém lisi.

Odbornici tikaji: pokud ucitel vybird humorné prvky z hotové nabidky nebo
sam pfipravuje humor pro on-line vyuku, musi mit vzdy na paméti, ze jde o
pedagogické vyuziti humoru. Humor by nemél odvadét studenta od uceni, ale
probouzet jeho zdjem o ucivo, soustfed’ovat jeho pozornost na to podstatné v
ucivu, usnadniovat mu pochopeni a pamatovani dulezitych pojmit (Schratz,
LoSchiavo, 2006).

Humor a student. Dosavadni vyzkumy konstatuji, ze pokud je humor pfi
elektronickém vyucovani a uceni pouzivan vhodnym zpasobem, vyvolava u
studentl pozitivni efekty. Obvykle:

e snizuje Skolni strach, zkouSkovou uzkost a celkové zeslabuje distres
souvisejici s uenim (Saltman, 1995; Berk, 1996; Korobkin, 1989; Flowers,
2001; Whiteova, 2001); neplati to vSak obecné, napt. uziti humornych prvka
pii examinacnich testech pfineslo nejednoznaéné vysledky (McMoris,
Boothroyd, Pietrangelova, 1997)

upoutava pozornost studenta (Whiteova, 2001)

zvySuje ucebni motivaci studenta (Whiteova, 2001)

vzbuzuje zajem o ucivo (LoSchiavo, Shatz, 2005)

vytvafi klice, voditka pro lepsi zapamatovani uc¢iva (Korobkin, 1989)
zlepsuje zapamatovani uc¢iva (Saltman, 1995; Schratz, LoSchiavo, 2006)
stoupa zangazovanost studenta na prubchu uceni a jeho vysledku (James,
2004)

zvySuje ochotu studenta diskutovat o u¢ivu (Andersonova, 2011)

vvvvvv

navozuje radost z uc¢eni (Baid, Lambert, 2010)
umoziiuje lepsi poznani sebe sama (Korobkin, 1989)
posiluje studentovo sebevédomi (Deiter, 2000)

pomaha rozvijet autoregulaci studenta pfi e-learningu, nebot’ usnadiiuje
zvladani obtizi (Chen, Stocker, Wang et al., 2009).
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Humor ovliviiujici vztahy mezi studenty. Vysledky studii ukazuji, ze
humor:
e obecné usnadiuje komunikaci uvnitt skupiny (Romero, Pescosolido, 2008)
e obecné zvysSuje produktivitu prace skupiny (Romero, Pescosolido, 2008)
e zvySuje soudrznost skupiny (Saltman, 1995)
¢ buduje spoleCenstvi studentll, byt prostoroveé vzdalenych; navozuje pocit, Ze
jedinec je soucasti ucici se komunity (Eskey, 2010)
buduje skupinové védomi, skupina identifikuje sama sebe (Korobkin, 1989)
e zlepSuje kooperativnost studenti pfi on-line uceni (Goertzen,
Kristjanssonova, 2007)
e podili se na posilovani a prohlubovani socialnich vztahti pii on-line uceni,
zejména na socialnim zpiitomnénim prostorové vzdalenych aktéri' (Sung,
Mayer, 2012).

Humor a u¢itel. Badatelé konstatuji, Ze ucitel, ktery v ramci elektronického
uceni pouziva vhodnym zptisobem humor, se svym studentim jevi:
méné nutny, otravny, obtézujici (Flowers, 2001)
mnohem lidstéjsi (Flowers, 2001)
mnohem vstticnéjsi (Flowers, 2001; Shatz, LoSchiavo, 2006)
divéryhodnéjsi (Andriotiova, 2010)
zajimavejsi (Shatz, LoSchiavo, 2006).

Humor ovliviiujici vztahy mezi ucitelem a studenty. Vyzkumy dospivaji
k z&véru, ze vhodné pouzivany humor:
e piekonava distanci mezi ucitelem a jeho studenty (Flowers, 2001)
e zlepSuje vztahy mezi ucitelem a jeho studenty (Mitchellova, 2005)
e snizuje asymetric¢nost vztahu ucitel-student ve prospéch vét§i symetri¢nosti
(Saltman, 1995)

Humor ovliviiujici podminky uceni a klima vyuky. Vyzkumnici zjistili,
ze vhodné pozivani humoru:
e navozuje zdravé prostfedi pro uc¢eni (Whiteova, 2001)
e vytvaii humanistické prostfedi pro uceni (Korobkin, 1989)

' Jde o miru zpiitomnéni a svébytného vystupovani dané osoby, jak se projevuje
v socialni interakci, kterd je zprostiedkovana elektronickymi médii (social presence).
I kdyz se studenti navzajem nevidi, nesly$i své hlasy (a nekdy se jesté¢ ani fyzicky
nesetkali) utvareji si z elektronické verbalni komunikace pfedstavu o tom druhém, o
jeho charakteristikach. Druha osoba je stale vic vnimana jako ,,redlna osoba®, ktera se
vyznacuje individudlnimi zvlaStnostmi, vcéetné zplsobu humorného reagovani
v diskusi. Podrobnou analyzu socialniho zpfitomnéni a socialniho vyjadfovani se ve
virtualnich skupinach nabizeji napt. Aragon (2003), Pérez-Mateo a Guitert (2012).
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e vytvaii pozitivni on-line prostfedi pro uceni (Schatz, LoSchiavo, 2006)
e vytvaii vstficné a pomahajici prostiedi pro uceni (Hellman, 2006)
e zlepSuje psychosocialni klima vyuky (Saltman, 1995).

Humor jako soucast studijnich materiali. Ucinit humor soucasti
studijnich elektronickych materiald, s nimiz studenti pracuji, je zaddouci zameér,
ale v e-learningu zatim je malokdy naplnény. Lépe se tviircim elektronického
uceni daii realizovat vySe uvedené funkce humoru, nez integrovat humor do
samotného uciva. Vzdy je pracnéjsi hledat a nalézat humor, ktery je specificky
pro urCity typ uciva (content-specific humor), nez pouzit humor obecny,
genericky, ktery pfimo nesouvisi s u¢ivem, ale pouze odleh¢uje pedagogickou
situaci.

Ponechame stranou strategii, kterd doporucuje vclenit humor do sylabt
daného predmétu (Berk, 1996). Napf. volit humorny podtitul daného predmétu,
zafadit humorné formulované prerekvizity daného piedmétu, humorné
predstavit vyucujiciho, humorné informovat o konzultacnich hodinach,
doporucené literatute atd.

Pouzijeme dalsi tii strategie, které Berk (1996) doporucuje: a) na zaCatek
studijnich materidlti vlozit humorné deskriptory probiraného uciva, humorna
upozornéni a usmévna varovani pro uzivatele studijnich materiald, b) do
vykladu zaradit humorné ptiklady konkrétnich nebo abstraktnich pojmd, které
vystizng¢ ilustruji probirané ucivo, c¢) =zafadit cely soubor humorné
koncipovanych problémd, které souviseji s probiranym ucivem.

Obr. 1: Ptiklad humorného upozornéni (modifikovan¢ podle Berk, 1996,
s.79)

Diilezité upozornéni!

e Materialy neohybejte, neposkod’te, nesnazte se je prekroutit!

e Chraite materialy pfed vlhkem, dest¢m, snéhem, kroupami a vecernimi navaly
deprese!

e Uchovavejte materialy v chladu a na suchém misté!

Ve vyuce lze suspéchem vyuzit i kreslenych vtipti. Napf. pocitatovy
program pro studenty pravnické fakulty zafazuje do tématu mediacni a
probacni sluzby vtip, na némz je znazornén uiednik, ktery sedi u kancelafského
stolu. Stul je zavalen stohy papirt a z ufednika je vidét jen vrSek hlavy.
Utednik tika: ja budu na vas dohlizet. Pied stolem sedi (rozvalen na Zidli)
podminecné propoustény trestanec: hola hlava, strnisko voust, velké bficho
schované pod pruhovanym trickem. Odpudivy typ, kterého zname ze
Chaplinovych grotesek.
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Pod kreslenym vtipem jsou rozepsany tyto ukoly pro studenty (Eskey, 2010,
s. 16):

1. Vylozte symboly, které figuruji v kresleném vtipu. Pro¢ jsou na obrazku stohy
papiru? Pro€ je probac¢ni ufednik schovan za stohem papiru?

2. Jak zavazny je velky pocet podminéné propusténych osob pro propusténého
¢loveka? Pro probacniho tfednika?

3. Bylo by vhodné probaéni sluzbu privatizovat? Pro¢ ano a pro¢ ne? Jaké jsou
vyhody a jaké nevyhody privatizace?

Treti priklad. Pocitacovy program pro vysokoskolaky, ktery jim ma piiblizit
téma zdravotni rizika pro ¢loveka a jak jim pfedchazet, vsadil na sérii humorné
podanych ptibehii. Zdravotni rizika jsou dne$nim studentiim konkretizovana
prostfednictvim udalosti ze Zivota pravékych lidi (McCormac, Dale, Phair, et
al., 2012). Obrazky jsou vSak doplnény znackami, symboly a pfedméty ze
soucasnosti. Predstavte si tlupu pravékych lovci, ktera pred jeskyni opéka na
rozni divoké prase. Pied vchodem do jeskyné visi cedule se zasadami
bezpecnosti prace a pod ni stoji hasici pfistroj. Opékané prase je opatieno
symbolem X. Pfibihajici nacelnik vola: ,,Pockat! Jste si jisti, Ze to zviFe je v
poradku? Nechci se cpat nécim, co by bylo kontaminovano néjakymi
chemikaliemi!*

Ctvrty priklad. Vyuka matematiky, chemie a dalSich piirodovédnych

predméti nebyva ptili§ zabavna. Proto autofi nékterych pocitacovych programui
vyuzivaji dynamického prvku, ktery studenty upozoriiuje na dulezité partie
uciva, zvyraziyje klicové prvkG obrazk, schémat atd. Jde o tzv.
pedagogického priivodce, ktery provazi studenty ucivem. Miize mit podobu
stylizovaného ptaka, ktery pfipomina havrana. Poletuje po obrazovce, mluvi,
ozivuje ucivo (Heidigova, Clareboutova, 2011).
Uvedli jsme jen ctyfi ptiklady vhodného uplatiiovani humoru ve studijnich
materialech, z nichz se studenti u¢i. Tvofivi ucitelé jsou schopni vymyslet a
realizovat dals$i varianty, vcetné videosekvenci stazenych z internetu anebo
uplatnéni humornych prvkl v rdmcei virtudlni reality.

Modely fungovani humoru

V vodu jsme vymezili pojem humor a upozornili, Ze jednim z jeho urcujicich
znakl je nesoulad, inkongrunce, ktera cloveéka zaskoci a pokud rozpor pochopi
— vyvola u ngj usmeév, smich, vtip ho pobavi. Pravé prvni model, ktery se opira
o teorii zpracovani vyukového humoru Wanzerové et al. (2010), ukazuje, jak
vse probiha na Grovni jednotlivce.
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Obr. 2: Zpracovani humoru ve vyuce — jde o uroven jednotlivych aktéra
(modifikovan¢ podle Wanzerova, Frymierova, Irwin, 2010, s. 7)

humorné sdéleni,
které se ve vyuce objevi
nesoulad nesoulad
neni  ve je ve sde-
sdéleni leni iden-
identifiko- tifikovan
van
sdéleni nenf nesoulad nesoulad je
vnimano neni rozlu- rozluitén a
jako tén a inter- intepretovan
humorné pretovan
jedinec  je nesoulad je
zmaten, ne- pochopen
chape, co je jako humor-
k smichu ny
negativni pozitivni
emoce (ne- emoce
vhodny, (vhodny,
nepiijemny, piijemny
utoény humor)
humor)
posiluje neposiluje posiluje neposiluje
motivaci motivaci motivaci motivaci
zpracovat zpracovat zpracovat Zpracovat
a elaboro- a elaboro- a elabo- a elaboro-
vat  hu- vat  hu- rovat hu- vat  hu-
morng mormné morné morné
sdéleni sdéleni sdéleni sdéleni
il ' l
7adny zadny zadny
efekt nebo efekt ne- pozitivni efekt
negativni bo nega- viiv  na nebo
vliv na ivni  vliv uceni negativni
uceni na uéeni vliv. na
uceni

Na zacatku je sdé€leni, které je koncipovano svym tvirce nebo sdélovatelem
jako humorné. Je adresovano piijemctm, napf. studentim. Mezi studenty jsou
ovsem urcité rozdily, které se projevuji mj. v tom, Ze je Cast z nich zaregistruje
vtipny nesoulad, ktery je ve sdéleni obsazen. Druha Cast studentti nesoulad
viibec nezaregistruje a dané sd€leni nechape jako néco, co ma v sobé humorny
naboj. Nechape, ze jde o vtip.
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Ale ani mezi t&mi, ktefi pochopili, Ze jde o vtip, nemusi byt shoda. Cast
znich rozlusti podstatu nesouladu a interpretuje jadro vtipu. Druha c¢ast
nerozkli¢uje humorné poselstvi, nedokaze interpretovat jadro vtipu. Nechapave
se rozhlizi, krouti hlavou nad tim, ¢emu se vlastn¢ ostatni usmivaji ¢i sméji.
Skupina téch, kteti pochopili humornou podstatu sdéleni, mize — podle povahy
humoru a jeho zacileni — prozivat pozitivni anebo negativni emoce.

Jedna-li se o humor uto¢ny, zrafnujici, o zesméSnovani ¢i jizlivost, pak se
c¢ast lidi odmita podilet na takovém ,.humoru®, odmita se jim zabyvat, nebot’ je
roz€iluje, urazi. Takovy ,,humor* nepomaha uceni, nékdy ho az blokuje. Druha
cast lidi (i kdyz také proziva negativni emoce) se zajima, co je to za vtipy,
komu jsou uréeny, co autora k takovému jednani asi motivovalo. Chce se v celé
situaci dobie zorientovat, ale soucasné vi, ze tento druh vtipkovani uceni
nepomaha.

Jedna-li se o humor prtatelsky, zabavny, pfijemny, pak nastavaji —
zjednodusenég feceno — dv€ moznosti. Mize jit o humor, ktery pouze odlehcuje
pedagogickou situaci, navozuje dobrou naladu, ale nesouvisi pfimo s u¢ivem.
Takovy humor je piijemny, ale samotnému nauceni pfili§ nepomaha. Mize
existovat i odlisSny pfipad: humorné sdéleni je peclivé vybrano, vhodné
zafazeno do uciva, spravn¢€ nac¢asovano a pomaha studentiim v uceni, navozuje
porozumeéni. Takové humorné sdéleni je pfinosem pro prub&h uceni, pro jeho
kratkodobé i dlouhodobé vysledky.

Model, ktery jsme pravé predstavili, vychazi z myslenky, ze nezalezi jen na
tom, jak je humorné sdéleni zamysleno a podano, ale do zna¢né miry na
zvlastnostech a zkuSenostech piijemcti, napt. studentd. Zalezi na tom, jak oni
humorné sdé€leni subjektivné vnimaji a zpracuji i na jejich smyslu pro humor.
Musime vSak dodat, Ze nejde o charakteristiky, které jsou nékomu dany a
nékomu nikoli, ale spiSe o stupeni rozvinutosti a miru zkuSenosti jedincii
s humornym materidlem, Jinak feceno: u studenti se nejedna o fatdlni
zalezitost, nybrz o charakteristiky, jejichz uroven lze kultivovat a rozvijet.

Pti elektronickém uceni vSak nejde jenom o uceni se jednotlivet. UCi se
skupiny studentdi, vznikaji u¢ici se komunity, formuji se ,,virtudlni tfidy*. Stoji
tedy za to inspirovat se zkuSenostmi, které maji manazefi s uzitim humoru
v pracovnich tymech rdznych organizaci. Stim, co bylo zjisténo a vlivu
humoru na efektivitu prace, na vytvareni ,,tymového ducha‘.

Upravili jsme model, ktery navrhli Romero a Pescosolido (2008), pro
potifeby on-line skupinového uceni (viz obr. 3).
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Obr. 3: Model vlivu humoru na efektivitu skupinové prace (modifikované
podle Romero a Pescosolido, 2008, s. 410)

Efektivita prace skupiny
produktivita prace rozvoj skupiny viabilita,
skupiny zivotaschopnost
A A kuni
skupiny
e komunikace e pocit bezpeéi a e  pozitivni emoce
e vedeni skupiny jistoty o zvildadani
e skupinova kultura e socialni zprito- zatézovych situaci
e psychosocidlni mnéni ¢lenii skupiny e soudrznost
klima skupiny e socialni vztahy skupiny
e kooperace uvnitr mezi cleny skupiny e obména ¢lenu
skupiny ®  vzdjemnd skupiny
e akceptovani socidalni opora
skupinovych cilii

|

isp&sné fungujici
humor p¥i on-line
skupinovém uceni

Poznamka: faktory napsané kurzivou jsme do modelu doplnili my

Model znazornény na obr. 6 predpoklada, Zze vhodné zvoleny a citlivé
pouzivany humor ovliviiuje skupiny faktord, které jsou uvedeny ve stiedni casti
modelu. Napi. ve skupiné faktort umisténych vlevo, humor ovliviiuje:
komunikaci, vedeni skupiny, skupinovou kulturu, psychosocialni klima ve
skupiné atd.

Prostfednictvim téchto faktorli zase humor ovliviiuje tfi proménné, které
jsou dulezité pro celkovou efektivitu skupinové prace, tj. pusobi na
produktivitu prace dané skupiny, rozvoj skupiny a zivotaschopnost skupiny.

Zjistovani nazori na humor a zkoumani efektii humoru

V predchozich oddilech nasi studie jsme shrnuli hlavni zjisténi o tom, nakolik
humor ovlivituje aktéry on-line vyu¢ovani a uceni. Prezentovali jsme vysledky,
k nimz dospéli badatelé v riznych zemich a za riiznych pedagogickych situaci.
Uvadéni vysledky jsou ovSem jen tak spolehlivé, jak spolehlivé jsou
diagnostické metody, s jejichz pomoci byly ziskany. I roce 2012 mlzeme
zopakovat konstatovani R.A. Berka zroku 1996, Ze vétSina vyzkuml o
efektech humoru pfi vysokoskolském vyucovani ma anekdoticky charakter,
zkoumané proménné nejsou dostatecné kontrolovany a vyzkumné projekty jsou
pre-experimentalni a nejvyse korelacni.
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Podivejme se proto, jaké metody badatelé pouzivaji pfi zkoumani efektu
humoru na vyucovani a wuceni. V zasadé¢ jde o postupy kvalitativni,
kvantitativni a smiSené.

Prikladem kvalitativniho pristupu je vyzkum Goldsmithové (2000).
Zkoumany soubor zahrnul 400 studentti a 72 on-line kurst. Autorka polozila
studentlim tfi oteviené otazky. Byly koncipovany velmi Siroce a netykaly se
pfimo humoru. M¢ly zhruba tuto podobu: 1. Co vadm pifi on-line vyuce
usnadiluje uceni a dosahovani stanovenych cili anebo zapojovani do
elektronické diskuse? 2. Co vam on-line uceni spiSe komplikuje? 3. Mohli
byste nam napsat své komentafe k on-line kursim? Tj. napsat své postichy,
doporuceni anebo kritické poznamky, které by odhalily silné i slabé stranky on-
line uceni? Analyza studentskych odpovédi konstatovala, Ze dominovaly
kladné vyroky. Nékteti studenti oceiiovali, Ze ucitelé obohacovali ucivo o
humorné prvky, vyuka byla zdbavnéjsi, uivo stravitelné€jsi. Humor jim
pomahal v uceni.

Mnohem hloubgji Sel kvalitativni vyzkum Goertzena a Kristjanssonové
(2007). Autofi zaznamendvali skupinovou diskusi 12 studenti v rdmci
kooperativniho e-learningu. Sledovali, jak tucastnici diskuse projevuji své
osobnostni zvlastnosti a tim prezentuji ostatnim lidem sami sebe jako
svébytnou, ,redlné existujici“ osobu. Hlavni cilem tohoto vyzkumu bylo
prozkoumat tzv. socialni prezentovani uUcastnikli v situaci, kdy spolu
komunikuji jen na dalku. Zachycenou diskusi autofi analyzovali
z lingvistického hlediska pomoci systému sémantické analyzy. Dovolovala
studovat dva aspekty vyrokd zucastnénych osob — posouzeni (appraisal) a
zahrnovani (involvement). Aspekt posouzeni zahrnoval tfi kategorie:
pochopeni, afektivni projevy a hodnotici stanovisko. Aspekt zahrnovani
obsahoval Ctyfi kategorie: oslovovani ucastnikd jménem, projevy humoru,
paralingvistické projevy a projevy emoci.

Kvantitativni pristupy jsou pii zkoumani vlivu humoru na studentské
postoje k uc¢eni a vlivu humoru na uceni samotné, pouzivany mnohem castéji.
Pfitom podoba uzivanych dotaznikii se v jednotlivych studiich velmi lisi.
Mnozi autofi si konstruuji sviyj vlastni dotaznik, coz znemoziuje srovnavani
vysledki ziskanych riznymi autory. V publikovanych textech mnohdy chybi
udaje o psychometrickych charakteristikdich pouzitého dotazniku. Ptehled
dotazniki, které se pouzivaji pii vyzkumech vlivu humoru na elektronické
uceni, pfinasi tab. 1.
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Tab. 1: Priklady dotaznikd pouZivanych pri vyzkumech
elektronickém uceni

humoru pri

Autor 2 pH Pocet Zpisob
. prip. polo- odpovi- Obsahova struktura Reliabilita Komentar
nazev dotazniku \ L.
Zek dani
3 proménné:
Berk (1996): 1. snizovani Skolni
e . . e s Cronba- o
Humor pétistupn | Gzkostnosti, 2. zvySena .| odpovidaji stu-
. 22 R .- chovo alfa: .
Effectiveness ova skala | schopnost naucit se denti
. < . 0,83-0,92
Eva-luation ucivo, 3. snaha podavat
co nejlepsi vykon
nebyla provedena
faktorova analyza;
Whiteova (2001) 13 pet[lsvtu[,)n J@flvn’ot.l,lvef polozky ) nezj isto- odpqv_lde}]_l St}l—
ova Skala | zjistuji nazory studentd vana denti i ucitelé
na rtizné zpusoby vyuziti
humoru ve vyuce
nebyla provedena
faktorova analyza;
LoSchiavo, Shatz 6 pétistupni | jednotlivé polozky nezjisto- odpovidaji stu-
(2005) ova Skala | zjistuji nazory studentd vana denti
na ruzné zpusoby vyuziti
humoru v on-line vyuce
nebyla provedena
Eskey (2010): sedmistu | [aktorové analyza; - o
I jednotlivé polozky nezjisto- odpovidaji stu-
Student 24 pho-va [N . . .
. . “ . zjistuji nazory studentli vana denti
Questionnaire skala PN .
na rizné zptsoby vyuziti
humoru v on-line vyuce
McCormac et al. Vybver = v nezjisto- odpovidaji stu-
5 2az3 nezjistovana . .
(2012) . vana denti
alternativ
5 proménnych:
. 1. socialni respekt
Sun_g et al. .(2012)' weie | (v€etné uziti humoru), 2. | Cronba- e
Online Social Pre- pétistupn Lt .| odpovidaji stu-
sence 19 ova skdla socialni sdileni, 3. chovo alfa: denti
oteviena mysl, 4. 0,85-0,86

Questionnaire

socialni identita, 5.
socialni blizkost

SmiSeny pristup reprezentuje vyzkum Andersonové (2011). Autorka
srovnavala dvé skupiny studenti: jedna béhem kursu nezazila zadné pouziti
humoru v on-line vyuce, ve druhé naopak byly prvky humoru do on-line vyuky
zafazovany cilené. Na konci kursu vsSichni studenti hodnotili kvalitu
absolvované vyuky. Celkem se jednalo o 129 studentii. Jednak vyplhovali
dotaznik se tfemi polozkami, v némz pomoci pétistupiiové Skaly vyjadiovali
své stanovisko k navozenému prostiedi pro uceni, dale ke smysluplnosti a
vyuzitelnosti uciva a konecné kuciteli, ktery vedl vyuku. Jednak dostali
otevienou otazku a mohli volné psat své dojmy z vyuky a ptani néco ve vyuce
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zménit. Volné odpovédi byly pfepsany do protokolu, analyzovany a seskupeny
do urcitych kategorii.

Nevhodné vyuziti humoru

Zadny prostedek — tedy ani humor — nema jen své kladné stranky, ale také sva
uskali a nevyhody. Nelze ptedpokladat, Zze humor je jakymsi vSelékem na
problémy e-learningu (Schratz, LoSchiavo, 2006). Uz Karel Capek fekl, Ze
humor je sl zemé& (Capek, 1970, s. 18) a my jen dodavame, e nevhodné &i
prehnané pouziti soli vede k tomu, Ze pfipraveny pokrm pak neni stravitelny.
Tak je to i s humorem ve Skole.

Wanzerova (2002) konstatovala, ze ne vSechny druhy humoru jsou stejné
vhodné pro pouziti ve Skole. My k tomu dodavame, ze ne vSechny druhy
humoru jsou stejné vhodné pro rizné stupné kol a pro rizné formy vyuky
(vCetné elektronické vyuky).

Citovana autorka se ptala vysokoSkolskych studentii, které druhy humoru
povazuji za vhodné pouzivat ve vyuce a které nikoli. Studenti oznacili za
vhodné tyto druhy humoru: humor souvisejici s probiranym u¢ivem, humorné
napodobovani nékoho ¢i néceho, uziti humornych rekvizit; studenty rozesmava
i kouzlo nechténého. Mezi akceptovatelnymi druhy humoru se u tohoto
souboru studentti kupodivu ocitl humor, ktery nijak nesouvisi s u¢ivem a dale
ironizovani az sarkasmus. Jak si to vysvétlit? Wanzerova (2002) se domniva,
ze nejde jenom o druh humoru samotny, ale také o typ ucitele, ktery s timto
humorem pracuje. Zkuseny a vtipny ucitel, ktery ma sam smysl pro humor,
muaze funkén€ vyuzit i sarkasmu, ironie a studenti to od n¢j nebudou brat
ukorné. Navic je ve hie také typ studenta a jeho vnimani, prozivani a
hodnoceni humorného sdéleni, jak ukazal model na obr. 5.

Existuji v8ak také druhy humoru, u nichz se rzni autofi shoduji, ze takovy
humor neni vhodné ve vyuce pouzivat. Patfi sem: kieCovita snaha ucitele byt
vtipny za kazdou cenu, humor vychazejici se stereotypné tradovanych nazord,
sexualn¢ zabarvené vtipkovani, rasisticky zabarvené vtipy; vtipkovani na ucet
studentli, zesmeésnovani studentl, poniZzovani studentli, urdzeni studentd,
ucitelovo vtipkovani o vaznych vécech (Wanzerova, 2002; Ullothova, 2003;
Shatz, LoSchiavo, 2006).

Doposud jsme mluvili o negativnich aspektech humoru v obecné poloze.
Jaka asi je jejich prevalence? Vyzkumna sonda Whiteové (2001) se uskutecnila
u vzorku 365 uciteltl a 206 studentii z 64 americkych vysokych skol. Autorka
konstatovala, Ze tfi nevhodné druhy ucitelského humoru (ztrapniovani studentt,
zastraSovani studentdl, snaha pomstit se studentiim) se jak z pohledu uciteld, tak
z pohledu student vyskytuji asi v 7-9 % ze vSech piipadi, kdy byl ve vyuce
humor pouzit. Celkem byl sledovan vyskyt 13 druhd humoru (3 negativnich a
10 pozitivnich).
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Muzeme tedy shrnout: pro pedagogické aplikace neni vhodné pouzivat
humor, ktery dehonestuje: studenty obecné, gender, minority, kulturni hodnoty
ur¢itych skupin lidi, nabozenské hodnoty urcitych skupin lidi. Dehonestuje
vyucovaci pfedmét, obsahovou stranku uciva. Dehonestuje studentovu snahu
porozumét ucivu, diskutovat o ucivu, usilovné se ucit.

Doporucdeni pro uditele

V ptedchozim oddile jsme shrnuli zkuSenosti s nevhodnymi typy humoru. Nyni

je na cCase predlozit pozitivni doporuceni. Velmi uzitecné rady pro ucitele, jak

zabudovat humor do vyuky, nabizi Ullothova (2003). Mlzeme je shrnout do

deseti bodl:

1. Zapamatujte si, Ze humor je jen nastroj, pouhy prostiedek, jak studentim
1épe zpftistupnit ucivo. Primarnim ucelem vyucovani neni bavit studenty.

2. Budte pfirozeni, nenutte se do véci, které vam nesedi. NemiiZete

mechanicky kopirovat humor druhého ¢lovéka.

Zatazujte humor do vyuky systematicky.

4. Vyhybejte se pouziti takového humoru, ktery je vii¢i studentim ttocny,
zrafujici, zesmésnujici.

5. Bud'te citlivi k pocitim studentu.

6. Budte spontanni, vyuzivejte i situacniho humoru.

7. Umoznéte studentiim, aby se do humornych situaci zapojovali také oni, aby
mohli projevit svlij smysl pro humor.

8. Volte adekvatni humorné prvky, abyste zvyraznili ty partie uciva, které jsou
z pedagogického hlediska dtlezité.

9. Zatazujte humorné prvky i do sylabi kursu, do studijnich materialt, ba i do
didaktickych testu.

10.Dbejte na to, abyste sami méli radost z vyucovani. Tu pak snadnéji
prenesete na své studenty (modifikované podle Ullothové, 2003, s. 36).

W

Zavér

Pedagogicky humor — i pii elektronickém uceni — je jedna zuzitecnych
vyucovacich strategii. Jejim primarnim cilem je usnadnit uceni a studenty
né¢emu naucit, nikoli je jen pobavit (LoSchiavo, Shatz, 2005). E-learning
vytvaii pro uceni a interakci lidi jiné podminky, nez tradicni vyuka. Proto i
humor musi — jak ukazuji zkuSenosti uciteld, ktefi zabudovavaji humor do e-
learningu — mit ponékud jinou podobu, nez jsme zvykli z tradicni vyuky
(James, 2004).

ProtoZe e-learning nemtize pracovat se situacnim humorem, ktery vznika pii
pfimém mezilidském styku ,tvafi v tvar“, protoze nemulze vyuzivat odstiny
hlasového projevu, mimiku, gesta, postoje — musi postupovat jinak. Daleko
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Castéji pracuje s verbalnim psanym humorem, humornymi zkratkami,’
anekdotami, humornymi pfibé¢hy, kreslenymi  vtipy, karikaturami,
animovanymi ,,pedagogickymi  privodci®®, humornymi  videoziznamy.
Ptilezitost zatazovat do on-line uceni humor, se navic zvySuje rozvojem
technologii oznaCovanych jako Web 2.0. Patii k nim stranky typu wikipedie,
blogy, webové stranky obsahujici sériec audio a videonahravek, dale
technologie RSS format, které umoziuji uzivatelim pfihlasit se
k pravidelnému odbéru novinek z webovych stranek, jejichz obsah se relativné
¢asto meni.
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Anoticia: Clanok predstavuje diferencidciu a klasifikaciu trendov v humanitnych
odboroch pedagogického myslenia v obdobi moderny. Autor sa zaoberd vztahmi
medzi politikmi, kulturou a vzdeldavanim a jeho hlavnymi paradigmami v posled-
nom obdobi modernity, ktora zahriia tri Stadia: ortodoxiu, heterodoxiu a hete-
rogéniu. Clanok ukazuje Specifickost teérie a Specifickost vedeckych diskurzov o
vzdelavani vo svete. Autor venuje pozornost nerovnomernému vyvoju vedy o
vzdelavani v dosledku globalizacie a integrdcie socidlnych a humanitnych vied.
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Educational Trends of Modernism. The article presents differentiation and
classification of trends in the humanities pedagogical thinking in the period of
modernism. The author discusses the relationship between politics, culture and
education and its major paradigms in the last period of modernity, which
includes three stages: orthodoxy, heterodoxy and heterogenia. The article reveals
specificity of theory and specificity of science discourses about education in the
world. The autor pays attention to the unequal development of science about
education as a result of globalization and the integration of the social sciences
and humanities.
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S rozvojom myslenia a poznania, ¢im sa zaobera nielen historiografia idei,
ale aj komparativna pedagogika, maji pedagogovia vacsie Sance na modifika-
cie pristupov, ktoré sl v centre zaujmu poznania aj edukacnej praxe, k réznym
procesom aich podmieniujicim cinitelom (doktrinam, ideoldégiam, vladam,
institdciam, Struktaram, kultiram a pod.). Toto zapolenie prebicha uz nielen
vo sfére poznania, nauky, ale aj v inStituciondlnej sfére, ked’ sa pedagdgovia
odvolavaju na doteraz malo zname, alebo generalne neakceptované smery
vychovy alebo vzdelavania (Kudlacova, 2010). Spor tykajici sa otazok: Kym
je ¢lovek? Cim je svet? Kam smerujeme? Co chceme dosiahnut? sa prenasa
z humanitnych a spolo¢enskych vied do pedagogickej praxe, budi bud
toleranciu, alebo I'ahostajnost’, alebo hnev voc¢i odlisnym odpovediam. Kazdy
pokus o spochybnenie doterajSich idei alebo praktickych rieSeni vyvolava
individualnu alebo skupinovu disharmoéniu poznania, ktord zasa vyvolava
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nevol'u alebo obranné mechanizmy u 0sob, ktoré nezvladaji vedomie odlisnosti,
alebo umocnuje voci nej pozitivnu alebo negativnu toleranciu.

1 Rozmanitost’ pedagogického myslenia

Klasifikacia smerov pedagogického myslenia obdobia modernizmu, podobne
ako je to aj vinych humanitnych vedach, napr. vo filozofii, psychologii,
socioldgii alebo lingvistike, vyplyva z potreby zachytit' rozmanitost’” myslenia
a sposobov jeho uchopenia do nejakej Struktary (hierarchickej — vertikdlnej
alebo nehierarchickej — horizontalnej), aby mohla predstavovat’ urcity druh
komunikécie so svetom, osvetlit’ situaciu axionormativnych rozdielov vo vede
o vychove, opisat zmysel vytvorov vedy, vyvolavat udiv, alebo udrziavat
pocit spravnosti realizovanych rozhodnuti. Inymi slovami: schopnost’ vnimania
Jjednotnosti v mnohorakosti musi byt doplnena umenim videnia rozmanitosti
v tom, co je z urcitého uhla pohladu identické (A. Mi$, 2000, s. 8).

Modernizmus charakterizuje také ponimanie a taka kritika vedeckych textov,
ktoré¢ ich zamyka do korzetu jediného spravneho, ideologického chapania,
akceptacie alebo odmietnutia, v dichotomii: pravda — nepravda, biele — Cierne.
Z rozporu textov a pristupov vyplyvajiica jednoduchd alternativa: alebo my —
alebo oni; alebo konvencia alebo inovacia; alebo Statne alebo privatne a pod.,
buduje pedagogiku na protichodnych nézoroch a spdsobuje, ze sa pedagogika
zbyto¢ne angazuje do mytu o idedlnom vychovnom pristupe aze opacné
presvedcenie, ktoré ho neguje alebo mu protireci, je irelevantné. Pouzivanie
binarneho jazyka: ,,dobro“ — ,zlo“ brani vnimat nuansy, odtiene rozdielov
a zapriCinuje, ze pedagogické myslenie sa stdva vlaznym, nepruznym
a hluchym na progres vedy. Pedagogika nie je iba sluzba pre I'udstvo v oblasti
vzdeldvania a vychovy, ale musi byt aj neustdlou reinterpreticiou sveta
edukécie, odrazom a pokracovanim tradicie, metaodkazom nad¢asovych
vyznamov a zaroven vedomim toho, Ze neexistuje jeden systém hodnét, a ani
7e ziaden z nich nie je kone&nym (Sliwerski, 1998, 2009).

Na rozdiel od prirodovednych disciplin, kde je poznanie konsenzualne
uznavané mudrostou discipliny, kde paradigmy stracaji z dévodu kulminécie
poznania dominujiceho v ur¢itom Case svoju aktualnost’ a st nahradené inymi,
v spolo¢enskych vedach nie je mozné skiimané fenomény vyjasnit’ alebo
verifikovat’ bez tieftla pochybnosti. Su, vratane pedagogiky, otvorené,
a zakladné kategorie, ako vyskumny predmet, neboli definované tak, aby
uspokojili vSetkych jej vedeckych pracovnikov. Mo6Zeme suhlasit’ s tym, ze
skimajic rézne smery pedagogického myslenia, nestojime na pevnom
spolo¢nom zadklade, ktory by bol pre nas vSetkych vychodiskom
na akceptovanie rozdielov aaj vytvaranie akademickych alebo osvetovo-
vychovnych spolocenstiev, ked’Ze, tak ako pisal Hans Georg-Gadamer: (2010a,
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s. 20) ,,(...) cestu k tomu, co nas spaja, nevytycuje Ziadna metoda, kazdému na
ceste, ktorou smeruje, sa spolocny ciel’ javi velmi rozdielne. **

Nerovnomerny rozvoj pedagogickych disciplin vyplyva zrozdielnosti
jednotlivych subdisciplin na teoretickej urovni a sti€asne z privlastiiovania si
jednotlivych vyskumnych problémov alebo z ich marginalizacie. Vytvorila sa
bohata ststava pedagogickych vied, oznaCovana ako vedy o vychove (Skalkova,
2004, s. 58). K jej/ich ¢leneniu existuje viacero pristupov, napr.

- horizontalne a vertikalne Clenenie;

- Clenenie z hl'adiska vychovnej institucie;
- Clenenie z hl'adiska jednotlivych odborov;
- Clenenie z integrujuceho hl'adiska.

Tento proces je Coraz viac naruSany z dovodov globalizacie a fragmen-
tarizacie poznania, ¢im sa eSte viac umociiuju pochybnosti alebo problematic-
kost’ uz existujucich tedrii. Kazdy pokus rekonstrukcie uz existujucej teorie, jej
typologia, je do urcitého stupna arbitrarna a nevyplyva zich vzdjomného
porovnavania v interdisciplinarnej perspektive. Nie je preto jednoduché
definovat’ kritéria ich hodnotenia, ked’ze nie je mozné dokéazat’ pravdivost’
kazdej z nich. Mézeme vsak podporovat medzi nimi dialég a nasledne vd’aka
nemu vznikajicu synteticku pedagogiku. Ako pisal H. Gadamer (2010b, s. 142):
. (-..) velky monolog, akym mézu byt vedy vo svojej dokonalej forme, musi byt
vsadeny do spolocenstva porozumenia, v ktorom sme ako ludia. Ak ide o vedu
o cloveku, novodobé chapanie metodickej vedy zachovava vaznost spolu so
vSetkymi svojimi prisnymi ndrokmi, musime si vSak uvedomit jej limity
a musime sa naucit, ako prekladat nase schopnosti, vyplyvajuce z poznania, na
poznanie vychadzajuce z reflexie, ktora cerpa z kulturnej tradicie ludskosti.
Podporujuc a rozvijajiic vedy o ¢loveku musime na to stale pamdtat.* Prave
preto si rozvoj vied o vychove v ¢ase moderny zasluhuje $pecialnu pozornost’
pedagogov, ked'ze si tu mézeme vSimnut vyrazny prid porovnavacich vy-
skumov a dopliujtcich sa vysledkov pedagogického badania.

2 Fazy rozvoja vied o vychove

Podla Kédnera (1981) pedagogika vyvrcholila v tplny a zdovodneny systém
vd’aka Herbartovi a jeho nasledovnikom, zameriavajtcich sa na vedecku peda-
gogiku. Na nich nadviazali d’al$i pedagdgovia — teoretici i praktici a v priebehu
20. storocia pedagogika postupne prekrocila svoj monodisciplinarny charakter,
zaCala mat’ charakter interdisciplindrny (Kudlacova, 2006, 2007). V rdéznych
krajinach Europy, bez ohladu na politickGi situaciu a napriek zasadnym
rozdielom, prechadzal rozvoj vied o vychove tromi vyrazne sa diferencujacimi
fazami — od ortodoxie cez heterodoxiu ku heterogénii.

2.1F4aza ortodoxie
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Féza ortodoxie predstavuje linedrny rozvoj pedagogiky od konca Styridsiatych
rokov az po sedemdesiate roky 20. storocia. V socialistickych krajinach
nastupila po ideologickej ofenzive Sovietskeho zvidzu kriza v pedagogike, ktoru
zosiliovala represia vo¢i humanitnym a spolocenskym veddm aich
predstavitelom, s cielom podriadit’ ich politickej moci. Bolo to obdobie
utvarania monocentralneho spolocenského poriadku, ktorého ¢rtou bola snaha

o totalitu, stabilitu a zdogmatizovanie hodndt politicko-hospodarskeho systému.

V 50. rokoch 20. storocia sa Cast’ pedagogov (Podstawy pedagogiki, 1957; J.

Vana, 1962; B. Suchodolski, 1967; J. Skalka, 1973; H. Muszynski, 1974; V.

Grulich — J. Luks, 1975) v statoch sovietskeho bloku sustredila na adaptaciu

a Sirenie sovietskej pedagogiky. V 60. — 70. rokoch vznikala $tatna a stranicka

pedagogika, ktorej rozvoj podporoval:

e centralizdciu rozSirovania a kontroly funkcionalnej paradigmy, hl'adanie
edukacného projektu, pre ktory sa vychodiskovym bodom mal stat’ isty
idedl ¢loveka, funkény vzhl'adom na prijata viziu ,,pokroku*;

e antagonistické (dvojfarebné) vnimanie sveta, uzatvorenie sa pred prenika-
nim iného poznania, definovaného ako ,,horsie®;

e kritiku vSetkych teoretickych a ideologickych smerov z obdobia pred 2.
svetovou vojnou ako aj zapadnej pedagogiky (pejorativne nazyvanej bur-
zoaznou pedagogikou);

e prevahu pozitivistickej metodoldgie a Usilie o stanovenie vedeckych noriem;

e dominantnost’ celistvej paradigmy ,vedeckej socialistickej pedago-
giky* (H. Muszynski, 1970; B. Suchodolski, 1959) a marginalizaciu
vsetkych ostatnych orientacii v pedagogike.

V spolocnostiach kvazi-totalitnych, socialistickych, v ktorych vladlo usilie
o zjednotenie elementov spolo¢enskej struktury, pedagogické myslenie odobro-
valo posobenie nespochybnitelnej politickej ideoldgie ako pedagogicke,
a zaroven odmietalo vSetky alternativy, ktoré by ju mohli oslabit’ a sposobit’
problémy v procese edukacie. To napomahalo procesu izolacie od inych
vychovnych pradov a smerov, tlmiac pritom schopnost’ sebakritiky a sebakon-
troly.

Odmietanie pluralizmu vo vedach o vychove malo viest’ k Gsudku, ze vsetky
alternativy maju rozdielnu hodnotu. Jasne je tu teda vidiet, Ze konstituovanie
pedagogiky bolo uzko spité s existujucim spolo¢enskym poriadkom, ktory mal
mechanizmus vlastnej legitimity. Vznik socialistickej pedagogiky v krajinach
vychodného bloku zapocal marginalizaciu vSeobecnej pedagogiky a filozofie
vychovy na tkor jediného ,,vedeckého® systému vied o vychove a vzdelavani,
ktor¢ho ontologické, epistemiologické, axiologické, teleologické a metodolo-
gické vychodiska stratili svoju problematickost podriadenim sa monocen-
tralistickému spolocenskému poriadku a ideologickej ofenzive moci totalitného
Statu. Tymto pedagogika stratila zmysel svojej existencie, plniac len rolu

58 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 4, 2013, ¢. 1



vnutorného cenzora ,,nevedeckosti® voc¢i vSetkym tym smerom pedagogického

myslenia, ktoré sa nechceli zaradit’ do uz vtedy zdpadnou Eurépou spochybne-

nej vedeckej orientacie scientizmu a vychodisku ,,pokrokovej spolocenskej

ideologie* (T. Hejnicka-Bezwinska, 1997).

Komparativne  vyskumy pedagogického myslenia v socialistickych
krajinach (M. Cipro, 1987; J. Pilipowskij, 1985; F. Singule 1966; K. A.
Szwarcman, 1989) mali za tlohu minimalne jeden z dvoch ciel'ov:

1. odmietnutie vSetkych s marxizmom nesuhlasiacich pedagogickych smerov
apriadov ajednostrannu fragmentarizacnu interpretaciu tychto teoérii pod
raskom vedeckosti. Podstatou metateoretickych odliSnosti bol vdaka
pseudokomparatistike' prijaty zaver, e kazdd nemarxisticka teéria vychovy
ma bud ,triedny charakter, ukryty castokrat v celkom spravnych
a opodstatnenych myslienkach® (L. Chmaj, 1963, s. 17; K. Kotlowski, 1976;
M. Vaiova, 1998), alebo je tplne neuzitocna, skodliva, celkom nebezpecna;

2. zdbdvodnenie, Ze pedagogika, a hlavne tedria vychovy, dosiahne vtedy vyssi
stupen rozvoja, ked’ sa podriadi zasadam logického empirizmu a prejde od
subjektivizmu k metodologickému objektivizmu (H. Muszynski, 1970;
K. Konarzewski, 1982; H. Gajdamowicz, 1991).

S pozitivistickym rozvojom vied o vychove, ktory bol typicky
kvantitativnym meranim javov, objektivnym a mechanickym obrazom sveta, sa
sucasne odvijal teleologicky pristup a clivota za subjektivnou interpretaciou
sveta, neistotou a vierami.

Féaza ortodoxie v kapitalistickych krajinach sa clenila na dve obdobia —
reStauracionizmus a konzervativizmus (H. Benner, 1996; E. Geissler, 1990 nr 1;
D. Glowka, 1987; H. Griese, 1984; J. Oelkers, 1986). Vojna a rozklad Tretej
riSe zapricinili, Zze v povojnovych ¢asoch dominovala vo¢i Nemecku politika
zapadnych mocnosti charakteristicka realizaciou zasad 5-d, ¢o znamena
demilitarizacia, demokratizacia, denacifikacia, decentralizacia, dekartelizacia.

! Karol Kottowski charaketrizuje obdobie tpadku pol'skej pedagogiky po roku 1949
nasledovne: ,, Vytvorila sa situdcia, Ze najvacsimi autoritami v pedagogike sa stali velki
politici a pedagogické publikdcie mali menit’ ton v zavislosti od toho, co v poslednom
prihovore povedal ten ¢i onen politik. Takto pedagogicka produkcia podlahla
neslychane rychlemu starnutiu a deaktualizacii. (...) Politici postupovali ¢asto podobne
ako legendarny kalif paliaci alexandrijsku kniznicu: Ak pises o tom, o com pise Kairos,
tvoja prdca nie je potrebna, a ak pises nieco, o com Kairos nepiSe, tvoje prdca je
Skodliva. Takto sa zlikvidovala najtvorivejsia cast pedagogiky — pedagogicka reflexia,
pedagoga ako teoretika nahradil politik, a tak pedagog nemal vlastne co robit. (...)
Absenciu novych vedeckych metod v pedagogike, po tom ako zmevazila vsetko
burzodzne, sa snazili nahradit zapozicanim od politiky jej univerzalnej metody —
propagandy*. (In: O przyczynach upadku pedagogiki uniwersyteckiej w Polsce
Ludowej, ,,Nowa Szkota* 1957 €. 3, s. 278-279).
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Hlavnou tulohou §tatu teda bolo znovu vybudovanie hospodarstva a krajiny
a rychla integracia so zapadnym kapitalistickym systémom.

a) Faza reStauracionizmu — predstavuje roky 1945 — 1955, dominuje reformna
pedagogika z obdobia pred vznikom Tretej riSe. Bol to navrat k predvojnovej
pedagogike kultury (duchovnej, idealistickej), preorientujucej ciele vychovy na
zachranu humanizmu a kulturnu resocializaciu spolo¢nosti. V nemecke;j
spolocnosti sa objavil odpor voc¢i zictovaniu s neslavnou minulostou, aj k
prvym pokusom demokratizacie. Zapas o budice smerovanie pedagogiky sa
prejavil i v Ceskoslovensku, aj so snahami o kontinuitu myslienok reformného
pedagogického hnutia z predvojnovej etapy (F. Singule, 1966).

Névrat k predvojnovej duchovnovednej pedagogike (Geisteswissenschaftli-

che Péadagogik) vyplyval prinajmensom z dvoch pricin: po prvé z nadviazania
na pedagogicku paradigmu, ktora by Nemcom garantovala urcitu kultirnu
resocializaciu pomocou orienticie vychovnych a vzdelavacich cielov na také
univerzalne a humanitné hodnoty ako: hlboka ucta k Bohu, krestanska laska
k bliznemu, moralna zodpovednost, tUcta k nabozenskému presvedCeniu,
otvorenost’ k dobru, pravde a kréase; po druhé z faktu, Ze v tom obdobi na cele
pedagogického kadra na vysokych Skoldch dominovali predstavitelia a nasle-
dovnici idealistickej pedagogiky weimarského obdobia (K. Ablewicz, 1994; B.
Milerski, 2011; A. Ryk, 2011).
b) Faza konzervativizmu — zahiiiala roky 1955 — 1965, teda obdobie, v ktorom
sa vedl'a pedagogiky kultury objavila empiricka pedagogika (teéria behavioral-
nej a autoritativnej vychovy) a pedagogickej antropologie. Nastupuje kritika
humanistickej pedagogiky a predstavovanie pedagogiky ako inStrumentélnej
vedy sliiziacej technologii vychovy (W. Brezinka, 1996; 2001).

Bez povSimnutia sa obisiel fakt, ze na ¢elo sa dostali svojou hitlerovskou
minulostou znami Eduard Spranger a Alfred Baumler, ktori sa stali redaktormi
pedagogickych textov, vychvalujucich vychovné metody patriotickej vychovy
v byvalom Prusku a v ¢asoch Tretej riSe. Odporucali tiez navrat k takymto
tradiciam, ako jednu z ciest posiliiovania narodného ducha Nemcov. Blokovali
pritom vsetky diskusie na tému nevyhnutného ziuctovania s nesldvnou minulos-
tou. Tuto fazu tiez charakterizuje nevdla pedagogickych kruhov voci prvym
pokusom demokratizacie Skolstva, pricom dominovali hesla antikomunizmu,
ktoré¢ po kultarno-politickej linii nadvizovali na duchovnovedntl pedagogiku,
liberalizmus a proamerikanizmus, ako prejav vdaky za materidlnu a ideolo-
gicki podporu naroda v ¢ase hospodarskeho a spolocensko-politického budo-
vania krajiny.

Nemci vtedy prezivali pocit beznadeje, absenciu viery alebo nadeje v lepsiu
buduicnost’. Siahali hlavne po predvojnovej reformnej pedagogike a uvazovali,
¢o sa da esSte v krajine zachranit, v om tkvie podstata Aumanum. Takto
sformulované¢ dilemy viedli knavratu do duchovnovednej pedagogiky,
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pomocou ktorej bolo mozné preorientovat’ vychovné ciele. Stat preto pobadal
Skolsky systém k reformam v oblasti cielov a obsahov vzdelavania, co
sprevadzal aj vtedajsi patos a entuziazmus samotnych ucitel'ov. Reprezentantmi
tohto smeru v Nemecku vtedy boli: O. F. Bollnow, M. Langeveld a W. Flitner.
Podstatou takto chapanych duchovnych vied bol humanizmus zvyraznujuci
fenomén pol'udstenia l'udskej osoby. Vo svojich dielach tvrdili, ze to, ¢o
odlisuje osobu od prirodného sveta, je prave jej ,,duchovnost™, vdaka ktorej sa
mdze oslobodit’ od Cisto deterministickych podmienenosti.

2.2 Féaza heterodoxie

Druha etapa rozvoja myslenia modernizmu — pomenovana nazvom heterodoxia,
bola v socialistickych krajinach efektom narastu politického napitia a stupna
represie politickych systémov, ktorych obrana pred koréziou vyvolavala
zvySenl potrebu na zdovodnenie ametodicky rozvoj ortodoxného
,socialistického“ pedagogického myslenia. V Ceskoslovensku a Madarsku
pripadala na roky 1968-69°, v Pol'sku na osemdesiate roky 20. stor., teda na
obdobie vzniku nezdvislého hnutia Solidarno$¢ a zmenu systému vr. 1989.
Potom po sebe nasledovali — nezna revolucia v Ceskoslovensku, pad Berlin-
skeho mura v NDR, revolucia v Rumunsku, Bulharsku, Madarsku, ako aj
v byvalych krajinach Sovietskeho zvizu.

Pre toto hnutie bolo typické otrasenie doteraz dominujucej paradigmy in-
Strumentalne vyuzivanej socialistickej pedagogiky a spochybnenie a odmietnu-
tie ideoldgie podporujucej spolocensky poriadok a jedini zdvéznu ideologiu
socialistickej vychovy a vzdelavania. V rozvoji pedagogického myslenia tychto
krajin sa objavili prvé verzie antikritického a neokritického myslenia, opozi¢né
voci prevladajicej pedagogickej paradigme, pri Sirokom otvoreni sa humanis-
tov k inym pridom a smerom vo vychove na zapade (J. Holt, 1994; tenze, 1995;
Schoenebeck H. von, 1999; G. Strynclova, 2003).

Boli to aj Casy zapasov pedagogickych teorii, réznych svetonazorov,
relativizdcie nazorov, konkurovania a boj s koncepciami funkcionalizmu,
kritickej tedrie a interpretacionizmu. Objavil sa ,partizansky” a dekadentny
spdsob realizacie pedagogiky. Objavili sa aj feministické Studie a ideologie,
v pedagogickych textoch sa zacala ozyvat’ mnohorakost’ nalad a konkurencia
ideologii. O heterodoxii sved¢i aj objavenie sa opozicie voci systému

* Pedagogika v tomto smyslu (...) pak plnila dvé funkce, jez byly z hlediska vyzkumné
strategie i Skolskopolitické praxe plné sladény: 1) méela dokazat existenci obecnych
zakonitosti uplatiiujicich se pri budovani vzdélavacich systémii v jednotlivych
socialistickych zemich a 2) odhalit nedostatky a problémy ve fungovani kapitalistickych
vzdélavacich systémii a podat ditkaz o prevaze socialistického vzdélavani. In: M.
Vanova (1998) Teoretické a metodologické otazky srovnavaci pedagogiky, Praha:
Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy v Praze, s. 76).
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aroztrusenej, marginalnej aslabej pedagogickej tedrii, astcasne vznik
obrannych pedagogickych ideologii vo¢i dominujiicej ideologii, ktora bola
vnimana ako element cynickej hry na oko, hry o pretrvanie.

Etapa heterodoxie vo vedach o vychove v zapadnej Europe sa deli na dve
fazy: protestu a rezignacie. Prva faza protestu a antiautoritarizmu pripadla na
druhu polovicu 60. rokov 20. storoCia, teda na intenzivny prelom a rozvoj
emancipacnej pedagogiky (kritickych tedrii vychovy) a analyticko-emiprickej
pedagogiky. Vznikla vtedy aj kritickd veda o vychove, ktorej plodom boli
rozne tedrie vychovy od liberalnej, cez kriticko-empiricku az po ortodoxno-
marxisticka.

Druha faza heterodoxie, nazyvana ako faza rezignacie, pripadla na polovicu
70. rokov 20. storocia, ked” sa na jednej strane rozvijala humanisticka
pedagogika (rogerianska pedagogika, Gestalt pedagogika), a na druhej strane sa
neokonzervativisti zacali diStancovat’ od tedrie emancipacnej vychovy. Vzniklo
hnutie ,,Novej vychovy* ststrednym heslom ,,Odvaha vychovy“. Bolo to
nesthlasné hnutie voci liberalnej pedagogike (W. Brezinka, 1996). Bolo to aj
obdobie rozvoja axioldgie vychovy avzniku antipedagogiky v polovici
70. rokov 20. storoCia aj s jej psychoanalytickym a historiozofickym smerom
vyskumu nazvanym ,Gierna pedagogika“ (B. Sliwerski, 1992). Ako pise
Stanislava Kucerova (1996): ,, Vichr globalizace a spodni vody neoliberalismu
vyvraceji a podemilaji tradicni predstavy o dobru a zlu. Na prelomu 20. a 21.
stoleti doslo k povazlivéemu posunu v hodnotovem védomi spolecnosti od nor-
zakotvenosti v normach lidské vzdjemnosti nastal obrat k individualismu, do
sebe zahledéného a sebe presazujiciho. *

2.3Faza heterogénie
Faza heterogénie, a teda zaciatok postmoderny, pripadla uz v celej Eurdpe na
90. roky 20. storoCia, hoci v krajinach zapadnej Eur6opy sa datuje uz do
polovice 70. rokov a charakterizuje ju dominovanie réznych mimetickych hier
(masky — alergie — Uteky — navraty), spajajuce snahu ukryvania, odmietania,
bagatelizovania alebo zabudnutia minulosti. Pedagogika straca monopol na
»utvaranie* Cloveka a sveta cez edukaciu a vychovu. V pedagogike sa objavuji
teorie, ktoré patria do subjektivistickych tedrii — tedrie radikalneho humanizmu
(kritické teorie) a interpretativizmu (fenomenologické a hermeneutické teorie),
hlasajiice antipozitivizmus a preferujuce idiografické metody. Pre pedagogiku
sa stava charakteristickym intertextualny, podmienkovy, uceleny, reflexivny,
pragmaticky a eklekticky $tyl robenia vedy.

Faza heterogénie je taktiez zaCiatkom obdobia, v ktorom zacinaju medzi
sebou diskutovat’ rézne komplementarne tedrie a vedecké Skoly, obdobie
zmétku v jazyku (vedy a idei), pluralizmu teérii a diskurzov vo vychove, ako
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Sanca na program obnovy mnohorakosti pedagogickych teorii. Metodologické
stanoviska spocivajii vo vysvetlovani, interpretovani, tlmoceni a nacrtavani
map vzajomnych zavislosti a v neustalom definovani identity stale dokola:
fundamentalizmus — relativizmus — anarchia. Pedagdgovia sa nadchynaji
roznorodost'ou, labilitou hodnotenia a etickou ambivalenciou. V odbornej
literatire sa objavuju prvé mapy pedagogickych tedrii (R. Paulston, 1993;
J. Pricha, 1997; B. Sliwerski, 1998; B. Sliwerski, 2007; B. Sliwerski, 2009;
M. Jaworska-Witkowska, Z. Kwiecinski, 2011; B. Sliwerski, 2012) hoci este
nemaju svoje aplikacie v spolocensko-edukacnych rieseniach. Reflexivna veda
o vychove sa napriek svojej modernistickej faze rozvoja nestala aplikovanou
vedou, ktord by ukazovala, ako je v suCasnosti mozné sa pricinit o
efektivnejSie vzdelavanie a vychovu v urcitej kulture, ale vychadza z nahl'adu
arealneho hodnotenia institucionalnych edukac¢nych situacii. Postmodernis-
tické muyslenie ,,(...) akcentuje zdkladny zlom a diskontinuitu vyvoja. Tato
destrukcia smeruje predovsetkym proti metafyzickému mysleniu, ale casto
i proti pedagogike (antipedagogika). Vyjadruje skepsu proti vSetkym
v§eobecnym koncepciam, odmieta ich zjednocujucu, totalizujucu celistvost,
ktora potlacuje diferenciaciu, ¢i uz ide o hegelianstvo, liberalizmus alebo
marxizmus. “ (P. Ondrejkovic, 1998, s. 27).

3 Specifika pedagogiky modernizmu

Uvazovanie o tychto fenoménoch bolo v ¢ase modernizmu nasmerované na
vychovu chapanu ako techniku, efektivne a nalezité formacné posobenie na
druhého cloveka alebo skupinu, ¢o podporovalo technologické a neopozitivis-
tické chapanie vedy. Ciastoéne bol tento sposob myslenia nasmerovany na
filozoficky zmysel edukacie, ktory mal viest' k chapaniu funkcie vzdelavania
a vychovy, a orientoval sa na to, ¢o vzniklo v roku 1968, konkrétne na vychovu
k emancipacii, ktorej derivatom je kritickd nauka o vychove.

Kazda epocha koncipovala svoj model vychovy, ktory zodpovedal jej
ekonomickym, spolo¢enskym, kultirnym podmienkam, potrebam a perspekti-
vam. Vzdy sa nadvédzovalo na dedi¢stvo minulosti, ispechy a neuspechy, alebo
tradicie minulych generacii. Objavujlice sa vychovné prady svojim spésobom
odrazali redlnu spoloc¢ensko-kulturnu situaciu a vedecké myslenie a podstatu
vychovy a vzdelavania, hl'adajic pritom adekvatny ciel’ vychovy s metodolo-
giou a ukazujuc spojenie tedrie s praxou.

Vdaka charakteristike pedagogiky modernizmu, ktord sme predostreli,
mame moznost’ v nej odkryt mnohorakost’ spésobov pedagogického myslenia,
ktoré sa objavovali sucasne, alebo aj vznik, rozkvet a zanik r6znych fenoménov
— priCcom o zaniku mézeme hovorit’” iba naoko, pretoze si mozné navraty,
ozivenia a zoslabenia koncepcii, ¢o neznamena navrat k tomu, ¢o uz bolo.
Interpretacia pedagogickych diel znasobuje ich zmysel, ked’Ze, tak ako napisal
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P. Bourdieu, ,,dielo je napisané nie dva razy, ale sto, tisickrat, pre vsetkych,
ktorych zaujme a ktori objavia nejaky materialny alebo symbolicky osoh v tom,
aby ho precitali, klasifikovali, odsifrovali, komentovali, dotvorili, skritizovali,
zmohli, poznali, zvladli“ (M. Jacyno, 1997, s. 142).

Problém obnovenia modernistického pedagogického myslenia nabera
Specialny vyznam vtom, Ze pedagogika sa radikalne otvorila svetovej
humanistike a spolocenskym veddm. Nie je to problém len pedagdgov, ale
vSetkych, ktori sa zaoberaji vyskumom v tychto vedach. Nielen pedagogika
postsocialistickych krajin stoji — po d’alSom, nasilnom a radikadlnom odtrhnuti
sa od socialistickej minulosti — pred nezvykle tazkou, ale délezitou vyzvou
spolocenskej zmeny. Zbavend pristupu k svetovej literatire a skusenostiam
vied o vychove, si musela poradit’ s dilemou: kde je mozné nadvizovat’ a kde
treba radikalnu zmenu? Kvoli ujme spdsobenej dlhou politickou izolaciou
Statov vychodnej Eurdpy od kultiry zdpadnej Eurdpy a Ameriky, sa zaCiatkom
90. rokov zdalo t'azké tieto krajiny dobehnut’ o to viac, Ze z nedostatku pristupu
k pramenom a novym textom v niektorych akademickych kruhoch sa aj nad’alej
Sirili nézory aliteratra reprezentantov ortodoxnej inStrumentélnej
»socialistickej* pedagogiky odmietajucej iné typy diskurzov.

Usilie d’alsich pokoleni pedagdgov, aby sa ich disciplina stala vedeckejsou
v modernistickom slova vyzname, teda exaktnejSou, ateda technologicky
uzito¢nejSou, spésobom hladania toho, €o je opakovatelné a univerzalne, sa
moze CiastoCne osvedCit’ iba v didaktike — v ostatnych oblastiach pedagogic-
kého vyskumu vyslo navnivo€, a inak to ani neméze byt. Zaoberame sa totiz
nie¢im, Co sa definitivne nedd merat, zmerat, ¢o nas nechava osamote
s nespoznatelnostou osob ajavov, determinovanych nielen tym, ¢o je
racionalne, ale aj tym, ¢o je nazyvané humanistickym koeficientom -
transcendencia a bytie.

Tak ako pise Thom (2010, s. 42): ,,(...) v humanitnych vedach sa pravda
ziska iba vtedy, ked rezignujeme na ovplyviiovanie. Kazdy vplyv na ludsky
materidl prindSa tazko predvidatelné konzekvencie (...) V humanitnych veddch,
tak ako vo vsetkych inych vedach, sa samozrejme neda vylucit' nejaky objav
technologickej inovacie, ktora by dala skupine, ktora niou disponuje, obrovsku
prevahu. Nerovnoviha by sa prehibila do takého stupnia, Ze by viedla k rozpadu
spolocenského telesa, c¢o by znemoziiovalo akykolvek konsenzus. Z tohto
dovodu je skutocnost technologii v humanitnych vedach stdale ohranicend
etikou, kedZe len etika mozZe prechovat konsenzus nevyhnutny na existenciu
vedy.

Modernistické pedagogické myslenie ma spoloény zmysel, nakolko je
orientované na Specificku formu medzil'udskej komunikacie (medzigeneracne;j,
medzikulturnej atd’.). U jednych vyvolava reflexiu nad vlastnym Stylom
vychovy a vzdelavania, ucenia sa a prace so sebou, u inych vyvolava citlivost’
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na frazy, stereotypy, ideologické konvencie alebo predsudky, a to vSetko preto,
aby sme si uvedomili svoje vlastné limity, aby sme dokazali pochopit’ pristup
inych k edukaénym procesom, videli odlisné pramene ich pévodu, a zaroven,
aby sme mohli vetovat’ vlastny postoj a uvidiet’ jeho mozné dosledky v praxi.
Pedagogika by mala vd’aka svojim analyzam a komparaciam st'azovat’ a robit’
narocnym to, ¢o sa javi ako jednoduché alebo banalne, ale nam aj ukazovat, ze
nie vSetky — a o viac, nie len — naSe ndzory su spravne.
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Spravy

Jan Amos Komensky a sticasna predskolska a elementarna edukacia

Dna 28. marca 2012 sa v priestoroch Metodicko-pedagogického centra v Pre-
Sove konala medzinarodna vedecka konferencia Jan Amos Komensky a sucasna
predskolska a elementdrna edukacia. Konferencia, ktorti organizatori naplano-
vali pri prilezitosti 420. vyrocia narodenia tejto osobnosti, bola zaroven
sprievodnym podujatim pri prilezitosti oslav 15. vyroc€ia vzniku PreSovskej
univerzity. K hlavnym organizatorom patrili: Katedra predskolskej a ele-
mentdrnej pedagogiky a psychologie PedF PU, Metodicko-pedagogické
centrum v PreSove a Slovensky vybor Svetovej organizacie pre predskolsku
vychovu (OMEP — Organization Mondiale pour 1'Education Préscolaire).
Hlavnym cielom podujatia bolo pripomenut’ si dosah myslienok Jana Amosa
Komenského vo vztahu k aktualnej edukac¢nej realite.

Atmosféru konferencie umocnil pdsobivy vod, v ktorom boli spritomnené

vybrané myslienky Komenského, sprevadzané premietanim obrazov diel
Komenského a dobovou hudbou.
Konferenciu otvoril jej vedecky garant prof. PhDr. Milan Portik, CSc., prorek-
tor PreSovskej univerzity pre vzdelavanie, ktory privital vyznamnych hosti:
prof. RNDr. Reného Matlovi¢a, PhD. (rektor PreSovskej univerzity), doc. Ing.
Janu Burgerovi, PhD. (dekanka PedF PU), PaedDr. Alicu Dragulovu
(riaditelka MPC v Presove), PaedDr. Moniku Minovl, PhD. (predsednicka
Slovenského vyboru Svetovej organizacie pre predskolskii vychovu),
tcastnikov z Ukrajiny, Pol'ska, Ciech a Slovenska, byvalych i su¢asnych
kolegov.

Prihovory hosti zah4jil rektor PU prof. R. Matlovi¢, ktory vyjadril svoje
presvedcenie, Ze rokovanie prinesie podnety k reforme vzdelavania v oblasti
predskolskej a elementarnej pedagogiky, ktoré sindjdu uplatnenie ivich
implementacii pri priprave pedagogickych pracovnikov v danej oblasti. Na
zaver zdoraznil nutnost’ interdisciplinarneho pristupu pri analyze danej
problematiky.

Dekanka Pedagogickej fakulty PU v PreSove doc. J. Burgerova vo svojom
prihovore pripomenula vyznam Dna ucitelov a pedagogicky odkaz J. A. Ko-
menského, najmd vjeho usili o ponimanie Skoly ako dielne T'udskosti
a moznosti pristupu vSetkych l'udi k ziskaniu vzdelania.

Riaditel’ka PhDr. A. Dragulova, v mene generalneho riaditela MPC PaedDr.
1. Pavlova, PhD., ako i vo svojom mene, privitala vSetkych hosti na p6de MPC
v PreSove avyzdvihla spolo¢né tsilie PU a MPC v PreSove v oblasti
celozivotného vzdelavania pedagogickych pracovnikov.
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Predsednicka Slovenského vyboru OMEP PhDr. M. Minova zdoraznila dnesné
ponimanie ucitel'a, ktorého hlavnou ulohou nie je naucit’, ale podnecovat’ tizbu
po pochopeni seba samého a novom poznani, k prekro¢eniu limitov generacie
svojich ucitelov.

»Preto, ak je na svete niekto, kto by mohol nie¢o poradit’ alebo vymysliet,
alebo stenanim, vzdychanim, placom a slzami vyprosit od Boha, akym
spdsobom by sa dalo ¢o najlepSie postarat’ o rasticu mléddez, nech neml¢i, ale
nech radi, rozmysla a prosi.“ Tymto citatom z Komenského diela Velka
didaktika zah4jil prorektor prof. M. Portik rokovanie v pléne.

V jeho tvode vystapila Prof. PhDr. Olena Bykovska, PhD. zo Statnej
pedagogickej univerzity N. P. Dragomanova v Kyjeve. V prispevku J. 4.
Komensky vo vzdelavani na Ukrajine analyzovala pedagogické principy,
postupy ako i hodnoty z Komenského odkazu, ktoré nasli uplatnenie pri rozvoji
Skolského systému danej krajiny a priprave ucitelov — ,,najvyznamnejsiemu
povolaniu pod slnkom.*

Prorektor PreSovskej univerzity pre vedu, umenie a akrediticiu a Clen
Institatu histérie FF PU Prof. PhDr. Peter Kénya, PhD. vo svojom vystipeni
Jan Amos Komensky a Presov hladal odpoved’ na stile diskutovanu otazku
moznosti povolania J. A. Komenského za rektora vtedy vyznamnej preSovskej
mestskej Skoly. Na pozadi historickych spolo¢ensko-politickych udalosti a
konfesionalnych aspektov poukazal na neredlnost pozitivneho vysledku
snazenia niektorych mestanov a pedagogov v tomto ohlade.

Teologicky aspekt pohladu na J. A. Komenského predstavil emeritny
biskup Vychodného distriktu ECAV na Slovensku Mgr. Jan Midriak. Pri
prezentovani témy Vztah ksvetu a osobnd viera J. A. Komenského v diele
Labyrint svéta a rdj srdce spritomnil zucastnenym osobnost’ Komenského ako
veriaceho Cloveka, biskupa Jednoty bratskej, ktorého celé usilie o napravné
snahy smerujuce k zlepSeniu vtedajSieho sveta je hlboko preniknuté vierou.

Prinos doc. PhDr. Frantiska Karsaia, CSc. pre rozvoj komeniologie
a komeniologickych podujati v Presove vo svojom rovnomennom referate
zhodnotil prof. PhDr. Igor Kominarec, PhD., riaditel Ustavu pedagogiky,
andragogiky a psychologie FHPV PU v PreSove. Vyzdvihol vysledky jeho
komeniologického badania publikované v monografickych a ¢asopiseckych
pracach, no izasluhy F. KarSaia pri vybudovani tradicii komeniologickych
podujati spitych s mestom PreSov, ktoré sa zapisali do komeniologie nielen
z hl'adiska regionalneho, ale hlavne medzinarodného vyznamu.

Posledné vystipenie v pléne mal doc. PhDr. Eduard Luka¢, PhD., ¢len
Katedry andragogiky FHPV PU v Presove. Obsahovo nadviazal na predcha-
dzajci prispevok a vo vystipeni s nazvom Prof. PhDr. Andrej Cuma, CSc. —
dostojny nasledovnik komeniologie v Presove poukazal na kontinuitu tejto
osobnosti pri rozvijani komeniologického badania v PreSove. Ako priklad
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uviedol hlavné prace A. Cumu, jeho aktivity pri organizovani komeniologic-
kych konferencii, seminarov ana jeho nezastupiteIné miesto pri zaloZeni
avedeni vyboru komeniologickej sekcie Ceskoslovenskej pedagogickej
spolo¢nosti pri CSAV, ktory mal sidlo v Presove.

V poobediajsich hodinach pokracovalo rokovanie konferencie vystipe-
niami jednotlivych referujucich v sekciach, ktoré boli doplnené diskusiou
k jednotlivym témam. Sekcie sa tematicky zamerali na historicko-filozoficky
odkaz J. A. Komenského, na eticky aspekt Komenského diela a jeho vplyv na
formovanie sucasnych etickych teorii, ako ina pedagogické a didaktické
myslienky aich aktualnost v podmienkach sucasnej pedagogickej tedrie
a praxe.

Rokovanie v pléne, doplnené vystipeniami a diskusiou v sekciach, pripo-
menuli aktuadlnost’ Sirokého odkazu J. A. Komenského i dnesnému svetu. Bolo
vhodnym priestorom pre vymenu skusenosti star§ich i mladsich pedagogov
z doméceho 1 zahranicného prostredia a dostojnym pripomenutim si diela
a podnetov ucitel’a narodov.

Eduard Lukac¢

Konference Pedagogicka diagnostika a evaluace 2012
Ostravice — Sepetna, 11. — 12. 10. 2012

Ve dnech 11.—12. 10. 2012 se konal v malebném prostiedi Beskyd jiz v poradi
10. roc¢nik konference Pedagogicka diagnostika a evaluace, tentokrat
s uvedenym rokem 2012.

V tvodu jednani konference piivital dékan Pedagogické fakulty OU doc.
PhDr. Josef Malach, CSc. a soucasné jeji odborny garant domaci i zahrani¢ni
tiastniky z Ceska, Polska a Slovenska.

S radosti konstatoval, ze se Gcastnici schazeji na jiz v potadi 10. konferenci,
jejiz historie zapocala v roce 1993 konferenci Pedagogickd diagnostika "93
v Orlové. Za dobu téméf dvaceti let, kdy dochazelo k dil¢im modifikacim
jejiho nazvu, se kona pod nazvem Pedagogicka diagnostika a evaluace, ktery
vyjadfuje vzajemnou a ¢asto obtizné oddélitelnou souvislost procesti hodnoceni
predpokladt zakd, studentdl i dospélych ucastnikd pro edukaci, hodnoceni
jejiho pribehu i dosazenych vysledkil a soucasné podminek pro edukaci, které
mohou byt dany kvalitou uciteld a vychovateld, vzdélavacich médii, vcetné
ucebnic i §kol jako celku. Dékan zaveérem svého uvitaciho projevu poptal vSem
ucastnikim hodné odbornych inspiraci, radosti z pratelskych diskusi i z pobytu
v krdsném prostiedi Beskyd.
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V prvnim bloku dopoledniho plenarniho zaseddni odeznély Ctyfi referaty.
PhDr. Romana Kanovska, feditelka Narodného tustavu certifikovanych merani
vzdelavania v Bratislaveé, ktery na Slovensku realizuje plosné testovani zakt
zakladnich $kol a spole¢nou ¢ast maturitni zkousky, ve svém referatu s ndzvem
Smerovanie narodnych merani a hodnotenie kvality vzdelavania na Slovensku
podala zasvécenou informaci o vyuziti vysledkd vzdélavani ke zvySovani jeho
kvality. Pfipomnéla, Ze narodni externi métfeni se na slovenskych Skoldch
zaCalo naostro implementovat vroce 2005, a sice externi Cast maturitni
zkousky a monitorovani védomosti zakid devatych tfid. V tomto Skolnim roce
se ovétuje testovani zaku 5. tiid. Koncepce méfeni je nastavena tak, aby se
stavaly nastrojem zkvalitiovani prace uciteld a objektivnim ukazatelem
pokroku vucéeni jednotlivych zakl v uzlovych bodech vzdélavani a
umoziovaly stanoveni tzv. pfidané hodnoty. Referentka konstatovala, Ze
problém uvedené koncepce nespociva pouze v jeji metodologické a odborné
narocnosti, ale pfedevSim v socidlnich aspektech, tj ve velmi slozitych
procesech zajisténi pfesnosti a objektivnosti administrace testovani na kazdé
Skole, na objektivnosti vyhodnocovani testi, na validité testll v ¢ase, a to vSe za
situace, kdy obsahova reforma vzd€lavani umoziuje variabilitu vzdélavacich
programi a kurikularni rozmanitost. V celém komplexu procesti je vsak
nevyhnutné a zodpovédné piesvédCovat vefejnost o tom, ze narodni méteni
vedle financni zatéze na statni rozpocet poskytuji uZzitecnou, smysluplnou a
relevantni zpétnou vazbu pro zaky a jejich rodice, stejné¢ jako pro ucitele
a Skoly, které se cht&ji dale zkvalitnovat.

Vedouci oddéleni analyz vysledk vzdélavani zakt Institutu edukacnich
vyzkumt z VarSavy dr. Henryk Szaleniec, Ph.D. a soucasn¢ pfedseda Polské
spoleCnosti pedagogické diagnostiky ve svém prispévku Wykorzystanie
w ewaluacji  porownywalnych miedzy latami wynikow egzaminacyjnych
upozornil na skute¢nost, Ze v zasadach a pozd¢€ji i1 v praxi polského systému
externich zkousek byl kladen velky dtiraz na moznost celostatniho porovnavani
zkousek v jednotlivych letech. I kdyz bylo dosud realizovano jiz 11 méfeni na
konci zakladni $koly, nebyla brana vvahu nemoznost srovnani jejich
vysledkil v jednotlivych létech, tedy po sobé jdoucich populaci zakd, kteti se
podrobovali této zkouSce. Vyuzitim sofistikované metody byly zrovnovazeny
vysledky v jednotlivych letech, ¢imz byly eliminovany nahodné vlivy na
vysledky, napf. v podobé nevyhnutelné nestejné obtiznosti jednotlivych
testovacich archii v riznych letech. Takto upravené vysledky pak mohou Iépe
slouzit kuréeni trendii ve znalostech a dovednostech zakt v jednotlivych
predmétech ¢i jejich tematickych slozkach anasledné k odpovidajicim
interpretacim nebo opatienim.

Mgr. Wojciech Malecki, fteditel jedné zosmi v Polsku fungujicich
oblastnich zkuSebnich komisi metodicky fizenich Centralni komisi ve Varsave,
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ale organizacné podléhajici pfimo ministerstvu Skolstvi, se ve svém sdéleni
s nazvem Egzaminy zewnetrzne jako narzedzie diagnoz edukacyjnych zamétil
na objasnéni dvou zasadnich funkei externich zkousek v Polsku, a to poskyto-
vat zakiim, ale téz Skolam, zfizovateliim i politikim objektivni informace o
individualnich vysledcich vzdélavani zakd a byt regulatorem oblasti i Grovni
kurikularnich pozadavkt. Dobra realizace uvedenych funkci umoznuje rovnéz
vyuziti ziskanych informaci pro diagnostikovéani celého systému vzdéldvani na
vSech jeho tirovnich — od Skolni tfidy az po celostatni trover.

PhDr. Josef Malach, CSc. a RNDr. Martin Mal¢ik, Ph.D. s referatem Celozi-
votni edukace zaloZend na ditkazech — moznosti a realita. V souladu s ideou
celozivotniho uéeni (ve smyslu formalniho, neformalniho i informalniho uéeni)
se zabyvali moznosti vyuziti vyznamnych mezinarodnich vyzkumi vysledku
vzdélavani a tzv. plosného narodniho testovani pro zkvalitnéni vzdélavani a
navrhli je integrovat do podoby narodniho systému hodnoceni vysledka
vzdélavani (resp. uceni), ktery by zahrnoval hodnoceni jedince v uzlovych
milnicich jeho vzdélavani nebo uceni a soucasné stanovoval podminky c¢i
parametry, které by mély jeho zakladni komponenty, tj. vyzkumy vysledka
vzdélavani spliiovat.

V odpolednim bloku plenarniho zasedani zaznély tii referaty.

Jako prvni vystoupila PhDr. Zuzana Sikorova, Ph.D. Jeji pfiispévek
s nazvem UCcitelé a vyucovaci/ucebni materialy: vzajemné piisobeni a ovliviio-
vani se zabyval otdzkou, do jaké miry a jakym zplisobem ucitelé ovliviiuji
vyucovaci a u¢ebni materialy a naopak, jak tyto materialy ovliviiuji vyucovaci
¢innosti uciteli. Na zakladé empirickych vyzkumt autorka dolozila vliv
ucebnic na obsah a strategie vyuky. Zaroven byly prezentovany vysledky
vyzkumi a teoretické poznatky souvisejici s roli ucitele jako tvirce kurikula,
ktery modifikuje podobu kurikularnich materialti. V zavéru byla diskutovana
otazka, a to v souvislosti se vznikem digitalnich vyukovych materidlti, zda
ucitelé maji sami vytvaret i tyto edukacni zdroje.

Nasledujici prispévek Mgr. et Mgr. Aleny Seberové Ph.D. s nazvem Pojeti
profesni uspésnosti jako vychodisko autoevaluace ucitele byl zaméfen na
teoreticka vychodiska analyzy profesi ve vztahu k vybranym aspektim a
komponentam profese. Autorka vychazela z komplexniho pojeti profesiografic-
kych studii, které vykazuji detailni hloubku ve své struktufe, ptekracuji
doménu profesnich ¢innosti a zohledfiuji rovnéz oblasti pracovni spokojenosti a
subjektivné reflektované uspésnosti v profesi, véetné kritérii a predpokladt
uspéchu pii vykonu profese. Predstavena byla rovnéz metodologicka vycho-
diska empirického Setfeni, jejichz zdmérem bylo porozumét komplementarité a
kauzalnim vazbam mezi pracovni spokojenosti a uciteli subjektivné posuzova-
nou uspésnosti v profesi.
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Plenarni zasedani uzaviel svym piispévkem na téma Vyuziti technologie
Sémantického webu pro zpracovani informaci pedagogické diagnostiky RNDr.
Martin Malcik, Ph.D.
zpracovat relevantni informace. Zakladatel internetu Tim Berners — Lee proto
vroce 2001 predstavil ideu tzv. Sémantického webu. Soucasti Sémantického
webu jsou softwarovi agenti, ktefi vyhledavaji na webu a navzajem spolupra-
cuji. Uspé&sné vyhledavani je podminéno kvalitné strukturovanymi a popsanymi
informacemi. Pro strukturované zpracovani informaci se v prostfedi sémantic-
kého webu pouzivaji zejména ontologie, které mohou byt vytvareny né€kolika
metodami, kdy nejcastéjsi metodou je tvorba ontologie vytéZovanim znalosti
expertil. Clanek popisuje moznosti reprezentace znalosti pedagogické diagnos-
tiky v sou¢asném webu a strukturalni a proceduralni zmény, které ptichazeji
s naplnovanim ptedstav sémantického webu.

Konference pokracovala v odpolednich hodinach prvniho dne a v dopoled-
nich hodinach druhého dne v nékolika sekcich.

Sekce 1: Diagnostika a evaluace v profesnich ¢innostech ucitele
(moderovaly: Alena Seberova, Simoneta Babiakova)

V prvni sekci, ve které bylo piedneseno 13 piispévkl, byla pozornost
vénovana uciteli a vykonu jeho profese v optice profesnich ¢innosti. Vycho-
diska evaluace byla centrovana v profesnim standardu (Simoneta Babiakova),
diskutovana byla cela Sife vyznami a potfeb personalni evaluace (Mariana
Cabanova, Radmila Burkovicova, Sona Karikova)) od planovani profesniho
rozvoje ucitele az po dil¢i diagnostické dovednosti, procedury a vyzkumné
techniky (Eva Severini, Dusan Kostrub, Renata Téthova, Bronislava Kasacova,
Nikola Sklenafova, Pawel Popek), vcetné jejich zakotveni v pfipravném
vzdélavani ucitelt matetskych a zakladnich skol (Robert Sabo, Hana Lukasova,
Alena Seberova, Marie Svrékova). Predmétova a problémova specifika
pedagogické evaluace byla zamétfena na nadaného zaka a jeho diagnostiku (Jan
Stava) &i zakovy vystupy udeni v dramatické vychové (Jan Karaffa). Terciarni
vzdélavani bylo zastoupeno autoevaluaci vysokoskolského ucitele jako deter-
minanty kvality vysokoSkolské ptipravy na profesi (Zlatica Hulova).

Sekce 2: Problematika evaluace kurikula a edukacnich prostiedki
(moderovaly: Zuzana Sikorova, Iva Cervenkova)

V této sekci bylo ptedneseno celkem 12 prispévki, z toho 1 v polsting a 2
v angli¢tin€. OsvédCilo se zkraceni prezentaci a poskytnuti vétsiho prostoru
k diskusi, ktera byla velmi zajimava, ziva a nékdy i podnétna.

Tematicky byly pfispévky dosti rGiznorodé, coz je ovSem u tohoto typu
konferenci pfirozené. VEtsina ucastnikll se drzela zadani a prispévky zamétila
na oblast diagnostiky nebo evaluace, a to v celé $ifi preprimarniho, primarniho,
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sekundarniho, univerzitniho, zakladniho uméleckého 1 dalSiho vzdélavani
dospélych.

Dva prispévky polskych kolegyn, které pracuji v matefskych skolach (Maria
Jamruszka-Grzeluszka, Katarzyna Milek), pfinesly informace o tom, jak
vyuzivaji inscenovani pohadek pii praci s nesmélymi détmi a diagnostice deti
prostiednictvim her. Je cenné, Ze prispévky takto prakticky pojaté byly
nicméné zdidvodnéné teoretickymi poznatky a podlozené promyslenou
koncepci. Srovnavaci studie pfistupt k uceni u €eskych a srilanskych studentt
(Chandana Jayawardena) pfinesla mj. informaci o nastroji méficim miru
socialné zadoucich odpovédi (Balance Inventory of Desirable Responding,
Version 6). Za velmi cenné povazujeme piispévky zaméfené na vzdélavani
dospélych. V jednom znich bylo popsano pouziti diagnostické metody
Soufflearning v ¢eském prostiedi (Irma Kanova). Metoda je uréena predevsim
pro firemni vzdélavani a je zalozend na fizeném pracovnim vykonu. Dalsi
prezentaci v této oblasti byla analyza zji§téni z evaluace motiva¢niho kurzu pro
nezaméstnané, prindSejici pfimo prakticky vyuzitelné poznatky (Milan
Chmura). Za jeden z nejlepsich ptispevkl v sekci povazujeme studii vénova-
nou téméf zcela opomijené problematice dyslexie v dospelém veku. J. Swier-
koszova atraktivnim zplsobem, zaloZeném na propojeni teoretickych poznatki
a kazuistik, referovala o potizich, které u osob s touto poruchou pietrvavaji do
dospélosti, o tom, jak se specificky projevuji a zejména o strategiich, které
umoziuji do ur€ité miry potize kompenzovat. Oblast vysokoskolské
pedagogiky je jednim z opomijenych vyzkumnych témat v ¢eské pedagogické
veéde. Proto jsme ocenili velmi kvalitni prispévek bratislavskych kolegti v PdF
UK (Dusan Kostrub, Renata Tothova, Eva Severini) zaméteny na diagnostiku
individualnich koncepci vyuky u studentl ucitelskych obort. S oporou o
socialné-kognitivni vychodiska kolegové vytvofili zcela novy model vyuky
obecné didaktiky a prostiednictvim focus groups zjistovali, jak se meni
zakladni pojeti vyuky u jejich studentd po absolvovani kurzu. Problematika
nadanych zaki se v posledni dobé dostava do popiedi zajmu skolskych politikt
1 vyzkumnych pracovnikil. Piispévek doc. Strelce se sousttedil na problematiku
identifikace nadani ditéte rodici, a to v€etné takovych otazek jako: jak se rodice
vyrovnavaji s problémy, které piinasi mimotfadné nadéni jejich ditéte, co
ocekavaji, jaké institucionalni podpory se jim dostava.

Sekce 3: Evaluace vysledki edukace (moderovaly: Martina Guberova,
Miriam ProkeSova)

V sekci zaméfené na téma evaluace vysledkt edukace zaznélo 9 z 12
puvodné planovanych prispévki. Prispevky i nasledné diskuse se dotkly mnoha
didaktickych, pedeutologickych, filozofickych a dalSich kategorii a problémi.
Kazdy znich reflektoval problematiku evaluace a s ni spojeného hodnoceni,
opomenuta nezistala ani diagnostika jako proces.
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Témata, jimz se autorky ptispévkl vénovaly, se zamétovala jak na zpravy o
vysledcich vyzkumnych Setfeni (Skolni pfipravenost v oblasti socidlniho
rozvoje a rozvoje osobnosti Hany Ondfejové; hodnoceni kognitivnich strategii
v pisemném projevu v cizojazy¢ném vzdélavani Evy Smetanové), tak na
obecngjsi uvahy o tom, zda je vibec evaluace vzdy namisté (evaluace tirovné
interkulturni gramotnosti Martiny Guberové; poslani filozofie vychovy
v kontextu evaluace Miriam ProkeSové). Prispévky orientované na rozvijeni
hodnoceni a vedeni k sebekontrole ve skole Aleny Douskové a na problematiku
hodnoceni v etické vychové Petry Fridrichové a na terciarni tirovni vzdélavani
Mariany Sirotové vyvolaly velmi zivou diskusi o naplni prace ucitele, o dnes-
nich narocich na jeho osobu a osobnost, standardech ptipravy a ptipravé uciteli
jako takové a o postaveni uéitele ve spoleénosti. Uastnici jednani sekce se
shodli na tom, Ze problému je v ¢eském 1 slovenském prostredi stale velmi
mnoho, nékteré z nich maji hluboké koteny a jejich feSeni mnohdy nardzi nejen
na nepochopeni ze strany politickych reprezentaci, ale i spolecnosti jako
takovych.

Patecni jednani sekce pak rozvinulo diskusi o prosocialnosti a nutnosti vést
zaky — vychovavat je — k tomu, aby dokdzali vjedné spolecnosti fungovat
s riznymi lidmi, ale také sami se sebou, coz naznacil prispévek Soni Kikusové.
Pti predstaveni zptisobu diagnostiky toho, co mtize zak uéiteli ,,fici” prostied-
nictvim vlastni kresby pak doslo k propojeni teoretickych poznatki s vlastnimi
zkuSenostmi Ucastnikii. Kresba se v prispévku Mileny Lipnické ukazala jako
metoda, kterou je mozné zpracovavat také filozoficka témata vztahujici se
k idealim vzdélavani, a tato zpracovani pak nasledné diagnostikovat a reflekto-
vat.

Moderatorky sekce velmi pozitivné hodnotily pfijemnou podplrnou a
otevienou atmosféru, v niz dochazelo kromé¢ vymeény nézort také ke vzajemné
vymeéné zkuSenosti a zpétné vazbe vztazené ke zdokonalovani vyuky v rdmci
v diskusi dospéli, vystihuje citat Tomase Garrigue Masaryka:

»Co da ndrod uciteli, to tfikrat, i desetkrat vyziska zpé€t, a vtom je tkol
demokracie.*

Sekce 4: Evaluace a autoevaluace pedagogickych instituci (Moderovali:
Josef Malach, Martin Mal¢ik)

V této sekci zaznélo v pribéhu obou dnti 10 piispévki, z nichz 5 bylo od
slovenskych autorek, 2 od Ceskych a 2 od polskych autord, coz svéd¢i o
dostate¢né nadnarodnim charakteru celé konference.

Jan Mares$ referoval o klimatu Skoly a problematice jeho diagnostiky ve
vyzkumu 1 Skolnim praxi. Adriana Récka a Janka Satkova (ve dvou piispév-
cich) se zabyvaly otazkami evaluace kvality vzdélavani, resp. hodnoceni a
sebehodnoceni ve studiu vytvarné vychovy na vysoké Skole. Lenka Hruskova
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s Janou Brckovou pohovotily o specificich autoevaluacni zpravy v podminkach
neuniverzitni vysoké Skoly. Kolegové zpolské Stétinské univerzity Pawel
Popek a Hubert Kupiec se ve svych referatech zabyvali diagnostikou v podmin-
kach fungovéni resocializacnich zafizeni pro mladez. Josef Lukas zdlraznil
potiebu vyuzivani specifického dotazniku pro zjistovani pfipravenosti kol pro
inkluzivni vzdélavani. Zuzana Jus¢akova z NUCEM z Bratislavy piedstavila na
Slovensku zavadéné indikatory kvality vzdélavani v kontextu autoevaluace
Skol. Tatdna Gobelova seznamila ucastniky jednani v sekci s vysledky vy-
zkumu kvality Skolniho Zivota zakd.

V zavérecném slovu k ucastnikiim konference Josef Malach za sebe i cely
organizacni tym podékoval vSem referujicim a ostatnim tcastnikiim za jejich
aktivni podil na piipravé konferen¢niho sborniku, ktery byl pfipraven pied
konferenci, i na vlastnim jednani, bez nichz by tato odborna akce nemohla
naplnit své poslani. Informoval o tom, ze vét§i ¢ast komunity zdjemct o
problematiku pedagogické diagnostiky, evaluace a pedagogického hodnoceni
slozena z akademickych i dalSich odbornych pracovnikii nabyla piesvédceni, Ze
nastal Cas k zalozeni (mezinarodniho) sdruzeni, které by mohlo byt stalou
platformou pro vyménu informaci a zkuSenosti v uvedenych oblastech i pro
formulaci védecky podlozenych a argumentovanych stanovisek k fad¢ procest,
které se vétsi ¢i mensi mirou kvalifikovanosti realizuji nebo planuji uskutecnit
statni instituce v narodnim vzdélavacim systému.

Miriam ProkeSova

Konferencia na tému Obdianska edukdcia mladeZe a politicky extré-
mizmus

Konferencia Mldadez a politicky extrémizmus sa konala 7.11.2012 v Bratislave
na pode IUVENTY - Slovenského institatu mladeze. Jej odbornym garantom
bol Ladislav Machacek, predseda Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri
SAV. Téma oslovila viac ako dvadsat’ odbornikov zrozlicnych spolocen-
skovednych odborov, ako aj Studentov vysokych $kél, vratane pedagogickych
odborov.

Ciel'om konferencie bolo preskiimat’ otvorenost’ obCianskej spolo¢nosti na
uzemi Slovenskej republiky voci pravicovému extrémizmu a zistit' socialnu
vzdialenost’ obCanov k mensSinam. Hlavnymi otazkami, ktorych sa vyskum
tykal, boli:

1. podiel obyvatel'ov Slovenska zdiel’ajucich ultrapravicové myslienky a ich
ochota podporit’ politické strany alebo obcianske hnutia, ktoré ponukaju
radikalne rieSenia,
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2. ¢ije to na Slovensku prave mladez, ktord predstavuje riziko z hl'adiska boja
proti pravicovému extrémizmu,

3. ¢i rizikové skupiny vykazujii rovnaki mieru socidlnej vzdialenosti len k
odlisnym rasdm a narodnostiam, alebo aj vo¢i homosexudlom a inym
mensinam.

Konferenciu otvorila zastupkyna riaditela IUVENTY Jana Mihalikova
prihovorom k zac¢astnenym a kratkym predstavenim aktivit [IUVENTY. Medzi
ulohy tejto inStitlicie patri aj Narodny projekt KomPrax, podporeny z Eurdp-
skeho socialneho fondu, ktorého hlavnym ciel'om je rozvijanie kompetencii a
schopnosti mladych l'udi vyuzitelnych v pracovnom zivote. V roku 2013
IUVENTU c¢akaju tri dolezité ulohy: pripravit’ "Spravu o mladezi 2013", d’alej
spracovat’ "Stratégie Slovenskej republiky pre mladez 2014 — 2020", a
v neposlednom rade vyhodnotenie kl'aicovych oblasti a akénych planov mladez-
nickej politiky za roky 2008 —2013.

Hlavny referdt s ndzvom "Mladez a obCania SR: kulturne stereotypy a
ustretovost’ k pravicovému extrémizmu" predniesol Ladislav Machacek a
Vitézoslav Palasek (zastupca ASA Bratislava). Tento reprezentativny sociolo-
gicky vyskum financ¢ne podporil spomenuty Narodny projekt KomPrax, pri
Slovenskom institute mladeze — [IUVENTA s vyuzitim grantu ESF. Zakladnym
predpokladom pre moznu inklinaciu mladeze k ideam pravicového extrémizmu
je skuto¢nost’, ze mladi l'udia vyrastaji v dobe globalnej finan¢nej a hospodar-
skej krizy, ktora sa stava zivnou pddou pre posililovanie extrémnej pravice. Na
zaklade vyskumu autori dospeli k zaveru, ze ultrapravicové myslienky si
osvojilo a extrémistické skupiny podporuje priblizne 13% respondentov, ktori
pochadzaji najmé z malych obci do 2 000 obyvatel'ov. Tato skupina obcanov
prejavuje otvorenu nevrazivost' a nenavist’ voci viacerym mensinam.

Prvé predbezné vysledky reprezentativneho sociologického vyskumu
otvorenosti slovenskej verejnosti idedm pravicového extrémizmu v roku 2012
potvrdili, ze v Slovenskej republike mame 4% obyvatelov, ktori zdielaju
ultrapravicové myslienky a stcasne prejavili ochotu podporit’ politické strany
ponukajuce radikalne rieSenie svojimi hlasmi vo vol'bach. Cudia, ktori zdiel'aju
myslienky charakteristické pre pravicovy extrémizmus a si ochotni podporit’
ich aktivnou ti€ast'ou v zhromazdeniach aj nasilnickym podtextom, predstavuju
7%. Z vyskumu vyplyva, ze hlavné riziko z hl'adiska boja proti pravicovému
extrémizmu tvori druhd spominana skupina. Podrobnejsia analyza tychto dvoch
zoskupeni z hl'adiska veku respondentov naznacuje, ze rovnako skupina od 15
do 17 rokov ako aj od 18 do 25 rokov predstavuje skupiny, ktoré maja
v porovnani s ostatnymi vekovymi skupinami populécie nielen radikalnejSie
nazory a postoje, ale prejavili aj ochotu k aktivnejSej podpore radikalnych
rieSeni. Z toho vyplyva aktudlnost’ cielenych edukacnych aktivit nielen
v predmete Obcianska vychova a nauka o spoloCnosti na Skolach, ale aj
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v prostredi obcianskych zdruzeni deti a mladeze rozlicnymi formami
neformalnej edukécie (napr. fokusové diskusné skupiny kreované podla
Specifickych principov vyberu aktérov).

Prvym koreferatom bol prispevok Evy Polakovej (FMK UCM v Trnave)
"Facebook ako nastroj, Facebook ako nastroj diskreditacie Rémov." Hlavnou
témou jej vyskumu bolo Sirenie idei diskriminécie v prostredi socialnych sieti.
Na zaklade denného sledovania desiatich vybranych stranok prostrednictvom
definovania troch zakladnych zloziek diskriminacie — kognitivnej, afektivnej a
behavioralnej — dospela k znepokojujiicim vysledkom. Ukazalo sa ,ze ¢lenovia
sledovanych facebookovych skupin prejavuji znaénii neznasanlivost a
nevrazivost k Romom, ktora podla autorky prameni z aktualnej situacie
v spolo¢nosti (osobna sktisenost’) a zo stereotypného nazoru na Romov.

Druhy koreferat predniesol R. Stefan¢ik na tému "Stereotypy v pohladoch
mladych Sloveniek a Slovakov na imigrantov". Autor predstavil vysledky
vyskumu, ktory realizoval v spolupraci sJ. Lencom (obaja zFF UCM
v Trnave). Na zéklade uskuto¢nenych rozhovorov s respondentmi konstatovali,
ze vedomosti mladeze o pocte migrantov na uzemi Slovenskej republiky su
mimo reality a o migracnej politike vlady nemaji ziadne vedomosti. Negativny
postoj podla vyskumu prejavuji respondenti najmd voc¢i moslimom, pricom
ako zakladné problémy vich integracii do spolocnosti vidia v ich farbe
pokozky, inom naboZzenstve a v nedostatocnom ovladani slovenského jazyka.

Treti koreferat "Krajne pravicové strany v parlamentnych volbach na
Slovensku" predniesla Alena Kluknavskd (FF UK v Bratislave) Vo svojom
vyskume sa zamerala na dve politické strany — SNS a IS-NS, predovsetkym
ich vystupovanie v medidlnom priestore, analyzu kandidatnych listin a
volebnych vysledkov. Vysledky vyskumu ukazali, Ze zatial ¢o SNS svoju
agendu nemeni a ma ju postaveni na protimad’arskej politike, LS-NS viac
dynamicky reaguje na aktudlne dianie spolo¢nosti a svoju agendu upravuje
podla poziadaviek obcanov. SNS svojou nemeniacou sa agendou postupom
Casu straca voliCov, ktori prechadzaju k inym strandm. LS-NS na druhej strane
podl'a autorky ziskava vacsiu voli¢ski podporu spolo¢nosti, hlavne vsak v
mensich obciach, na ktorych katastralnom tzemi sa nachadza rémska osada.
Do budticnosti by sa podla vyskumu mohla volicskd podpora LS-NS este
zvysit.

Prispevok "Nazory mladeze na ob¢iansku participaciu” v prvej Casti konfe-
rencie predniesli Jana Svetlikova a Eva Fiilopova (Dubnicky institat). Ked'ze
mladez je dynamizujica skupina a vnaSa zmeny do spoloCnosti, je potrebné
skiamat’ aj jej nazory na spolo¢nost. Tento vyskum bol zamerany na nazory
respondentov z konciacich ro¢nikov vSetkych typov strednych $kol na ich
participaciu v spolocnosti. Vystupmi vyskumu bolo zistenie, ze mladi l'udia
maju zadujem o uplatiovanie vplyvu na spolo¢nost’, preberanie zodpovednosti a
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ucast’ na politickych procesoch, ¢o je pozitivnym znakom pre d’al§i rozvoj
prace s mladezou na Slovensku.

V diskusii k referatom si pozornost’ ziskali terminologické nejasnosti
vyplyvajice z pouzitia pojmov ako extrémizmus a radikalizmus, ale najma
romska otazka. Tato oblast’ si vyzaduje nové vyskumy. Najmi pedagogovia sa
zaujimaju o problematiku rodiny respondentov orientujucich sa na ultrapravicu,
najmd, ¢i je uplna alebo nelplnd. Poznatky, ktoré obsahuje vyskum, prinest
vecné odpovede na tieto otdzky neskorSie. Tieto poznatky st doblezité pre
planovanie a hladanie prijatelnych foriem edukacnej cCinnosti v prostredi
skupin mladeze, ktoré najviac podporuju pravicové, tzv. radikalne a razne
rieSenia.

V druhej casti konferencie boli ucastnici oboznameni s najnov§imi
informativnymi spravami vyskumov IUVENTY za roky 2011 a 2012. Doktor
Pavol Barat (PU Nitra) vysttpil ako prvy so svojou prezentdciou aktualneho
stavu vyskumu vidieckej mladeze v rdmci témy ,,Socidlne a moralne aspekty
ekonomického a obcianskeho Zivota vidieckej mladeze®. V poradi druhou
prezentujucou bola Miroslava Hlin¢ikova (IVO, Bratislava) so svojou témou
»Mladi Eurdpania a Eurdpanky bez hranic® V poslednom prispevku
konferencie Nad’a Thaiszova (UIP MS SR Bratislava) uviedla vysledky
vyskumu na tému "Environmentalne citenie mladych I'udi”.

V sprievodnom programe konferencie bola redakéna rada casopisu Mladez
a spolo¢nost’ anajmi zasadnutie Sekcie socialnej pedagogiky Slovenskej
pedagogickej spoloc¢nosti pri SAV k problematike vydania terminologického
a vykladového slovnika socidlnej pedagogiky v slovenskom jazyku.
Konferencia Mlddez a politicky extrémizmus, ktora bola pripravena na zaklade
spoluprace vedeckych spolo¢nosti pri SAV a Fakulty socidlnych vied UCM
v Trnave, zvyraznila aziroven aj potvrdila zaujem o aktualny posun
v hodnotovych orientaciach mladeze a jej otvorenostou idedm ultrapravice.
Vyskumy spadajice do tejto oblasti pozaduje spracovanie novych stratégii
Statnej mladeznickej politiky v roku 2013.

Stanislav Drabant
Martin Glemba

Prof. PhDr. Andrej Cuma, CSc., vysoko$kolsky pedagég a komenio-
log

Andrej Cuma patri do genericie postupne vymierajucich zakladatel'skych
pedagdgov, ktori budovali piliere tejto vedy vo velmi zloZitom obdobi
povojnovych premien plnych réznych turbulencii, presapov, nespravodlivosti,
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krivd a utrpeni. Skoly museli fungovat aj vtedy, poslucha¢i museli $tudovat’,
lebo chceli dosiahnut’ vysSiu uroven svojho bytia a my ucitelia sme museli
vyuCovat. V literatire sa skupiny autorov zvyknu oznacovat spolocnym
menom, podobne, ako je to aj vo vytvarnom umeni. Pedagogickd Historiografia
obdobné oznacenia nepouziva, i ked’ pre tito nasu generaciu osemdesiatnikov
by sa celkom dobre hodilo oznacenie ,, Zabudnuta generacia®.

V roku 2012 by sa bol prof. Cuma dozil 85 rokov, Zial’, osud rozhodol inak.
V tomto istom roku si rovnako pripominame 15-te vyroCie zalozenia
samostatnej PreSovskej univerzity v PreSove. Su to teda vyznamné dovody
pripomenut’ si zZivot a dielo vysokoskolského pedagdga a vedca, ktory vyraznou
mierou posunul vpred dejiny a znalosti pedagogiky, najmi obzvlast dodlezita
kapitolu zo zivota a diela Jana Amosa Komenského.

Pedagogicka verejnost’ dozaista s vdakou a velkym pocitom zadost
ucinenia prijala publikdciu Doc. PhDr. Eduarda Lukac¢a PhD., nadpisanu sice
jednoducho ,,Prof. PhDr. Andrej Cuma, CSc.%, ale z o to vysoko kvalifikovane
zostavenym obsahom. Uvedenu publikaciu vydala materska vysoka skola Prof.
Cumu Presovska univerzita v Pre§ove v roku 2012. Nikto povolanejsi nemohol
napisat’, vyhl'adat’, zostavit, vybrat, utriedit’ a pripravit’ do tlace tato publikaciu
ako E. Lukac, posluchac, asistent a docent na profilovej katedre fakulty, ktora
bola dlhoroénym pracoviskom Cumu. E. Luka¢ bol aj dobry sused prof. Cumu
a spravoval jeho sukromny literarny fond a obrovsku kniznicu.

Autor publikacie podrobne zaznamenal zlozité Zzivotné peripetie prof.
Cumu, a7 kym sa dopracoval na post vyznamného vedca, pedagdga historika
pedagogiky, komeniologa, budovatela narodnostného skolstva, zakladatela,
konceptora a obhajcu novo koncipovaného odboru vzdeldvania dospelého
¢loveka. V tomto smere bol Cuma ,prvolezcom, ktory uz v samotnych
povojnovych smerovaniach rozvoja pedagogiky spravne pochopil délezitost’
a osobitosti vzdelavania dospelého ¢loveka. Prof. Cuma akcentoval explanaény
pristup, teda hladanie a objasiovanie vztahov, rieSenie realnych problémov,
situcii a potrieb dospelého ¢loveka. Prof. Cuma propagoval svoju koncepciu
edukéacie komplexného Ccloveka, vratane jeho vztahov k redlnemu zivotu.
Musel si ale najprv vybudovat profilovii katedru, vychovat a pripravit
spolupracovnikov, dat’ im napln prace, program vedeckej ¢innosti, organiza¢né
a priestorové zabezpecenie Cinnosti a tak d’alej. V tej dobe to bola zlozita praca
vyzadujuca objavovanie mnohych novych skuto¢nosti a poznatkov, a to nielen
doma, ale aj v styku so zahrani¢im. Prof. Cuma ako vysokogkolsky ugitel,
veduci katedry, prodekan i dekan filozofickej fakulty UPJS v PreSove sa neraz
dostal do zlozitych situidcii generovanych jednak politickym prostredim,
vedenim fakulty, ale neraz aj subordinovanymi pracovnikmi. Musel byt §éfom
aj diplomatom, a vobec chapajiucou dusou, ktora vedela pochopit’ a zmierit’ obe
strany. Cuma bol vzdy prijemny, nadmieru kolegidlny, niekedy aj optimisticky
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mysliaci ¢lovek, na ktorého my kolegovia a spolupracovnici radi spominame
v dobrom a s tictou.

Kniha o profesorovi Cumovi je cennd tym, Ze su to realne dejiny vzniku,
vyvoja ale hlavne rozvoja vedy o edukdcii dospelych nielen na Slovensku, ale
v §irdej, minimalne stredoeurdpskej suvislosti. Citatel’ tejto knihy ziska dobry
prehlad o tom, o dokazal usilovny ¢lovek za jeden l'udsky zivot, Co vsetko
napisal, zorganizoval, vybudoval ac¢im sa zaradil do kontextu vyvinu
pedagogiky ako vedy nielen na Slovensku. Kniha o profesorovi Cumovi patri
medzi exaktne spracované bibliografie, ktoré dobre zapadni do mozaiky
pramenov poznania a rozvoja pedagogickej historiografie na Slovensku.

Miroslav Tuma
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Recenzie

HLADO, Petr: Profesni orientace adolescentii: poznatKy z teorii
a vyzkumu
Brno: Konvoj, 2012. 140 s.

Monografie ,, Profesni orientace adolescentii: poznatky z teorii a vyzkumii* je
vysledkem prace PhDr. Petra Hlad’o, PhD., odborného asistenta z Institutu
celozivotniho vzdélavani Mendelovy univerzity v Brné. Jedna se o uznavaného
autora, ktery se dlouhodob¢ vénuje vyzkumu volby povolani zakt zakladnich a
sttednich $kol, kariérové zralosti zakt, kariérovému poradenstvi, kariérové
vychové a dalSim tématim, které s pfedmétnou problematikou recenzované
publikace souviseji.

Cilem monografie je podat shrnujici ptehled teorii a vyzkumti z oblasti
rozhodovani zakti zékladnich Skol pfi pfechodu mezi niz§im a vysSSim
sekundarnim vzdélavanim, a dale seznamit s longitudinalnim vyzkumnym
Setfenim, jehoz cilem bylo zjistit, jak Zaci a jejich rodice aktualné prozivaji a
tesi volbu povolani na konci zdkladni skoly. Tento cil je tfeba hodnotit velmi
pozitivné, nebot’ se zabyva prechodovym obdobim, kdy zaci poprvé premysli o
své vzdélavaci draze a profesni orientaci. Jak autor sam vhodné dodava, ,,volba
povolani, kterou musi ucinit Zaci na konci niz§iho sekundarniho vzdélavani,
neni aktem ireverzibilnim, jakakoliv revize ¢i zména ptivodniho rozhodnuti je
spojena s vynalozenim znac¢ného usili“. Psychologickymi vyzkumy bylo
prokazano, ze populace zaku zakladnich Skol jesté neni pro toto dutlezité
rozhodovani dostate¢né zrala, coz vede v dasledku k tomu, Ze Zaci nejsou
schopni racionalné posoudit své piedpoklady, porovnat je s objektivnimi
pozadavky vzd€lavaciho systému a svéta prace a nalézt mezi nimi piiméfeny
kompromis.

Volba povolani tedy ptredstavuje pro fadu zakd pomérné slozity problém, a
je nezbytné, aby na ni byli systematicky pfipravovani. Efektivni pfiprava by
meéla mit neékolik rovin: vychova zaka k volbé povolani v ramci formalniho
kurikula, poskytovani informaci a poradenskych sluzeb ve skolach a skolskych
poradenskych =zafizenich, pfiprava v rodinach, informovani skrze masové
komunikaéni prostfedky aj. Poznatky o volbé povolani zakl na konci povinné
Skolni dochazky jsou tedy nezbytné pro edukacni a poradensko-psychologickou
praxi, kde jsou cilovou skupinou c¢tenafd publikace predev§sim uditelé a
poradensti pracovnici. Poznatky prezentované v publikaci v§ak vyuziji i rodice
zakl, ktefi stoji pfed prvotni volbou povolani, pfipadné tvirci vzdélavaci a
Skolské politiky. Nezbytné je tfeba dodat, ze novéejsich odbornych (nikoliv
populariza¢nich) praci, které se veénuji tomuto tématu, neni na Ceském a
slovenském kniznim trhu mnoho. Vyznamné jsou prace S. Vendela (Kariérni
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poradenstvi, Grada, 2008; Vyskum Skolskej a profesijnej orientdcie Ziakov,
Statny pedagogicky tistav 2007), E. Walterové et al. (Prechod Zdkii ze zdkladni
na stredni Skolu: pohledy z vyzkumii, Paido, 2009), J. Balcara et al. (Zvolil jsem
si techniku. Proc? Faktory vybéru studijniho oboru a stredni Skoly, Mendelova
univerzita v Brn¢, 2011), cCast publikace E. GajdoSové a G. Herényiové
(Rozvijeni emocni inteligence Zakii, Portal 2006), piip. nékteré dalsi.

Pozitivem monografie Profesni orientace adolescentii: poznatky z teorii a
vyzkumii je jeji komplexni pfistup k problematice volby povoléani, kterd neni
nahlizena jen z Cist¢ pedagogického nebo pedagogicko-psychologického Cci
poradenského hlediska, ale snazi se zachytit rozhodovaci proces v §irSim
socialnim kontextu. To se projevuje i ve vyvazené struktuie prace.

Uvodni &ast (¢islovana jako prvni kapitola) vhodné seznamuje &tenéie s
problematikou volby povolani zaka zakladnich Skol, problémy v této tematické
oblasti, naro¢nosti kariérového rozhodovani a vyznamem systematické
pfipravy zaki na tento rozhodovaci proces. Nastinén je i obsah prace a cilova
skupina Ctenaid.

Ve druhé kapitole je definovan zdkladni pojmovy aparat, s nimz je v textu
pracovano. Tato kapitola je pro zorientovani ¢tenare dulezita, nebot’ v odborné
literatuie neexistuje konsenzus v pouzivani pojmi jako jsou volba povolani,
prvotni volba povolani, prvni smérova volba, volba stfedni §koly, volba dalsi
vzdélavaci cesty, volba dal§i vzdélavaci drahy, profesni (Ci profesionalni)
orientace, kariérové poradenstvi, kariérni poradenstvi, profesni poradenstvi,
poradenstvi pro volbu povolani; kariérova vychova, vychova k volbé povolani,
vychova k profesi aj. Pojmy jsou v rukopise definovany precizné, definice se
opiraji jak o teoretické znalosti autora, tak relevantni odbornou literaturu. Autor
k zdkladnim pojmim ptidava i pomémé novy termin ,dovednosti fizeni
vzdélavaci a profesni drahy®, s nimz se zaCindme setkavat i v odbornych
textech, ale v pedagogické a psychologické praxi neni zatim dobie znam.

Treti kapitola podava exkurz do teorii volby povoléni. Jsou zde piedstaveny
hlavni kariérové teorie, resp. pristupy kariérovych teorii, které jsou roz¢lenény
na obsahové a procesualni. Zpracovani kapitoly 1ze hodnotit vysoce pozitivné.
Je v ni precizné charakterizovana a specifikovana koncepce kariérového vyvoje
¢loveka nejvyznamnéjsich svétovych autort jako jsou F. Parsons, E. Ginzberg,
D. E. Super, J. L. Holland, A. Roeova aj. Jistym uskalim je fakt, Ze kapitola
mapuje kariérové teorie predev§im v angloamerické oblasti. Jeji obsah by bylo
mozné rozsifit o poznatky z ¢esko-slovenského prostiedi (ty byly konstruovany
predevsim od 60. do 90. let minulého stoleti), nebot’ jde o teritorium do jisté
miry odlisné jak specifiky vzdélavacitho a poradenskym systémem, tak
historickym vyvojem, kulturou, tradicemi aj. Pfes tuto pfipominku lze
v komplexnim pohledu hodnotit kapitolu jako vyvazenou a fundované
zpracovanou.
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Zatazeni Ctvrté kapitoly s ndzvem ,,Zhodnoceni ontogenetickych charak-
teristik a kariérové pripravenosti adolescentti je vhodné pro pochopeni
problémt, snimiz se zaci setkavaji a dopadii vyvojovych zvlastnosti ado-
lescentdl na volbu povolani. Diskutovany jsou vlivy socialniho vyvoje, vyvoje
zajmt a perspektivni orientace na kariérové rozhodovani. Strucné je
zhodnocena kariérova pfipravenost zaki a nastinény prekazky, které se
vyskytuji pii volbé povolani. Autor z mnoha taxonomii prekazek, at' se jiz
jednd o teoretické modely ¢i empiricky ovéfené taxonomie, které byly
v zahrani¢ni odborné literatufe publikovany, popisuje taxonomii piekazek
volby povolani u populace americkych adolescentd navrhnutou a empiricky
ovetenou . Gatim, M. Krauszovou a S. H. Osipowem v roce 1996. Piestoze je
tato taxonomie jiz starSiho data, jeji vyznam dosvédCuje fakt, Ze je stale
citovana. Kapitolu uzavira zhodnoceni rizik volby povolani ¢eskych zaka,
znichz lze jmenovat malou informovanost o svét€ prace a jednotlivych
povolanich, neznalost vzdélavaciho systému, nedostatecny stupen sebepoznani,
kratkodobou perspektivni orientaci a nejasné predstavy o vlastni budoucnosti.
Celkove lze tici, Ze kariérové pripravenosti (zralosti) zakl je v nasich podmin-
kach vénovana mal4 empirickd pozornost. To otevird znacny prostor zejména
pro psychologicky orientovany vyzkum.

Kariérové poradenstvi pro zaky a jeho institucionalni podpora jsou tématy
paté kapitoly. Kapitola umoziuje zorientovat se v pomérné nepiehledném
systému pomoci zaktim a rodi¢im, ktera je pii volbé povolani poskytovana na
Skolach (ve Skolnich poradenskych pracovistich), ve skolskych poradenskych
zafizenich, ale i v dalsich institucich resortu prace a socidlnich véci. Ceské
vyzkumy (mj. i vyzkum prezentovany v paté kapitole) potvrzuji dlouhodobé
nizké vyuzivani poskytovanych poradenskych sluzeb. Pfi¢inami tohoto trendu
jsou nizké povédomi rodict a zakl o informacnich a poradenskych moznostech
obou instituci (zde vidim vyznam kapitoly), malych nebo negativnich zku-
Senostech s jejich vyuzivanim a v nevyhovujici dostupnosti.

Sesta kapitola seznamuje &tendfe s piipravou zaka zakladnich a stfednich
Skol na volbu povolani v rdmci formdlniho kurikula (tematicky okruh Svét
prace na zakladnich $kolach a prifezové téma Clovék a svét prace na stiednich
odbornych $kolach). Informace vyuziji jak rodice, aby se zorientovali v pii-
prave, tak poradensti pracovnici i sami ucitelé.

Sedma kapitola piinasi piehled vysledkii aktualnich vyzkumi v Ceské
republice a zahrani¢i o aktérech spoluovliviujicich Zakovu volbu povolani a
profesni orientaci. Zaméfena je na vlivy rodiny, vrstevnikd, ucitell a
poradenskych pracovnikli. Diskutovano je téma autonomie zaka v tomto
procesu, rozhodovani a strategie rodi¢t sméfujici k ovlivnéni zakovych aspiraci
a rozhodovani v zavislosti na socioekonomickém statusu rodiny. Kapitola
vznikla pfepracovanim studie, kterda byla autorem publikovana v Casopise
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Pedagogickd orientace v roce 2010 (ro¢. 20, €. 3), a rozSifenim o poznatky
z novych vyzkumd.

Nejvetsi piinos monografie l1ze prikladat osmé kapitole, v niz Petr Hlad’'o
seznamuje s realizovanym kvalitativné orientovanym empirickym Setfenim
(s vyuzitim designu piipadové studie) o rozhodovani 74kt zakladnich kol a
jejich rodict pii prechodu mezi zékladni a stfedni Skolou. Zhodnoceny jsou
nazory zakli a rodi¢d na roli aktérll pii volbé povolani, popsany strategie
uplatiiované rodici pii volbeé povolani a diléi etapy rozhodovani u zakt. Autor
neziistava pouze v roviné empirickych poznatkti. Vysledkem analyzy a syntézy
dostupnych teoretickych materialti, kurikularnich dokumentli a vlastnich
vyzkumnych zavérti je navrh longitudinalniho programu profesni orientace.
Vzhledem k vysoké selektivité Ceského vzdélavaciho systému je do této
kapitoly logické zafazeni poznatki o pfijimacim fizeni, které je u Zzaku
stézejnim kritériem volby povolani. Autor zde seznamuje se strategiemi zakd a
prozivanim obdobi pied a po pfijimacim fizeni na stfedni Skoly.

V zavéru jsou shrnuty nejvyznamnéjsi poznatky a podany navrhy pro zmény
jak v oblasti edukacni, tak poradenské. Shrnuti je strucné, jasné a srozumitelné.

Domnivam se, Ze monografie ,, Profesni orientace adolescentii: poznatky
z teorii a vyzkumii“ Petra Hlado pfedstavuje cennou monografii, kterd
poskytuje prifez teorii a poznatkll zvyzkumt volby povolani. Jsem
presvédcen, ze diky své srozumitelnosti nalezne své Ctenafe nejenom v uzce
vymezené skupiné odbornikii — vyzkumnikd, ale i v $irSim okruhu tzv.
pomahajicich profesi. Jsou jimi vychovni poradci, Skolni a poradensti
psychologové a socialni pedagogové. PiedloZeny text by bylo mozno pouzit i
jako doporu¢enou literaturu ke studiu pfi pfipravé budoucich uditell na
zakladnich a stfednich skolach.

Zdenek Friedmann

Katedra technické a informacni vychovy Pedagogické fakulty MU
Brno

Ceska republika

CHVAL, Martin — KASiKOVA, Hana — VALENTA, Josef: Posuzovani
rozvoje kompetence k uceni ve vyuce
Praha: Nakladatelstvi Karolinum, 2012. 112 s.

Ak existuje nejakd univerzalna vlastnost, ktoru ziak vyuZziva v najréznejSich
situaciach na vyucovacich hodinach, tak je to schopnost’ uéit’ sa. Tato vlastnost’
velmi silne determinuje (spolu s motivaciou a d’al§imi vlastnostami) uc¢ebné
vysledky Zziaka. Zaroven je to vlastnost, ktort vyuZzije nielen v Skole, ale
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i mimo nej a potom aj po dokonceni Studia v celozivotnom uceni. Autori sa
podujali na nel'ahka tlohu — urcit’, ktoré vlastnosti ziaka mozno povazovat’ za
ucebné, za akych okolnosti sa vyuzivaju a (Co je eSte tazsie) vytycit’ situacie vo
vyucovani, ktoré tieto ucebné vlastnosti posiliiuju a rozvijaju. Tieto situacie sa
totiz vo vyucovani vyskytuju casto implicitne v situaciach a ulohach, ktoré
ziaci plnia.

Autori tieto ucebné vlastnosti ziaka zhrnuli pod nazov ucebna kompetencia.
Aj ked ide o mnozinu vlastnosti, zdmerne pouzivajui jednotné ¢islo, aby tym
zdoraznili, Ze jednotlivé komponenty tejto kompetencie s prepojené, suvisiace
a vzajomné podmienené. Ide o komplex vlastnosti, ktoré st pomerne Siroké
a tykaju sa nielen kognitivnych a metakognitivnych procesov, ale aj afektiv-
nych ¢ft ziaka. Na zaciatku ucebnej lohy je jej rozpoznanie, ,,vnorenie* sa do
ucenia, jeho organizovanie a vytrvanie Vv ulohe. Z opisu vlastnosti tejto
kompetencie vyplyva, ze nejde len o akusi techniku ucenia sa, ale o hlbsie
a prepracovanejSie vlastnosti zahriiujuce aj motivacné faktory, sebaponatie
a sebadoveru uciaceho sa.

Druhym kl'ai€ovym pojmom knihy je prileZitost na rozvijanie kompetencie
ucit’ sa. Tu sa uz pozornost presuva na ucitel’a a jeho potenciality posiliiovat’
tato ziakovu vlastnost a vytvarat’ ktomu vhodné edukacné podmienky.
Opierajuc sa hlavne o zahrani¢nu literataru autori vymedzuju niekol’ko
okruhov, ktoré su kritické pre jej identifikovanie a rozvoj. Nejde len o vlast-
nosti u¢ebnych uloh, ktoré by mali rozvijat' kompetenciu ziakov uCit’ sa, ale
o celkové ,nastavenie ucenia sa ucitelom a Ziakom. Dalej je to zdmerna
a planovana podpora ziakov v priebehu ucenia sa a reflexia ucebnej Cinnosti.
Toto vSetko prebieha spolu s d’al§imi okolnostami, ako je reSpektovanie
osobnosti ziaka, jeho potrieb, nastavenie ¢asu ucenia sa pod.

Tretim kl'a€ovym pojmom knihy je pedagogickad situdcia. Je to stav vyu-
covania, v ktorom vstupuji do vztahu jeho aktéri, ich konanie, ucivo, fyzické
prostredie a casové danosti. (Dali by sme skor prednost’ spojeniu ,,vyucovacia
situacia“, ked’ze adjektivum pedagogicky sa vztahuje skor k pedagogike ako
vede, neZ k procesu vzdelavania a vychovy.)

Keby sa kniha skon¢ila v tomto bode, znamenala by iste teoreticky vklad do
chapania ucéenia sa ziaka a moznosti jeho rozvoja vo vyucovani. Lenze autori
posunuli svoj zamer d’alej a predkladaju néstroj na skimanie a vyhodnocovanie
prilezitosti pre rozvoj tejto kompetencie. Tvorba, overovanie fungovania
a edumetrické vlastnosti tohto nastroja tvoria vlastne jadro knihy. Z teoretickej
state knizka prerastla do vyskumnej a metodologickej Studie.

Tento nastroj je zaloZeny na Struktirovanom pozorovani vopred definova-
nych situécii na vyucovacej hodine. Ma sa pouzivat' v priamom pozorovani,
aj ked’ samozrejme, neexistuju vel'ké metodologické prekazky, aby sa pozoro-
valo aj zvideonahravky vyucCovacej hodiny. V stru¢nom prehlade sa ich
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pozorovaci systém sklad4 z troch blokov. Su to jednak situacie podporujtice
rozvoj kompetencie pre ucenie sa, jednak situicie inertné alebo dokonca
brzdiace tento rozvoj a napokon su to sthrnné charakteristiky vyucby. Autori
vymedzili 15 takychto situacii a3 sthrnné charakteristiky vyucovania. Do
prvej skupiny patria veelku ocakavatelné situacie, ako st tlohy nizsieho typu,
ulohy vyssieho typu, podpora ziaka, poskytnutie pomoci Ziakovi pri problé-
moch, ziakovo reflektovanie svojej Cinnosti, praca s informanymi zdrojmi
(inymi nez ucebnica) atd. Na druhej strane, sem boli zaradené aj situacie
$pecialne zamerané na rozvoj kompetencie pre ucenie sa a situacie zaloZzené na
somatickych ukonoch. Psycho-somaticka oblast’ je na viacerych miestach knihy
zdoraznend — uz v teoretickej Casti sa vyzdvihuje felo ako problematika
uchopena novym spdsobom. Ide o ,,dolad’ovanie psychickych funkcii pohybo-
vymi aktivitami®, o Ziakovi sa piSe ako o organizme (zahrfiuje myslenie,
komunikéciu, konanie ...), st tu odkazy na divadlo atd’. Zrejme sa tu presadil
jeden z autorov, ktory sa venuje tejto oblasti.

V tomto systéme pozorovania je kazda situacia podrobne definovana a st
uvedené jej distinktivne znaky, u niektorych aj znaky, ktoré naopak, nevyho-
vuju danej situdcii. Okrem toho pri kazdej situdcii pozorovatel' zachycuje aj
zasahy Ziakov. Tento (troSku vojensky) termin oznacuje pocet Ziakov, ktori boli
angazovani v danej situacii. Ukazuje teda, u kolkych Zziakov mohlo dojst
k rozvoju kompetencie ucit’ sa. Data ziskané pomocou pozorovania situacii na
vyucovacej hodine (hodinach) umoziuju vypocitat’ dva indexy, index efektivity
vyucovacich situacii a index efektivity vyucCovania. Su to dva ukazovatele,
ktoré¢ suhrnnym spdésobom naznacuju potenciality vyuCovania z pozicie rea-
lizovanych moznosti posiliiovania kompetencie ziaka ucit’ sa. Pozorovaci
systém je primarne nastaveny na vyucovanie v zakladnej Skole, a to v zasade
pre vSetky vyucovacie predmety.

Navrhovany pozorovaci systém je zalozeny na kategoériach, ktoré su po-
merne Siroké (st to protiklady tizkych kategorii, zname z mikroanalyz vyuco-
vania napr. pomocou systému Flandersa). Takéto pozorovacie kategorie si
vyzaduju od pozorovatel'a obycajne (ale nie vzdy) vyssi stupen vyvodzovania.
Pozorovatel musi uvazovat’ vztahovo a analyzovat’ pozorovany jav v SirSich
suvislostiach, prv nez urci prislusny kod. Pozorovacie kategdrie s vysSSim
stupiiom vyvodzovania maji obyc¢ajne nizsiu reliabilitu ako kategorie s niz$im
stupiiom vyvodzovania, ¢o je logické, pretoze pri nich koliSe presnost’ iden-
tifikacie. Boli sme preto zvedavi, ako obstoji navrhovany pozorovaci systém
z hladiska odhadu reliability. Na jej uréenie sa pouzilo 66 vyu¢ovacich hodin,
ktoré kodovalo pat’ dvojic pozorovatel'ov. Autori uvadzaju inter-rater reliabilitu
pozorovania jednotlivych vyucovacich situacii od 70 do 95 %, s priemerom
85 %. To je vzhl'adom na Siroké kategorie velmi dobry udaj. Reliabilita vSak
zavisi nielen od pozorovacieho systému, od vlastnosti reality, ktora sa pozo-
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ruje, ale aj od pozorovatelov (ich odbornosti a zacvicenosti) a napokon aj od
frekvencie vyskytu pozorovacej kategorie. Autori venovali vyberu a zacvieniu
pozorovatel'ov mimoriadnu pozornost’ (boli to Studenti pedagogickej fakulty).
Reliabilita je vzdy komplikovanou vecou a kniha nezamlcuje, Ze pozorovatelia
mohli mat’ postupne sklon vychyl'ovat’ kddovanie niektorym smerom v duchu
vlastného chapania danej kompetencie, ale pritom koédovali zhodne. Takato
situdcia moze priniest’ vysoky koeficient reliability, ale ten nie je realisticky.
V praxi sa to rieSi tak, ze pozorovatelia st kontrolovani autormi aj po
zacviceni, ato do akej miery zostali ,,verni“ pdvodnému konceptu pozoro-
vacieho systému.

Je poucné sa pozriet, aké je zastipenie jednotlivych vyucbovych situacii
rozvijajucich kompetenciu ucit’ sa v redlnom vyucovani. V knihe st prezento-
vané data zo 106 pozorovanych vyucovacich hodin v zakladnej skole a vo
viacro¢nikovych gymnaziach. Ako sa dalo ocakavat, najviac boli zastapené
situdcie s ulohami niz§ieho typu, potom podpora vykonu ziaka, zacielenie
vyucby a pomoc pri tazkostiach. Najnizsie zastipenie malo vyuzitie metdd na
hranie rol, reflexia vyucovania ziakom, explicitné rozvijanie kompetencie ucit’
sa a somatické vykony. Vypracované normy umoziiuju porovnat akékol'vek
vyucovanie s tymito udajmi.

Autori neutajuji, Ze tento pozorovaci systém nebol doteraz validizovany.
Nevieme, do akej miery vytycené vyucbove situacie skutocne rozvijaji kompe-
tenciu ziakov pre ucenie sa. Na rozdiel od intervencnych s§tadii, ktoré su
zamerané na vycvik konkrétnej zrucnosti ziaka v prisne kontrolovanych expe-
rimentalnych podmienkach, v tomto pripade je situacia zlozitejsia. Ide o priro-
dzené vyucCovanie s mnozstvom premenlivych CcCinitelov, ktoré sa tazko
kontroluju, a preto bude validizacia vel'mi komplikovana. Tym sa vSak uloha
vyskumnikov nekonci. ESte je potrebné zistit, ¢i nadobudnutd kompetencia
ziaka pre ucenie sa je skutoCne efektivna, t.j. ¢i po jej zlepSeni sa zvysil vykon
ziaka.

V tirazi knizky s uvedeni traja autori a v ivode sa spominaju d’alsi Siesti
pracovnici, ktori prispeli k tvorbe a overovaniu tohto systému. Okrem toho
tento pozorovaci systém existuje v troSku zjednodusenej verzii v ramei projektu
Cesta ke kvalit¢ aje dostupny na: http://www.nuov.cz/uploads/AE/
evaluacni_nastroje/12_Ucime deti_ucit_se.pdf. Tato verzia je urena ucitelom
na autoevalvaciu ich prace. Naopak, verzia uvedena v tejto knizke, spolu s jej
teoretickym ramcom, je skor ladena pre vyskumnikov.

Klady a prednosti knizky toho formatu sa daji vystihnat' vel'mi l'ahko. Je
teoreticky vel'mi dobre zaloZend, prinasa obcerstvujuce pohlady na moZznosti
rozvoja ziaka a poskytuje hotovy ndstroj na pozorovanie vyucovania a jeho
normy. Z metodologického hladiska je cenné, ze autori opisuji pripravu
a reliabilizaciu svojho vyskumného nastroja a vycvik pozorovatelov velmi

98 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 4, ¢. 1



podrobne (€o nebyva zvykom v inych pracach), takze kniha méze sluzit ako
zdroj poucenia d’alsim vyskumnikom. Autorom je vlastna kriticka sebareflexia
— nezavieraju o¢i pred niektorymi nedotiahnutymi vecami a naznacuju ulohy,
ktoré¢ ¢akaju na rieSenie.

Peter Gavora

Centrum vyzkumu Fakulty humanitnich studii UTB
Zlin

Ceska republika

LIESSMANN, Konrad Paul: Univerzum véci. K estetice kazdodennosti
Praha: Academia, 2012, 137 s.

Rakusky filozof sa v tejto publikécii puasta cestou luxusu, ktora sa na prvy
pohl'ad zda, ako sam piSe, neprimerana a nedostojna pre filozofa, ¢im odkazuje,
ze aj o efemérnych veciach Zivota, banalitach a obycajnostiach je mozné z tejto
pozicie uvazovat'.

Zo suboru dvandstich eseji, ktoré osciluju okolo univerza dne$nych veci,
lahko dostupnych a vabnych, nie ani jedna explicitne spdjana s fenoménmi, ¢i
problémami pedagogiky, ako jeho predchadzajica kniha (Teorie nevzdélanosti,
2009), ale takmer vSetky namety, po ktorych siahol, je mozné vyuzit’ v uceb-
nom procese ako materidl ¢i seminarové texty. S istou ,,nadsazkou je tiez
mozné vyhlasit, ze Liessmannove postrehy mézu sluzit’ ako aktualny dodatok
k jeho ucebnici filozofickej propedeutiky (O mysleni, 1994). Tento Givod do
filozofie pontika klasicky prehlad hlavnych tém, ktoré sa vo filozofii nastol'uju
— pravda, dobro, krésa, spravodlivost’, zmysel dejin, nevyhnutnost’, Boh, moc,
prirodzenost— a prave na niektoré z nich nahliada v Univerze véci pohl'adom do
studne, nie na no¢na oblohu.

Esej, ktora otvara diskusiu, je venovana praci a spotrebnym predmetom.
Liessmann naznacuje, ako postindustrialna spolo¢nost’ ,,prepozi¢iava® tovaru
metafyzicky status, ktory predtym patril ¢loveku. Kantove otazky pytajice sa
na Cloveka ana jeho povod, sa dnes pytaju na povod topanok, aut, knih,
Sperkov, kozmetiky, pretoze uz z nich nie je citit’ 'udska pracu, pot, materialno.
Toto je pre neho zakladny kameni konzumu a narastajucej produkcie, ktora ale
paradoxne neprinasa viac volného cCasu, pohodu, niz§i vek odchodu do
dochodku, ¢i vyssie mzdy. Konzum a préca si protirecia len zdanlivo, praca je
jeho predpokladom a on sam je nutnou ob¢ianskou povinnostou (s. 19).

Najrozsiahlejsia Cast’ knihy tematizuje oblasti, ktoré patria estetike a
umeniu. Tieto eseje sa ponukaji ucitelom vytvarnych vychov a umeni, ktory
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mézu cez ne Studentom sprostredkovat’ a podnietit vnich aj teoretické
uvazovanie, nielen poznanie techne.

V eseji o vnimani néas Liessmann obvinuje, ze si obohacujeme kazdodenné
estetické podnety akymisi dodato¢nymi, pretoze mame pocit, ze ich je vokol
nas nedostatok. Dbame na dizajn, material, formu, interiér, priCom ,,zatla¢ame
pocitovi kvalitu podnetu® (s. 25). Podl'a neho je dennodennych podnetov
dostatok, len ndm chyba sebareflexivny pocit, fascinacia, Ze nevieme
transcendovat’ vSedni kazdodennost, a ked sa uz aj stretneme s umenim,
vnimame ho kazdodennych pohl'adom. V jednej z eseji problematizuje gyc ako
produkt, ktory je vo vytvarnom umeni &astou témou. Citatel sa mdze nad
tymito vetami pousmiat,, pretoZze Liessmann nachadza spdsob, ako je mozné
zberatel'ov exemplarov spajanych s masovou vyrobou a identickou reproduk-
ciou v istych pripadoch ospravedlnit. V inej eseji zasa Liessmann ,,0Zivuje*
Gehlenove idey o vyvoji umenia ajeho komentovania. Na musku si berie
napriklad abstrakciu, ktord je Gehlenom oznacovana za typ umenia, ktoré¢ mlc¢i
a ktoré ,,stratilo re¢ obrazov“(s. 47), ¢im podl'a Liessmanna iniciuje vznik tzv.
konstituujuceho diskurzu, ktory obycajnu lopatu na sneh ,,vytrhdva z univerza
veci a prisudzuje jej miesto v univerze umeleckych diel” (s. 52). Estetické témy
uzatvara diskusia otom, ako zaobchadzame s hudbou, zobrazenim erotiky
vumeni a zazitkovej kultire dneska (,,eventy”), kde sa dostane k slovu aj
Goethe.

O Cosi lahSie sa citaju eseje o futbale a spinningu, ktoré su zaroven
najzabavnejSimi kapitolami knihy. Tieto by mohli byt’ ¢itané Studentmi etiky,
filozofie, ale aj telesnej vychovy, pretoze spajaju Sport s filozofiou, hoci autor
prizndva, ze ich vztah je prekérny. Analyzou futbalovych pravidiel, najma
ofsajdu, Liessmann ukazuje, ako sa spat’ do hry ,,vracia“ Kantova téza o vole
k dobru. Esej o cyklistike, fitness a spinningu ukazuje, ako si moZe svalnaty
narcis najst’ spolo¢nu re¢ so starnticim intelektudlom, ktorého do fitnes centra
priviedlo ohlasujice sa telo. Intelektualovi, ktory predtym ignoroval Sport
a pohrdal nim napriek tomu, Ze bol materialistom, fitness centrum zvysuje
»schopnost’ znasat’ utrpenie (s. 101). Liessmann v tejto ¢asti komponuje 6du
na zavodny bicykel, ktory v jeho ociach predstavuje platonsku ideu bicykla.

Studentom pedagogiky by mohla byt prospesna esej o idoloch dne$nej
modernej spolocnosti, v ktorej je kazdd profesia zaoberajuca sa vyucovanim
v krize. Mladi aSpiranti na tituly z ekonomie ¢i politolégie by mali povinne
¢itat’ poslednt esej o peniazoch, kde sa dozvedia nielen o Aristotelovom ponati
penazi, ale aj o Marxovej zamilovanosti do nich.

Brilantnym prvkom autorovych eseji je jeho schopnost’ nielen vdychnut
beznym veciam okolo nas teoretickil zavaznost, ale vniest do diskusie aj
myslienky davnych filozofov, najst analdgie, podobnosti, spojit’ reflexie
o modernych témach s tymi, ktoré boli ,,trendy*“ v minulosti. Reprezentativnym
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prikladom je vyuzitie Schirlbauerového spojenia Humboldta s fitness centrom,
kde sa jeho vysmievana idea o vzdelani stava vel'mi ti¢innou.

Zuzana DanisSkova

Pedagogicka fakulta Trnavskej univerzity
Trnava

Slovenska republika

NUSSBAUM, Martha Craven: Not for profit. Why Democracy Needs the
Humanities
Princeton and Oxford: Princeton University Press, 2010, 159 s.

V roku 2010, ked” vody slovenského vysokého Skolstva viril Konrad Paul
Liessmann so svojou Teoriou nevzdelanosti, vysla v americkom vydavatel'stve
Princeton University Press kniha Marthy Nussbaum Not for profit. Autorka,
profesorka na Pravnickej fakulte Chicagskej univerzity, je zndma na Slovensku
predovsetkym filozofickej obci napriklad knihou Krehkost' dobra (Oikoymenh,
2003). Venuje sa najmé filozofii starovekého Grécka a otdzkam prava
a spravodlivosti v siCasnom svete. Tentokrat obratila Martha Nussbaum
kriticky pohl'ad k su¢asnému stavu vzdelania a vzdelavania vo svete. Aj ked’
sama hovori, ze sa venuje predovsetkym Spojenym $tatom americkym a Indii,
mnozstvo odkazov smeruje do Eurépy.

Ako autorka hovori, kniha nie je empirickou $tadiou sucasného svetového
Skolstva, ale manifestom zddvodiujicim potrebu zmeny. Na viac ako 150
stranach knihy autorka prevedie Citatela vyborne odborne ,podkutou‘
argumentaciou zddvodinujiicou potrebu humanitnych a spoloCenskych vied a
umeni. Autorke vSak nejde oto, aby obhajovala postaveniec humanitnych
a spolo¢enskych vied v univerzitnom systéme. Jej volanie je omnoho
naliehavejsie. Pre prezitie demokracie v mene humanizmu a porozumenia
(priCom pojmy nie st len vyprazdnené idey) je nevyhnutné, aby vsetci Ziaci a
Studenti prisli do kontaktu so Sirokou paletou vied, nauk a umeni od filozofie,
cez etiku a pedagogiku ¢i antropologiu az po spomenuté umenia. Knihu Not¢ for
profit je urCite mozné povazovat' za sucasnu filozofiu vychovy.

Prva kapitola nesie nazov Tichd kriza. Martha Nussbaum v nej nacrtava
suCasny stav aproblémy, sktorymi sa stretdva Skolstvo. Humanitné,
spoloCenské vedy atak isto umenie sa postupne vytracaju z univerzit.
Dévodom je ich nevyuzitel'nost’ pre ekonomicky zisk. U¢it’ Studenta umenie,
filozofiu ¢i literatGiru neprinasa ziaden ekonomicky profit. Autorka priamo
hovori, ze politickd sloboda, zdravie a (vSeobecna — pozn. recenzenta)
vzdelanost’ len slabo koreluju s ekonomickym rastom. Prikladom nekorelacie
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politickej (ob&ianskej) slobody a ekonomického rastu moze byt saéasna Cina.
Podl'a autorky je problémom, Ze Skoly v sucasnosti pripravuju l'udi pre prax,
avSak l'udi nepouzitenych pre politicky a socidlny zivot. Pre mnohych bude
autorkine tvrdenie urazlivé, avSak pravdivé, ze vzdelavanie ,,pre profit* staci
v podstate obmedzit’ na vzdelavanie v troch zakladnych zruc¢nostiach — Citanie,
pisanie a pocitanie. Potrebni st aj odbornici na informacno-komunika¢né
technoldgie, avSak myslenie (politické, socidlne, environmentdlne...) je
zbyto¢nost’ou a mnohokrat prekazkou ,,ekonomického rozvoja“.

Druh4 kapitola sa podrobnejSie zameriava na definovanie problému
Vzdelania (vychovy) pre profit, vzdelania (vychovy) pre demokraciu. Zakladna
téza, ktortt Martha Nussbaum obhajuje, hovori, ze humanitné vzdelanie
aumenia si nevyhnutné pre zitie plnohodnotného zivota na individualnej
urovni, a tak podobne st nevyhnutné pre stabilnu demokraciu na spoloc¢enskej
urovni. Autorka bura viacero mytov. Napriklad tvrdi, Ze za posledné desatrocia
sme sa mohli presvedcCit, ze ekonomické zmeny a transformacie spolo¢nosti
neprinasajii samé od seba vy$Siu Groven vzdelanosti spolo¢nosti. Uspechy
v zdravotnictve avzdelani len slabo koreluji s ekonomickym rastom
spolocnosti. Jedna z veci, ktora je neziaduca vo ,,vzdeldvani pre profit®, je aj
vzdelavanie v historii. Pre sucasni paradigmu nie je dobré, aby tento typ
vzdelavania existoval, a tieZ to, aby sa hovorilo o triednej, kastovnej, rodovej ¢i
etnoreligioznej prislusnosti, pretoze takito vychova a vyucovanie by mohlo
priniest’ kritické premyslanie aj nad pritomnostou.

Vychova obcanov: Moradlne (a nemordlne) emocie je nazov tretej kapitoly.
Kritika a argumentacia v tejto problematike ide ku korenom dolezitosti
vzdelavania ,,pre demokraciu®“. Martha Nussbaum ukazuje citatel'ovi, ako je
dieta v dnesnej dobe vychovavané k vyhybaniu sa inakosti, odlisnosti a zlu,
ktoré¢ je vo svete. Ddlezitou poznamkou na tomto mieste je, Ze sucasné
vzdeldvanie a vychova hl'ada zlo mimo ¢loveka a odmieta videnie sveta, kde by
zlo bolo stcastou kazdého z nas. Zlo objavené vnas byva populdrnym
motivom napriklad hororovych filmov. Odmietat’ vSak zlo v sebe samom
a vyhradit mu miesto ,tam niekde vonku*“ nas casto vedie k odmietaniu
druhych. Na pozadi znameho Milgramovho experimentu autorka varuje pred
Pudskou ¢rtou vzdavania sa zodpovednosti za vlastné spravanie sa v pripade, ze
je mozné preniest tuto zodpovednost na autoritu, pripadne niekoho iného.
Clovek bez rozvinutého kritického myslenia, pripadne ten, o vie len ¢itat,
pisat’ a pocitat’, sa urlite ochotnejSie vzdava zodpovednosti za svoje kroky uz
len tym, ze sa nesnazi poznat’ ,,povahu reality”. Poznanie ,,povahy reality” je
ustrednym zmyslom existencie humanitnych, spoloc¢enskych vied a umeni.
V skryte anonymity sa l'udia tak isto spravaji nemoralnejSie, ako ked’ ich ini
maju moznost’ vidiet. Necitia totiz za sebou socidlnu kontrolu. Uz davno
vieme, ze v byrokraticky riadenom svete, ako je ten nds, je ovela lahSie byt
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neviditeI'ny. Vzdelavat' Studentov k videniu sveta z pozicie druhych, ulit, Ze
slabost’ nie je hanbou, rozvijat’ pravy zaujem o inych, ¢i uéit, ze kazdy clovek
je zodpovedny clen spolocnosti — to vSetko st ciele, ktoré musime podla
autorky sledovat’. Samozrejme, mozeme kritizovat’ Marthu Nussbaum za to, Ze
tieto ciele vychovy su v centre pozornosti uz dlhi dobu (najmé deklarativne),
avSak na obhajobu autorky je potrebné povedat, Ze pre nu su skér vyzvou
a neukoncenym procesom ako kone¢nym cielom vychovy.

Obsahovo najrozsiahlejSia je kapitola Sokraticka pedagogika: Dolezitost
argumentu. V tejto kapitole si Citatel’ pripomenie zname diela zaoberajlice sa
vychovou a vzdelavanim od Jeana-Jaquesa Rousseauovho Emila, cez kritiku
prinosu Friedricha Frobela az po texty Johna Deweyho. Autorka argumentuje
v prospech dolezitosti ucenia argumentacie, integrovania hrania spolo¢enskych
rol do kurikal ¢i praktizovania umeni v Skoladch. Ludia casto pripastaju
argumenty autorit ¢i inych, ktori st povazovani za dblezitych ¢i vyznamnych
len kvoli tomu, Ze maji tento pripisany status. Martha Nussbaum dava doéraz na
ucenie o dolezitosti racionalneho, pravdivého a zmysluplného argumentu a nie
na postavenie argumentujuceho, ktoré je dnes tak symptomatické a bezné.
Uvedené plati dnes o to viac, ze heroizujeme I'udi, ktori dosiahli ,,aspech®.
Samotné slovo uspech je vSak zradné, pretoze dnes je za uspech povazovany
ekonomicky uspech a nie mudrost’ a vzdelanost’. Deti st vedené k ziadostivosti
po uspechu a kontrole nad vlastnym uspechom a ten, ako uz bolo povedané, je
definovany financ¢ne. Prave tento bod argumentacie je u Marthy Nussbaum
nesmierne dolezity, pretoze v USA, v krajine, kde pdsobi, je prijem ucitel'ov na
vsetkych stupnoch $kol minimalne podobny profesiam, o ktorych sa hovori, ze
vytvaraju kapital. O Slovensku mdzeme len tazko povedat’ to isté. Vydat' sa
napriklad na drahu vysokos§kolského profesora v USA mdze byt definované aj
ako snaha o finan¢ny uspech, pretoze prijem je porovnatelny s manazérskymi
profesiami v bankach, reklame ¢i vS§eobecne povedané v ,,biznise*. Ak sa vSak
ekonomicky uspech a kontrola nad financnou bezpecnost'ou seba samého stane
zivotnym ciel'om, sme ochotni obetovat’ tieto hodnoty za cenu straty hodnot
altruizmu a uzito¢nosti pre druhych l'udi.

Obcania sveta je v poradi piatou kapitolou knihy. Dnes sme jeden na
druhom zavisli viac, ako chceme ¢i dokazeme pripustit. Globalna ekonomika,
globalne environmentalne problémy ¢i prepojenost sveta vytvara stav
vzajomnej zavislosti, ktory je silnejsi ako kedykol'vek predtym. Miesto
humanitnych a spolofenskych vied aumeni je vo vychove a vzdelavani
mladych T'udi v otazkach, ktoré prinasa dne$na doba. Nie je mozné uéit’ len o
fungovani globalnych trhov, ale je potrebné hovorit aj o dosledkoch ich
fungovania. Historia a geografia sveta zas prinasaji otazky o si¢asnom Zivote
v krajinach treticho sveta. Filozofia si kladie otazky o byti cloveka.
»Zodpovedné obcianstvo vyzaduje viac: schopnost’ pristupu k historickym
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dokazom, kriticky mysliet' a kriticky sa riadit’ ekonomickymi principmi,
hodnotit’ stav socialnej spravodlivosti, hovorit’ cudzim jazykom, ocenovat
komplexnost” hlavnych svetovych nabozenstiev. Ani jedna Cast’ nemdze byt
Sirend bez schopnosti a technik, ktoré su absolutne prepojené s humanitnymi
vedami. Svetova historia a ekonomické porozumenie musia byt humanistické
a kritické, ak maji byt vobec pouzitelné pre formovanie inteligentnych
svetoobCanov a musia byt vyu€ované popri $tidiu naboZenstva a filozofickych
tedriach spravodlivosti.” (s. 93-94)

Kultivovanie predstavivosti: Literatura a umenia je Siesta a zaroven
predposledna kapitola knihy Marthy Nussbaum. Autorka si kladie otazku, aka
ulohu ma vo vychove dietata umenie. Odpoved’ je viacerym dobre znama.
Umenie a literatiira umoznuji ukazat' d’alsiu perspektivu zivota, vdaka nim sa
moézeme divat’ na svet inymi ocami, umoznuji nam prezit’ Zivot niekoho iného,
su nenahraditel'né pri vychove a vzdelavani kritického obc¢ana. Prave toto je ich
obrovskym prinosom. Byt ochudobneny o Citanie neznamena len byt
ochudobneny o skusenost’ ¢itania, rozvoj Citatel'skych zruénosti, ale najma to
znamena nemoznost’ prezit® d’alsi zivot. Snahou autorky je vSak ukézat, Ze
umenie nie potrebné len pre pasivnu percepciu, ale rovnako je dolezité ucit’ aj
aktivnemu vytvaraniu umenia. Napriklad upozornuje, ze vel'mi délezité
v budovani demokracie je hranie sa. Cez hranie rol ¢lovek uchopuje l'udsku
povahu, druhého cloveka a prehlbuje svoje vnltorné bytie. Umenie nas
privadza k uvedomeniu si, ze kazdy z nas je bytost'ou jednoduchou a hlbokou,
mame myslienky, emodcie a spiritudlne tuzby. Zabranuje nam vidiet sa
navzajom ako jednoduché tela. Financovanie umenia a jeho vyucby umeni sa
dnes zna¢ne obmedzuje. Dlhodoba navratnost’ tychto investicii je vSak d’aleko
vécsia ako naklady spojené s vyucbou.

Posledna kapitola nesie ndzov Vychova kdemokracii na Snurkach. Uz
niekol'ko rokov, ba mozno aj desatroci existuje na univerzitdch snaha, ktora sa
posiliuje a smeruje k racionalizacii spektra (teda k likvidacii) vyu¢ovanych
humanitnych a spolocenskych vied a umeni. Neustale sa tieto racionalizacné
opatrenia zdoévodiuju ekonomickym Setrenim ¢i nadbyto¢nostou humanitnych
a spolo¢enskych vied a umeni. Humanitné vedy st videné na univerzitach ako
»heesencialne“. Za dolezité, prinosné a dobré sii povazované len tie Studijné
programy (pretoZze o vedach sa mnohokrat hovorit’ nedd), ktoré su prinosné pre
ekonomiku. Z hodnotenia univerzit sa d’alSie kritéria vytratili. Univerzitné
pracoviska sa bud’ rusia, alebo sa spajaju s inymi pracoviskami a definuje sa
pre nich nova, tzv. vyskumna tloha, ktora je ale vzdialena slobodnému
akademickému mysleniu. ,,Rozruseni honbou za bohatstvom stale viac Ziadame
nase Skoly, aby produkovali pouzitelnych tvorcov bohatstva namiesto
zamyslajicich sa obanov.” (s. 141-142)
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Kniha Marthy Nussbaum ponuka mnozstvo bodov argumentacie proti
dogmatike ekonomického zisku v Skolstve ¢i ekonomického profitu zo
vzdelania. Jednozna¢ne ukazuje, Zze samotné humanitné a spolocenské vedy
a umenie su pre zisk absolutne nepotrebné, ba dokonca mnohokrat neziaduce,
ale my ich dnes potrebujeme viac ako kedykol'vek predtym. O socioldgii sa
hovori, ze vznikla vtedy, ked’ sa v zapadnej spoloc¢nosti objavilo volanie po
reflexii seba samej; podobné tvrdenie moézeme vyslovit aj o dalSich
spoloCenskych a humanitnych vedach. Presne toto robia humanitné
a spolo¢enské vedy a umenia. Reflektuju spolocnost’ a kladl otazky, ktoré je
nevyhnutné klast. Umelci nam takisto potvrdia, Ze to, ¢o robia, je absolutne
zbyto¢né pre l'udské prezitie jednotlivca, avSak presne v duchu argumentacie
Marthy Nussbaum nevyhnutné pre prezitie 'udstva. Mozno nechceme, mozno
si nemdzeme pripustit, Ze Skolstvo (a to na celom svete) namiesto vlastnych
pristupov a nastavovania vlastného diskurzu je stale viac ovladané diskurzom
ekonomickym a diskurzom ,uplatnenia v praxi®, teda sucasnym diskurzom
neoliberalnej guvernmentality. Hlas tych, ktori volaji po vzdelani a vzdelavani
v duchu lepsej buducnosti pre vSetkych (miniméalne pre mnohych) nie je silny
a hlas tych, ktori hlasno kricia hesla o reflexii a nutnosti reSpektovania potrieb
praxe ¢i potrebe nacuvat’ mytizovanému trhu je stale prenikavy. Da sa povedat),
ze Martha Nussbaum vola po zmene diskurzu, ktory dnes prevlada. V odkaze
na dedi¢stvo americkej pedagogiky zdorazituje dostojnost’ vSetkych obcanov
a takisto aj potrebu rozsirenia I'udskych a politickych prav na prava socialne
a ekonomické. Priklady a interpretacie znamych autorov sliizia nam citatelom
ako vodzky pre strety s dogmatikou diskurzu vzdelania pre profit. Otdzka,
ktora sa pyta na to, aky ekonomicky prinos humanitnych a spoloc¢enskych vied
je eSte prijatelny, aby malo zmysel ich udrziavat’ na univerzite, je nespravna
otazka. Zmyslom humanitnych a spolocenskych vied a umeni je v prvom rade
zachovat’ to, Co uz vieme, podrobovat’ to kritike a odovzdat’ to d’alej. Ak sa im
dari na tomto fronte, je to viac ako dost. Volanie autorky v tejto knihe bude
naberat’ na naliehavosti paralelne s pokracujucim tazenim proti humanitnym
a spolo¢enskym veddm a umeniam.
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