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Anotacia: 'V predlozenej Studii sme sa zamerali na vyskum kritického myslenia
pedagogov strednych skol v Presovskom a KoSickom kraji. V ramci SR absentovali
empirické zistenia, ato bol hlavny dévod rieSenia tejto problematiky v praxi.
Zakladnym zdrojom ziskania empirickych udajov bol Watson-Glaserov test
hodnotenia kritického myslenia, ktorym sme zistovali schopnost individua analyticky
uvazovat.  Vyberovy subor vyskumu tvorilo 286 respondentov  KoSického
a Presovského kraja. Watson-Glaserovym testom hodnotenia kritického myslenia sme
zistili, Ze pedagdgovia strednych Skol dosahuju neuspokojivé vysledky v kritickom
mysleni. Kompardciou vysledkov britskych uchadzacov o pedagogicki profesiu (N =
64) sme zistili, Ze ich priemernd hodnota hrubého skore predstavovala hodnotu 64,25
bodov, co je v priemere priblizne o 23,10 bodov viac ako priemernéhrubé skore
(41,15) nasej vyberovej vzorky. Zaujimavostou je, zZe nds najlepsi respondent sa
v britskych referencnych uidajoch zaradil na uroven 20. percentilu, co interpretujeme
tak, ze priblizne 80 % populdcie je od neho lepSich. Hlavnu pricinu tohto
neuspokojivého stavu vidime v uprednostiiovani encyklopedickych vedomosti pred
kritickym myslenim v edukacii. Schopnost’ kriticky mysliet sa povazuje za klucovu
kompetenciu 21. storocia, preto odporucame posilnit celozivotné vzdeldvanie
pedagogov v tomto smere.
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pedagogov SS. Kompardcia britskych a slovenskych respondentov.

Critical Thinking of Secondary School Teachers. In the present study, we focused on
the research of critical thinking teachers of secondary schools in the Presov and
Kosice region. In Slovakia, there is an absence of empirical findings, and it was the
main reason for solving this problem in practice. The basic source of obtaining
empirical data was Watson-Glaser test, which we investigated the ability of an
individual to think analytically. The chosen set of research consisted of 286
respondents from Kosice and Presov region. By Watson-Glaser test, we found that
teachers of secondary schools achieved unsatisfactory results in critical thinking.
Using a comparison of the results of the British jobseekers teaching profession (N =
64), we found that the mean raw score was 64.25 points, which is an average of about
23.10 points higher than the average raw score (41.15) of our selection sample. It is
interesting that our best respondent in British reference data ranked to the level of 20.
percentile. The main cause of this unsatisfactory situation we see in preference
encyclopaedic knowledge before critical thinking in education. Critical thinking skills
are considered a key competence 21 century, it is advisable to strengthen lifelong
learning of teachers in this regardKey words.
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Key words: The focus of research of critical thinking. Analysis of critical thinking
secondary school teachers. Comparison of British and Slovak respondents.
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UvVOoD

V zmysle poziadaviek na sustavné skvalitiiovanie a zefektiviiovanie prace $kol
treba hlbsie analyzovat’ problémy tykajice sa vychovy a vzdelavania v eduka-
cii aponukat systematické rieSenia identifikovanych problémov. Kvalita
celého vychovno-vzdelavacieho procesu je dolezitou ulohou naSej spolo€nosti,
pretoze, ako mnohi odbornici konstatujt, kvalitné vzdelavanie ma rozhodujuci
vplyv na buduci rozvoj a prosperitu Statu.

Jednym zvadznych problémov je otdzka, ako naucit’ ziakov ucit sa.
Vysledky PISA 2009 pre Slovensko dopadli znova nepriaznivo. Naucit’ Ziakov
hodnotit’” veci ajavy, hodnotit’ seba ainych, je velmi ddlezitou oblastou
kognitivnych schopnosti ¢loveka. Ide o kritické myslenie. Dne$ni Ziaci stoja
pred obrovskou ponukou v oblasti poznania prostrednictvom informacnych
technologii. Zo strany dospelych/pedagdgov je potrebny citlivy pristup, aby sa
nauCili selektovat’ a hodnotit mnozstvo informacii. Preto je potrebné
vychovavat ziakov ku kritickému mysleniu. Na to potrebujeme kriticky
mysliacich ulitelov. Na zaklade uvedeného sme sformulovali tento vedecky
problém: ,,Aké je uroven kritického myslenia pedagogov strednych §kol?“

Cielom prace je zistit' a analyzovat’ uroven kritického myslenia stredoskol-
skych pedagogov. Ak chceme vychovat’ ziakov ako kriticky mysliacich udji,
potrebujeme poznat' uroven kritického myslenia ich pedagdgov, aby sme
v pripade potreby posilnili ich celozivotné vzdelavanie v tomto smere.

Empirické zistenia budeme v ramci diskusie konfrontovat’ s ndzormi odbor-
nikov, akymi st M. Portik, B. Kosova, B. Kasacova, A. Petrasova, 1. Turek,
M. Zelina a ini.

Stadia je vystupom projektu ,,Akceleracia rozvoja Iudskych zdrojov vo
vede a vyskume, inovacia a zlepSenie kvality vzdelavacieho procesu® (ITMS:
26110230069).

1 Zameranie vyskumu

Schopnost’ kriticky mysliet’ sa v naSej edukacnej praxi povazuje za velmi
narocnu a neprebadanti problematiku. Podstata tohto myslenia zahfiia v sebe
intelektualny proces zamerany na vys$Sie kognitivne procesy. Na Slovensku
absentuju empirické zistenia urovne kritického myslenia ucitelov. Tato
skutocnost’ bola jednym zddvodov, preCo sa dand problematika stala
predmetom vyskumného zameru.

1.1 Ciel’ a formulacia vyskumného problému

Problematika kritického myslenia patri od 90. rokov minulého storocia k ¢asto
nastolovanym témam slovenskej a ¢eskej pedagogiky, didaktiky, psychologie.
Kritické myslenie ako vSeobecna, prierezova kompetencia je vyuZitena
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v roznych profesidch aj sférach Zivota azodpovedd poziadavkam na
osobnostni vybavu cCloveka 21. storo€ia. Aj napriek tomu, Ze sa rozvoj
kritického myslenia zakomponoval do Statneho vzdelavacieho programu ako
cielova poziadavka, v ramci celého tizemia SR chybaju empirické vyskumy o
urovni kritického myslenia pedagégov zodpovednych za edukéciu ziakov. Ak
maju ucitelia rozvijat’ kritické myslenie svojich ziakov, su dostato¢ne pripra-
veni ako kriticky mysliaci l'udia? Hlavnym cielom vyskumu bolo diagnostiko-
vat' a analyzovat uroveri kritického myslenia pedagogov SS. Pre potreby
vyskumu sme formulovali tento vedecky problém: ,, Aka je uroven kritického
myslenia stredoskolskych ucitelov Kosického a Presovského kraja? *

1.2 Operacné definovanie premennych

Ustrednou premennou nasho vyskumu bolo kritické myslenie. Konstitutivne
sme ho charakterizovali ako schopnost individua zaujat stanovisko
k predlozenym tézam pozostavajucim z uloh zameranych na usudok, rozpoz-
navanie domnienok, dedukciu, interpretaciu, hodnotenie argumentov.

Uroveii kritického myslenia sme operacionalne definovali: sihrnné skore
vo Watson-Glaserovom teste hodnotenia kritického myslenia. Sthrnné skore
sme dosiahli pomocou piatich testovych oblasti zameranych na tsudok,
rozpoznavanie domnienok, dedukciu, interpretaciu a hodnotenie argumentov.

1.3 Charakteristika vyberového stiboru vyskumu

Vyskum trovne kritického myslenia sme realizovali v mesiacoch januar az
april 2012. Zahrnuli sme don desat gymnazii v PreSovskom kraji a tri
gymnazia v Kosickom kraji. Uprednostnili sme dostupny vyber (Svec, 1998),
ktory bol determinovany moZnostami vyskumnika a ochotou respondentov
zucastnit’ sa vyskumu. Testovania trovne kritického myslenia sa zac¢astnilo 286
pedagdgov strednych §kol Kosického a PreSovského kraja (do 10 rokov prax —
116 uciteliek, 51 ucitelov; nad 10 rokov prax — 76 uciteliek, 43 ucitelov).
Vekové rozpitie celého suboru pedagdgov bolo od 27 — do 53 rokov.

1.4 Metodika vyskumu urovne kritického myslenia

Metody zhromaZd’ovania udajov

Na zistenie urovne kritického myslenia pedagogov strednych §kol sme pouzili
Watson-Glaserov test hodnotenia kritického myslenia /T — 185/ — Forma C
(Watson, Glaser, 2000). Uvedeny test pozostaval zo série piatich testovych
cvi¢eni, zktorych kazda vyzadovala uplatnenie schopnosti analytického
uvazovania. CviCenia obsahovali taky typ informacii, aky bezne nachadzame
v novinach, ¢asopisoch alebo v médiach a zahriiovali komentare a tvrdenia,
ktoré by nemal Clovek slepo, bez kritického zhodnotenia, akceptovat. Test
pozostaval zo série piatich subtestov (Gsudok, rozpoznavanie domnienok,
dedukcia, interpretacia, hodnotenie argumentov). Boli uréené na meranie
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rozdielnych, ale so sebou suvisiacich aspektov kritického myslenia. Testové
ulohy vyzadovali zvazenie série tvrdeni (usudkov, domnienok, zaverov
a argumentov), vztahujucich sa na dany vyrok. Ulohou testovanej osoby bolo
prestudovat’ si kazdy vyrok a zhodnotit’ primeranost’ alebo platnost’ tvrdeni.
Subtesty formy C sa ukazali ako najvhodnejsie pre kazdodennu aplikaciu, ako
aj merajuce relativne diskrétne aspekty kritického myslenia. Watson-Glaserov
test vyvolaval reakcie na dva rozlicné druhy obsahov. Niektoré z cviceni
pozadovali od kandidata kritické hodnotenie vyrokov s neutrdlnou tematikou
(napr. pocasie, vedecké fakty a i.) iné sa zasa tykali politickych, ekonomickych
a socialnych otazok. Zamerne boli pouzité kontroverzné materidly, aby sa
ziskali informdcie o schopnosti individua kriticky mysliet. Test obsahoval 80
cvi¢eni. Hrubé skore Watson-Glaserovho testu bolo tvorené celkovym siétom
spravnych odpovedi. Autori testu neodporucali pouzivat' parcidlne skore
k evalvécii individudlnych vykonov za jednotlivé subtesty (Watson, Glaser,
2000, s. 8-9).

Statistické metédy spracovania

Pri charakteristikdch jednotlivych skupin sme pouzili zakladné Statistické
charakteristiky: pocletnost’ (n), priemer (x), medidn a smerodajnit odchylku
(s). Pri interpretécii vysledkov respondentov dosiahnutych v Watson-Glasero-
vom teste sme pouzili percentil.

Aj ked Watson-Glaserov test pontka Siroku skalu Statistickych tdajov pre
kategorie respondentov rézneho veku z réznych oblasti spolo¢enského Zivota,
pre naSu slovenska populaciu neboli zatial’ stanovené Specifické normy, preto
bol vytvoreny vlastny Statisticky subor referencnych tidajov.

2 Vysledky a analyza drovne Kritického myslenia pedagégov strednych
skol

Na testovanie sme sa rozhodli pedagégom vyberového suboru vyclenit’ cca 45
minut. Zaroven konstatujeme, Ze boli dodrzané vsetky odporucania autorov
testu. Pocas testovania sa nevyskytli Ziadne problémy. Pre zamer nasej prace
sme zistili:

— priemerni uroven kritického myslenia pedagogov strednych $kol vypoci-
tani priemernou uroviiou hrubého skore celého testu (za vsetky subtesty
spolu);

— rozdiel priemernej urovne v hrubom skére z hl'adiska pohlavia pedagdgov
strednych §kol;

— rozdiel priemernej urovne v hrubom skore z hl'adiska dizky praxe pedago-
gov strednych §kol (do 10 rokov prax, nad 10 rokov prax).

Vyskumom sme zistili, ze v ramci testovania vyberového stiboru pedagdégov
strednych $kol Kosického a PreSovského kraja (N = 286) najpocetnejsiu triedu
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predstavovala hodnota hrubého skore 41 (modus), ktortt vo Watson-Glasero-
vom teste dosiahlo 32 pedagégov (Co predstavovalo 11,19 %). Kumulativna
absolutna pocetnost’” v tomto hrubom skdre bola 152, ¢o znamend, ze 152
respondentov (52,98 %) nepresiahlo v teste hodnotu hranice hrubého skore 41
(z plného poctu 80 bodov). Zastipenie v ostatnych hodnotach hrubého skore
bolo nizsie. NajnizSiu hodnotu predstavovalo hrubé skore 29, ktorti dosiahol
jeden pedagog (0,35 %) a maximalnu hodnotu predstavovala hodnota hrubého
skore 55, ktort dosiahol taktiez jeden pedagog (0,35 %).

V tabulke 2.1 uvadzame popisné Statistiky dat vyskumu vyberového stiboru
pedagdgov strednych §kdl Kosického a PreSovského kraja.

Tabul’ka 2.1: Popisné Statistiky vysledkov Watson-Glaserovho testu vybe-
rového siiboru pedagogov strednych $kol KoSického a PreSovského kraja

Pedagégovia HS HS HS
strednych $kol max rozpitie kv s medlan kvan

Spolu 286 41, 15 55 4 66 38,00 41 00 44 00

N — pocetnost’

HS — hrubé skore

X — aritmeticky priemer
min — minimalna hodnota
max — maximalna hodnota
s — smerodajna odchylka
kvan. — kvantil

Priemerna hodnota hrubého skore, dosiahnutého vo Watson-Glaserovom
teste, u vSetkych pedagdégov predstavovala 41,15 bodov. Median v celom
subore pedagogov predstavoval hodnotu 41. Z tabul’ky moézeme vycitat, Ze
v intervale od hodnoty 38 bodov (hrubé skére — 25. kvantil) do hodnoty 44
bodov (hrubé skore — 75. kvantil) sa nachadzalo 50 % tohto Statistického
suboru. Varia¢né rozpitie v celom subore ulitel'ov predstavovalo hodnotu 26,
¢o znamena rozdiel medzi maximalnym dosiahnutym hrubym skoére (55 bodov)
amedzi minimalnym dosiahnutym hrubym skére (29 bodov). Smerodajna
odchylka v celom stibore bola 4,66.

Moznost’ porovnania vysledkov kritického myslenia pedagogov strednych
$kol vramci celého Slovenska nebola mozna, nakolko pri tejto kategorii
respondentov absentovali empirické zistenia. Z tohto doévodu sme vytvorili
vlastny (domaéci) subor Statistickych noriem.

Vo vztahu k urovni kritického myslenia pedagdégov strednych $kol sme
vybrali tabul’ku 12 (Watson, Glaser, 2000, s. 64), ktorej respondenti sa najviac
priblizuji nasim respondentom. V nej sa nachadzaja referenéné udaje britskych
uchadzacov o pedagogicku profesiu. Priemerné hrubé skore vybraného stboru
(N = 64) predstavovalo hodnotu 64,25. Smerodajnd odchylka bola 8,05.
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Priemerna hodnota hrubého skore nasich respondentov bola 41,15 a smero-
dajna odchylka bola 4,66. Rozdiel v skupinach predstavoval v priemere
priblizne 23,10 bodov v neprospech naSich pedagégov strednych Skol.
Z tabulky 2.1 moézeme napr. vycitat’, Ze u nas najlepsi ucitel’, ktory dosiahol
hodnotu hrubého skoére 55, nedosiahol ani 50 % z britského hodnotenia, to
znamena, ze bol pod priemerom (64,25) dosiahnutym britskymi respondentmi.
Tento respondent sa zaradil v britskej tabulke na urovni 20. percentilu, ¢o
z nasho pohladu interpretujeme tak, Ze od neho bolo lepSich priblizne 80 %
populacie. V nami vytvorenych referencnych udajoch tento respondent
dosiahol sty percentil, ¢o znamena, Ze v naSom subore stredoskolskych
ucitel'ov v kritickom mysleni nebol od neho nikto lepsi. Najpocetnejsiu triedu
predstavovala hodnota hrubého skére 41 (modus), ktorh vo Watson-Glasero-
vom teste dosiahlo 32 pedagogov, co predstavovalo 11,19 %. V referen¢nych
udajoch britskych respondentov toto hrubé skore predstavovalo jeden percentil,
¢o znamend, ze 99 % populacie bolo lepSich v kritickom mysleni. V nasich
referenénych udajoch je to 42. percentil, Co interpretujeme tak, ze 58 % popula-
cie nasho vyberového suboru bolo lepsich. NajnizSiu hranicu referencnych
udajov britské normy uvadzali pri hrubom skére 35. Z naSho vyberového
suboru do urovne tejto hranice (vratane) spada 32 stredoskolskych pedagdgov
(11,2 %). Konstatujeme, ze okolo 11 % naSich stredoskolskych ucitelov
preukdzalo velmi nizke analytické schopnosti prezentované hrubym skore
dosiahnutym vo Watson-Glaserovom teste.

Ukazalo sa, ze vysledky vyberového stiboru nasich pedagoégov vyznievaju
oproti vysledkom britskych uchadzacov o pedagogicki profesiu vel'mi
nepriaznivo. Na zdklade tejto skutocnosti konstatujeme, ze troven kritického
myslenia naSich stredoSkolskych ucitelov bola pod priemerom dosiahnutym
uvadzanymi britskymi respondentmi. Pedagdgovia strednych $§kol PreSovského
a Kosického kraja dosiahli v kritickom mysleni neuspokojivé vysledky.

Domnievame sa, Ze rozvoj spominanej schopnosti nie je prioritou u tejto
kategoérie respondentov. Zo spravy o ¢innosti Zdruzenia Orava vyplyva, ze do
projektu Citanim a pisanim ku kritickému mysleniu v $kolskom roku 2010/2011
bolo zapojenych 38 8§kol, z toho iba dve gymnazia a jedna strednd odborna
Skola (Zdruzenie Orava, 2011, s. 4-5). To by mohlo vysvetl'ovat, preco ucitelia
strednych $kol maji nedostatky v oblasti kritického myslenia.

Neuspokojivé vysledky vyberového suboru pedagdgov strednych skol
Kosického a Presovského kraja poukazali na potrebu zamyslat sa nad ich
celozivotnym vzdelavanim. Myslime si, Ze je potrebné vytvorit' flexibilnejsie
podmienky na podporu kritického myslenia nasich ucitelov.

Pri subore pedagogov strednych $kdl nebolo mozné stanovit’ nas predpoklad o
ich urovni kritického myslenia z dovodu absencie empirickych udajov na
Slovensku. Vysledky vyskumu tohto suboru sme analyzovali z nasho pohl'adu
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v kontexte s dostupnymi informaciami. V diskusii sme sa pokusili zamerat’ na
analyzu a mozné priciny, preco nasi stredoskolski pedagdgovia nedosahuji
vo Watson-Glaserovom teste uspokojivé vysledky v kritickom mysleni.

Watson-Glaserovym testom sme zistili, Ze skimana uroven kritického
myslenia vyberového stboru ucitelov strednych $kol vyjadrena priemernym
hrubym skore predstavovala 41,15 bodov. Zo 17 uvadzanych tabulieck Watso-
nom, Glaserom (2000, s. 62) sme vybrali tabulku 12 (uchédzaci o pedagogicku
profesiu). Priemerné hrubé skoére vybranej britskej skupiny (N = 64) predstavo-
valo hodnotu 64,25. Vysledky naSich pedagdgov vyznievaji oproti britskym
respondentom vel'mi nepriaznivo. Z vysledkov vyskumu dedukujeme, Ze
pristup v oblasti kritického myslenia britskych pedagdgov je na ovela vyssej
urovni ako u nas.

Hlavny dévod neuspokojivych vysledkov naSich pedagogov vidime v tra-
dicnom charaktere ucitel'skej profesie. Kosova (2007, s. 13) konstatuje, Ze je to
profesia prebiehajica celkovo v silne konzervativnom a do seba uzatvorenom
prostredi Skolskej triedy. Pol a Lazarova (2000, s. 11-12) identifikovali
niekol’ko kl'icovych prekazok z hladiska ucenia sa inovaciam (aj kritickému
mysleniu): priliSny doéraz na byrokratické pravidla a nariadenia, systémy
hodnotenia (ucitelov a Ziakov), ktoré nepomahaju skvalitnovat vyucovanie,
malé zapdjanie sa ucitelov do rozhodovania, izolovanost’ ucitel'ov, prekazky
v spolupraci medzi ucitelmi navzajom a s vedenim atd’. Lazarova (2005, s. 82)
pri¢iny vidi aj v skutocnosti, ze ucitelia nie su zvyknuti pracovat’ timovo,
nerealizuju pravidelné odborné diskusie o skusenostiach so skuto¢nou
otvorenou reflexiou a sebareflexiou. Ucitelia sa radsej prihlasia na nejaky kurz
mimo Skoly ajeho vysledky vyuzivaju predovSetkym pre seba. V kontexte
s uvedenym sa domnievame, ze proces vzdelavania naSich ulitelov pdsobi
neucelene a nesystematicky. Podl'a vyskumu Lazarovej (2005, s. 82) vyplyva,
ze hoci ucitelia deklaruji uvedomovanie si nutnosti sa vzdeldvat, prevazna
vacsina tvrdi, Ze nema Cas alebo peniaze a 40 % ho povazuje za zataz, ktora
psychicky a fyzicky vyCerpava. Finan¢ny fenomén braniaci dalSiemu
vzdelavaniu ucitel'ov zdoraznuje aj Portik (2007, s. 228).

Pohlad ucitel'ov na vlastné vzdelavanie podl'a Kosovej (2007, s. 13-14) je
vyrazne ovplyvneny tym, Ze $kolu neopustili od svojich Siestich rokov, a teda
svoje vzdelavanie si predstavuju tak, ako svoje vyucovanie Ziakov. Tento
pohl'ad je dost’ kriticky, ale tato skutocnost’ potvrdzuju aj d’alSie vyskumy
(Kosova, Kasacova, 2001; Lazarova, 2005). Uvedieme zaujimavé zistenia
vramci iného prieskumu zameraného na zistenie stavu kritického myslenia
v strednych Skolach v PreSovskom kraji (dostupny vyber respondentov).
Z vyskumu vyplynulo, Ze 83,33 %, t. j. 45 stredoskolskych ucitelov vie, ¢o je
kritické myslenie, ale 79,63 % znich (t. j. 43 pedagogov) nevie tento pojem
definovat. PoukaZzeme aj na dalSie zistenie. Aj ked 66,67 %, t. j. 36
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stredoSkolskych pedagdgov vyuziva vo vyucbe metddy podporujiuce rozvoj
kritického myslenia, 48,08 % z nich nevedelo (pri otvorenej otazke) uviest
konkrétnu metédu zameranu na rozvoj kritického myslenia (Kosturkova, 2012,
v tlaci).

Uvedené skutocnosti dokazuji, Ze permanentné vzdelavanie, nielen
v oblasti kritického myslenia, nie je prioritou nasich ucitelov. Na uroven
kritického myslenia pedagégov strednych §kol vplyvaju napr. tieto premenné:

e systém vzdeldvania,
e ochota pedagogov,
e finan¢né hladisko atd’.

Vysledky vyskumu dokazuju, Ze kvalita naSich ucitel'ov z hladiska ich
kritického myslenia nezodpoveda narokom uciacej sa spolo¢nosti. Rozvoj
kritického myslenia by sa mal stat’ prioritou d’alSieho vzdelavania, pretoze tato
schopnost’ sa povazuje za kI'icova kompetenciu. Aj ked’ financny fenomén je
dominantny, snahou vSetkych by mala byt ochota, zaujem a Ustretovost’
poskytnut’ nové poznatky ucitel'om, ktoré im pomézu v kariérnom raste.

Nasu analyzu sme sustredili aj na uroven kritického myslenia pedagdgov
z hladiska pohlavia. Prezentovana tabulka 2.2 nam poskytuje popisné
Statistiky vo vzt'ahu k skiimanej premenne;.

Tabul’ka 2.2: Popisné Statistiky vysledkov pedagégov vyberového stiboru
z hPadiska pohlavia

Pohlavie HS HS HS HS
rozpatle 25.kvan. | mediin | 75.kvan.

Zeny 192 4175 471 2 39,00 41,50 45,00
Muzi 94 § 39,91 ; ; 50 431 21 - 37,00 40,00 43,00
Spolu 286 41,15 29 55 466 26 38,00 41,00 44,00
N — pocetnost’

HS — hrubé skore

X — aritmeticky priemer
min — minimalna hodnota
max — maximalna hodnota
s — smerodajna odchylka
kvan. — kvantil

Priemerna hodnota dosiahnutého hrubého skore u stredoskolskych uciteliek
Presovského a Kosického kraja predstavovala 41,75 bodov. Median v ich
subore bol 41,50. Hodnoty v tabulke 2.2 ndm naznacujl, Ze v intervale od
hodnoty 39 bodov (hrubé skoére — 25. kvantil) do hodnoty 45 bodov (hrubé
skore — 75. kvantil) sa nachadzalo 50 % testovanych uciteliek strednych $kol.
Variacné rozpitie vsubore zien bolo 25, ¢o znamena rozdiel medzi
maximalnym dosiahnutym hrubym skoére (55 bodov) a medzi minimalnym
dosiahnutym hrubym skore (30 bodov). Smerodajnd odchylka v subore
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stredoskolskych uciteliek bola 4,71. Priemernd hodnota dosiahnutého hrubého
skére u muzov predstavovala 39,91 bodov. Median v tomto stibore bol 40.
Z tabul’ky 2.2 mézeme vycitat’, ze v intervale od hodnoty 37 bodov (hrubé
skére — 25. kvantil) do hodnoty 43 bodov (hrubé skére — 75. kvantil) sa
nachadzalo 50 % testovanych ucitelov (muzov) strednych §kol. Variacné
rozpitie vtomto stbore bolo 21 a smerodajna odchylka vtomto subore
respondentov bola 4,31.

Jednotlivé vysSie popisané hodnoty ndm prehl'adne zobrazuje nasledujici
graf.

Krabicovy graf : hrube skore
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Graf 1: Hrubé skore pedagogov strednych $kél KoSického a PreSovského
kraja z hPadiska pohlavia

Na zéklade vyskumnych zisteni mozeme konstatovat, Ze stredoSkolské
ucitel’ky dosiahli vo Watson-Glaserovom teste lepSie vysledky v priemere
o 1,84 bodov, oproti kolegom muzského pohlavia.

Sledovanti premennu stredoskolskych pedagégov z hl'adiska pohlavia sme
zistovali t-testom porovnania priemerov dosiahnutych v teste hodnotenia
kritického myslenia. Vysledky testovania preukdzali medzi stredoSkolskymi
ucitelmi  a stredoskolskymi ucitelkami signifikantny rozdiel v Grovni
kritického myslenia.
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Vyskumom sme zistili, Ze Zeny dosiahli v priemere lepSie vysledky vo
vsetkych testovych oblastiach. Nakolko autori testu hodnotenia kritického
myslenia neodporucaju pouzivat parcidlne skore k evalvacii individudlnych
vykonov za jednotlivé testové oblasti, budeme respektovat’ ich odporucania.

Uroven kritického myslenia pedagdgov vyberového stiboru z hl'adiska dizky
praxe prezentujeme v nasledujucej tabul’ke.

Tabulka 2.3: Popisné Statistiky vysledkov Watson-Glaserovho testu
pedagégov strednych §kol KoSického a PreSovského kraja z hPadiska dlzky
praxe

Skupiny HS

utiteloy LY 1I:Iosz dtie ;-ISS kvan ﬁfdién 7

SS ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ P | = * | kvan
167 30 55 438 25 39 41 45

Do 10 s
rokov P s : : 4,
prax 1 f f f f ‘ ‘ ‘ ‘
Nad10 g 401 59 5p 487 2 37 41 44
rokov prax 6 i i i i i i i
Spolu 286 M2 s aes 26 3800 41,00 44,00
N — pocetnost’

HS — hrubé skore

X — aritmeticky priemer
min — minimalna hodnota
max — maximalna hodnota
s — smerodajna odchylka
kvan. — kvantil

Priemerné hrubé skore pedagoégov do 10 rokov praxe predstavovalo hodnotu
41,85 bodov, smerodajna odchylka bola 4,38. Priemerné hrubé skore
pedagogov nad 10 rokov praxe bolo 40,16 asmerodajna odchylka 4,87.
V priemere teda ucitelia vyberového suboru do 10 rokov praxe dosiahli lepSie
vysledky vo Watson-Glaserovom teste o 1,69 bodov ako ucitelia nad 10 rokov
praxe. Variabilita skore vo vyberovom stbore pedagdégov do 10 rokov praxe
bola nizsia ako vo vyberovom stibore pedagogov nad 10 rokov praxe.

Popisné Statistiky v tabul'ke 2.3 poukazuju na to, ze ucitelia do 10 rokov
praxe boli v kritickom mysleni lepsi ako ucitelia nad 10 rokov praxe.
Sledovant premennt stredoskolskych pedagogov z hladiska dizky praxe sme
zistovali t-testom porovnania priemerov dosiahnutych v teste hodnotenia
kritického myslenia. Vysledky testovania predstavujeme v nasledujicej
tabul’ke.
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Tabulka 2.4: Statisticki vyznamnost' rozdielov v drovni kritického
myslenia pedagégov strednych $kol KoSického a PreSovského kraja
z hPadiska dlZzky praxe

t-testy;

skup. 1: do 10 rokov prax (N =167)
skup. 2: nad 10 rokov prax (N = 119)

 Dol0

' rokov NELH ) G ; " Do 10 rokov prax ~ Nad 10 rokov prax
i . prax ot - p i i
IR : : - ® - ®
| s s s s
HS 4185 ¢ 40,16 . 3,051875 | 0,002489 4,385942 4,873518

N — pocetnost’

X — aritmeticky priemer
t — vysledok t-testu

p — hodnota

s — smerodajna odchylka
HS — hrubé skore

V tabulke 2.4 si mdzeme v§imnut’, ze hladina vyznamnosti je p = 0,002. Na
zaklade uveden¢ho konStatujeme, Ze test porovnania priemerov preukézal
signifikantny rozdiel v urovni kritického myslenia medzi sledovanymi
skupinami pedagdégov. Domnievame sa, Ze tento rozdiel mohol byt’ spdsobeny
v aspektoch, ako napr.: neochota starSich kolegov menit stereotypy, ich
nedostato¢na schopnost’ prisposobit’ sa novym situaciam, odliSnost’ postojov
anazorov (u starSich kolegov dominuju napr. sktsenosti; u mladSich kolegov
skor dravost’ atd’.). Podotykame, Ze je potrebné brat’ do uvahy subjektivne
aspekty, konkrétne situacie, zaujmy a pod.

Na zéklade uvedeného dedukujeme, ze ucitelia do 10 rokov praxe su
schopnejsi flexibilnejSie reagovat’ na spoloCenské poziadavky v ramei procesu
transformacie $kol ako ucitelia dlhodobejSie pracujuci v skolstve. Vysledky
prezentovanych vyskumov (napr. Svafitek, 2011) potvrdili va&siu snahu
o inovacie v Skolstve uucitel'ov do 10 rokov praxe oproti pedagégom dlhsie
pdsobiacim v pedagogickej profesii.

Harausova a Malak (2011, s. 132) prezentovali najcastejSie bariéry ucitelov
strednych s§kol z hladiska generacnych rozdielov. Identifikovali napr. tieto:
nechut’ menit’ zauzivané, neochota poskytovat’ rady, nepostacujica vzajomna
spolupraca, neovlddanie novej terminoldgie, lipnutie na starych zvykoch,
aplikovanie starych vyucovacich metodd, nedostatocné prisposobovanie sa novej
situacii, tendencie potUcat mladSich kolegov, neochota zdielat’ znalosti.
Svafigek (2011, s. 259) v jednom z prezentovanych kvalitativnych vyskumov
pedagogov analyzoval iniciativu ucitel’ky s trojrocnou praxou. Tato ucitel’ka sa
zucastnila kurzu pedagogicko-psychologickych sposobilosti ucitelov. Chcela
sa podelit o zaujimavé podnety so star§Simi kolegami a prejavila zaujem
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o zmenu zauzivanych praktik. Odozva starSich kolegov bola negativna, jej
uprimnu snahu o zmenu povazovali za radu neskuseného pedagoga, ktory
nemd o nicom pdru. Domnievame sa, ze u mladsich ucitelov dominuje skor
dravost, flexibilita a u starSich pohodlie, skusenosti.

Dalej uvadzame suhrnnu tabulku, v ktorej sa nachadzaji popisné 3tatistiky
vyberového suboru pedagogov strednych §kol rozdelenych podla skupin
z hl'adiska pohlavia a z hl'adiska dizky praxe.

Tabulka 2.5: Popisné Sstatistiky vysledkov pedagogov strednych $kol
KoSického a PreSovského kraja z hPadiska dlzky praxe a z hladiska
pohlavia

Skupiny
= HS HS HS
55 4,60 39 42 46

Z do 10
rokov 116 | 42,31 @ 30 J 25,00
prax

Z nad 10
rokov 76 40,89 | 30 51 4,78 | 21,00 38 41 44
prax

M do 10
rokov 51 40,78 © 34 50 3,67 | 16,00 38 41 43
prax

M nad 10
rokov 43 38,88 29 49 4,82 | 20,00 35 39 43
prax
Spolu 286 @ 41,15 @ 29 55 4,66 = 26,00 38,00 41,00 44

N — pocetnost’

HS — hrubé skoére

X — aritmeticky priemer
min — minimalna hodnota
max — maximalna hodnota
s — smerodajna odchylka
kvan. — kvantil

Zo zistenych vysledkov vyskumu vyplynulo, Ze najvys$sie hrubé skore v prie-
mere dosiahli zeny do 10 rokov praxe (N = 116; 40,56 %), ¢o predstavovalo
hodnotu 42,31 bodov. Tato hodnota bola nad celkovym priemerom celého (r =
41,15) vyberového stboru stredoskolskych pedagdgov. Tesne pod priemerom
celého suboru stredoSkolskych pedagdogov sa umiestnili zeny nad 10 rokov
praxe (N = 76; 26,57 %). Ich priemernd hodnota hrubého skore predstavovala
40,89 bodov. O nieco slabsie vysledky dosiahli muzi do 10 rokov praxe (N =
51; 17,83 %). Ich priemernd hodnota hrubého skore bola 40,78. Najslabsi
vykon v spominanom teste podali muzi nad 10 rokov praxe (N = 43; 15,03 %).
Priemerna hodnota hrubého skore v tejto skupine pedagégov bola 38,88 bodov.
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Na zaklade interpretacie vysledkov testu hodnotenia kritického myslenia
pedagogov strednych $kol dedukujeme, Ze Zeny v oboch kategoriach z hl'adiska
praxe (do 10 anad 10 rokov praxe) dosiahli v priemere lepSie vysledky oproti
svojim kolegom. Domnievame sa, ze tento rozdiel mohol byt spdsobeny
zlomovymi udalostami pri vytvarani vlastnej profesijnej identity, v ktorom sa
odrazaju spolocCenské, socialne a financné pomery.

Kedze ucitelia predstavuju vzdelanostnu Spicku populacie, ocakavali by
sme ovela lepsie vysledky vo Watson-Glaserovom teste. Z vysledkov vyskumu
urovne kritického myslenia pedagdogov strednych $k6l mozeme dedukovat’
slaby vysledok, ktory svedc¢i o ich nedostato¢nej schopnosti kriticky uvazovat’.
Predpokladdme, ze tlohy v jednotlivych testovych oblastiach Watson-Glase-
rovho testu boli ve'mi naro¢né a vyzadovali viac, nez len povrchové ¢itanie.
Doraz sa kladol na nezavislé a analytické uvazovanie. Tieto vysledky dokazuju,
7ze pedagogovia su poznaCeni v prevaznej miere transmisivnym modelom
vyucovania, ktory dominoval v ich priprave pocas zakladnej, strednej a vysokej
Skoly. Vo vyskume sa potvrdili konstatovania Petrasovej (2009, s. 9), Ze nasi
pedagdgovia nie su dostatoCne pripraveni ako kriticky mysliaci ucitelia.
Navrhujeme preto venovat ndleziti pozornost' aspoii Casti vyslovenych
odporacani pre prax v zavere.

ZAVER

Z podstaty kritického myslenia vyplyva, Ze ide o naro¢na problematiku, ktora
v sebe zahfia intelektualny proces zamerany na vysSie kognitivne procesy.
Tato problematika je v pedagogickej praxi na Slovenku — napriek dlhodobym
proklamaciam — v §tddiu znacnej utlmenosti. Dékazom toho boli aj vysledky
medzinarodnych testovych previerok nasich ziakov (OECD — PISA a PIRLS),
ktoré¢ avizovali nepriaznivé kontextové hodnotenia naSich Zziakov spojené
s fenoménom c¢itania s porozumenim a kritického reflektovania ¢itanych textov.
Uvedené nedostatky viedli k hl'adaniu d’alSich pri¢in. Vyskumom sme riesili
odpoved’ na otazku, ¢i su sucasni pedagogovia pripraveni ako kriticki mysliaci
ucitelia, od ktorych sa v ramci stanovenych cielovych poziadaviek edukacie
oc¢akava, ze budu adekvatne rozvijat’ kritické myslenie svojich Ziakov.

V ramci vyberovej vzorky 286 pedagogov strednych $kol Kosického a Pre-
Sovského kraja (dostupny vyber) sme pomocou Watson-Glaserovho testu
hodnotenia kritického myslenia zistili neuspokojivé vysledky v ich kritickom
mysleni.

Dosiahnuté priemerné hrubé skore pedagogov strednych $kol Kosického
a PreSovského kraja predstavovalo hodnotu 41,15 bodov (z plného poctu 80
bodov). Tento vysledok svedci o ich nedostato¢nej schopnosti kriticky mysliet’.
Komparaciou vysledkov vybranej skupiny britskych respondentov (N = 64, r =
64,25) a vysledkov nasich respondentov (N = 286; r = 41,15) sme zistili dost’
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vel’ky rozdiel v trovni kritického myslenia. Ten bol priblizne o 23,10 bodov

v neprospech naSich respondentov. V diskusii sme sa zamerali na analyzu

moznych pricin tohto stavu. Vysledky vyskumu dokazuju, ze kvalita ucitelov

nasej vyberovej vzorky zhladiska ich kritického myslenia nezodpoveda
narokom uciacej sa spoloc¢nosti. Predpokladame, Ze tito pedagdgovia najprav-
depodobnejsie vyucuju tak, ako boli vyucovani. Na zéklade spravy Zdruzenia

Orava dedukujeme, ze dalSie vzdelavanie v oblasti kritického myslenia nie je

prioritou stredoskolskych ucitelov. Vyskumom sa potvrdili konStatovania

Petrasovej (2009, s. 9), ze nasi pedagdgovia nie su dostatocne pripraveni ako

kriticky mysliaci ucitelia.

Na zaklade uvedeného navrhujeme venovat’ naleziti pozornost’ vyslovenym
odporticaniam pre prax:

e neustalu pozornost’ je potrebné venovat odborno-didaktickej vybavenosti
pedagdgov, pretoze tradicné vyucCovacie metody sa osvedcili ako
nepostacujuce; iniciovat’ ucitelov k d’alsiemu vzdelavaniu a samovzdelava-
niu a k tomu, aby inovativne postupy sa stali sticastou kazdej vyucovacej
hodiny;

e pedagdogom zabezpecit' flexibilnejSie podmienky v ramci kontinualneho
vzdelavania, napr. takou formou, aby lektor kompetentnej institicie vo
vymedzenom pocte hodin priamo aplikoval inovacie na hodinach pedagoga,
ktory si zaplati zvoleny druh semindra; tym by sme zamedzili: 1. aby
nekompetentni ucitelia nezastupovali nepritomnost’ pedagoga, ktory sa
vzdelava, pretoze neodborne podana vyucbova latka sa modze vyrazne
prejavit na vysledkoch ziakov; 2. zarucili by sme to, aby sa pedagdg
vzdelaval naozaj v tom, v Com sa potrebuje vzdelavat’, a nie umelo zbieral
kredity;

e zmenit direktivnu klimu vyucovacich hodin na demokraticki s pevnym
stanovenim hranic;

e iniciovat pedagdgov k vyuzivaniu metakognitivnych stratégii a stratégii
zameranych na rozvoj kritického myslenia; zadavat’ problémy a série tloh,
ktoré zaktivizuju kazdého Zziaka a poskytnu prilezitost na flexibilnejSie
zrekons$truovanie doterajSich vedomosti; viest’ Ziakov k zodpovednosti za
svoje vlastné vzdelavanie;

e od pedagdgov sa v tejto stvislosti Ziada systematickejsia a premyslenejsia
stratégia aktivit smerujica k rozvoju kritického myslenia ziakov v kazdo-
dennej vyucbe;

e pri rozvoji kritického myslenia sa od pedagogov ziada vyuzivat’ Sirokospek-
tralne stratégie, metddy a techniky podporujlice rozvoj kritického myslenia,
ktoré¢ zabrania nude a stereotypu;

e 7ziakom poskytnut’ viac prilezitosti na diskusiu, v ktorej platia zasady
spolocenskej komunikacie;
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e od ziakov ziadat' spdtma vdzbu formou diskusie, prip. dotaznikom, ktoré
maju posluzit’ ako néstroj na sebareflexiu pedagoga;

¢ iniciovat’ pedagdgov ku konstruktivnemu dialégu v ramci kolektivu zamera-
ného na efektivitu edukacie ziakov;

e iniciovat pedagdgov k podpore vyskumu, jeho analyze, ktora odhali
rezervy, nedostatky skuto¢ného stavu a poukaze na d’alsie moznosti efektiv-
nej edukacie ziakov.

Naznacené¢ okruhy problémov v ucitel'skej profesii iniciujii uskutocnit
doslednu analyzu d’alSicho vzdeldvania pedagoégov na Slovensku. Je nutné
podporit’ pedeutologicky vyskum, ktory by precizne vysvetlil vysSie naznacené
problémy. Tieto vysledky by pomohli k tvorbe efektivnych programov
profesionalizacie naSich ucitel'ov vo vzt'ahu k rozvoju ich kritického myslenia.
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