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Konceptualizacia pojmu socidlne znevyhodiiujice prostredie

Iveta Koval¢ikova

Pedagogicka fakulta, PreSovska univerzita
Jozef Dzuka

Filozoficka fakulta, PreSovska univerzita

Anotdcia: Konceptualizdcia pojmu socidlne znevyhodriiujuce prostredie. V pri-
spevku je upozornené na nedostatocné vymedzenie pojmov, ktoré sa pouzivaji na
vyjadrenie nepriaznivych socialnych podmienok dietata v pedagogickom
diskurze. Pre porovnanie autori uvddzaju pouzivanie pribuznych, nie vSak
synonymickych pojmov v sociologickom odbornom prostredi. Ako vhodna
alternativa pre pomenovanie tychto podmienok su navrhované pojmy ,,socidalne
znevyhodnujuce prostredie” a pre dieta, ktoré z takého prostredia pochadza
,dieta zo socialne znevyhodnujuceho prostredia”. Autori uvadzaju definicie
tychto pojmov a v zavere prispevku upozoriiuju na rozne aspekty socidlne
znevyhodnujiiceho prostredia — politicky, spolocensky, ekonomicky, pedagogicky
a psychologicky.

PEDAGOGIKA.SK, 2014, rocnik 5, ¢. 1: 5-27

Krucové slova: socidalne znevyhodnujuce prostredie, dieta zo socidlne znevyhod-
nujiiceho prostredia.

The Concept of Socially Disadvantaging Environment. The paper tackles the
insufficient definition of concepts used to delineate adverse social conditions in
educational discourse. The authors compare the use of related, but not synonymic
concepts from the field of sociology. An alternative way to label these conditions
is proposed, namely , socially disadvantaging environment® and for a child
stemming from such conditions ,,a child from socially disadvantaging
environment*. The authors define these concepts and discuss various aspects of
socially disadvantaging environment in the conclusion — political, social,
economic, educational and psychological.

PEDAGOGIKA.SK, 2014, Vol. 5. (No. 1: 5-27)

Key words: socially disadvantaging environment; child from socially disad-
vantaging environment

Uvod

Pred ¢asom bol v odbornom periodiku Ceskoslovenska psycholégia uverejneny
jeden z vystupov projektu APVV-0073-06." Cielom publikovaného vystupu

! Prispevok vznikol s podporou APVV MS SR (APVV-0281-11)
* Dynamické testovanie latentnych uéebnych kapacit deti zo socialne znevyhodneného
prostredia, zodp. riesitel’ doc. PhDr. Iveta Koval¢ikova, PhD., rieSeny na dvoch riesi-
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bolo upozornit' na nedostato¢né¢ vymedzenie pojmov, ktoré¢ sa pouzivaji na
vyjadrenie nepriaznivych socialnych podmienok dietata a navrhnut’ alternativu
k majoritne pouzivanému pojmu socidlne znevyhodnené prostredie, dieta zo
socialne znevyhodneného prostredia. Navrh alternativneho pojmu socidlne
znevyhodnujlice prostredie/diet’a zo socialne znevyhodnujtiiceho prostredia bol
podloZzeny konceptualnou analyzou navrhovaného pojmu. Koncept prostredia,
ktoré¢ sposobuje znevyhodnenie tych, ktori viiom ziju — je vrdznych
suvislostiach a relaciach predmetom odbornych vyskumnych, rozvojovych aj
didaktickych aktivit odbornej pedagogickej komunity, je frekventovanou
sucastou odborného pedagogického diskurzu. Vzhl'adom na tito skuto¢nost’ i
v stuvislosti s potrebou precizovania pedagogickej terminologie poniukame aj
pedagogickej verejnosti na posudenie 3ir§iu’ analyzu dévodov pouZivania
alternativneho pojmu socialne znevyhodnujuce prostredie.

Pojem socidlne znevyhodnené prostredie v slovenskom legislativnom
a odbornom diskurze

Kontext edukacnych vied

V kontexte vzdelavania a ucenia sa deti sa v odbornej literatire a niektorych
dokumentoch pouziva pojem ,,socialne znevyhodnené prostredie. Tento pojem
je (na Slovensku) pouzivany v rdznych oficidlnych dokumentoch. Napr.
v Spolo¢nom memorande o inklazii (2003) sa uvadza, ze do Specialnej skoly
,,sa dostavaju nielen deti so zdravotnym postihnutim, ale aj deti pochadzajice
zo socidlne znevyhodneného prostredia“. Nad otazkou, ako je v slovenskom
legislativnom kontexte vymedzend a definovana skupina deti zo socialne
znevyhodneného prostredia, sa zamyslaju autori, ktori sa venuji napr.
problematike konceptualizacie edukacnych postupov pre tito skupinu, ale aj ti,
ktori pre potreby narodnych a medzinarodnych merani zbieraji komplexné
udaje o tejto populdcii. Mnohi z nich (pozri napr. komplexnu publikaciu Ed.
Gallova-Kriglerova, 2010) upozoriiuji na zmétocnost’ legislativy pri definovani
deti zo socialne znevyhodneného prostredia a nejednotnost’ pouzivania tohto
poimu. ,, Skolska legislativa a prax pouziva viaceré definicie Ziakov zo socidlne
znevyhodneného prostredia. ...je zjavné, Ze zadefinovanie kategorie dieta/Ziak
zo socidlne znevyhodneného prostredia je pomerne nejasné. Tato kategoria je

tel'skych pracoviskach: 1. Presovska univerzita (Pedagogicka a Filozoficka fakulta) a 2.
Univerzita Pavla Jozefa Safarika v Kogiciach (Filozoficka fakulta).

’ Rozirend analyza pojmu vznikla z potrieb vyvolaného projektu APVV-0281-11
Exekutivne funkcie ako Strukturalny komponent schopnosti ucit’ sa: diagnostika a sti-
mulacia, zodp. riesitel’ doc. PhDr. Iveta Kovaléikova, PhD., rieSeny na dvoch riesitel-
skych pracoviskach: 1. PreSovska univerzita (Pedagogicka a Filozoficka fakulta) a 2.
Univerzita Pavla Jozefa Safarika v Kosiciach (Filozofické fakulta).

6 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. §, 2014, ¢. 1



stanovena tak, Ze nie je mozné presne zistit pocCet deti, ktoré do nej spadajui
nielen priamo, ale ani sprostredkovane cez pocet deti, na ktoré skola pobera
dotacie na stravu a skolské potreby, ktoré su priznané na zaklade testovania
prijmu...”* (KadleCikova, In Gallova-Kriglerova, 2010, s. 10). V slovenskej
legislative moZzno najst’ tieto charakteristiky ziaka/dietata zo socialne
znevyhodneného prostredia:

Zakon €. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (3kolsky zakon) a o zmene
a doplneni niektorych zdkonov, § 2, odsek p): , dietatom zo socidalne
znevyhodneného prostredia alebo ziakom zo socidlne znevyhodneného
prostredia [sa rozumie] dieta alebo Ziak Zijuci v prostredi, ktoré vzhladom na
socidlne, rodinné, ekonomické a kulturne podmienky nedostatocne podnecuje
rozvoj mentalnych, volovych, emociondalnych viastnosti dietata alebo Ziaka,
nepodporuje jeho socializaciu a neposkytuje mu dostatok primeranych
podnetov pre rozvoj osobnosti. Ide o definovanie dietata na zaklade
charakteristik prostredia, v ktorom dieta Zije .

V tom istom zakone (¢. 245 /2008 Z. z.) o vychove a vzdelavani (Skolsky
zakon), avSak v § 107, odsek 4 sa uvadza: ,, Prispevok na Ziakov zo socidlne
znevyhodneného prostredia sa poskytuje na zZiakov z rodin, ktorych priemerny
mesacny prijem za poslednych Sest po sebe nasledujucich mesiacov je najviac
vo wske zivotného minima podla osobitného predpisu.” Ako uvadza
Kadle¢ikova (In Gallova-Kriglerova, 2010, s. 8-10) vtomto pripade ide
o definovanie ziaka/dietat’a zo socialne znevyhodneného prostredia na zaklade
testovania prijmu rodiny.

Dal$ie vymedzenie berie do uvahy néarokovatelné davky pre rodiny v
hmotnej ntdzi, ktoré st poskytované v rdmci normativneho financovania.
Statistické vykazy k normativnemu financovaniu obsahuju nasledujici pokyn:
,,Uvedte pocet Ziakov, ktorym sa poskytuje dotdcia na stravu, dotacia na
Skolské potreby podla § 5 az 6 vynosu Ministerstva prdce, socidalnych veci a
rodiny Slovenskej republiky z 5. decembra 2007 ¢. 29775/2007 —1l/1 o
poskytovani dotacii v pésobnosti Ministerstva prace, socialnych veci a rodiny
Slovenskej republiky z vynosu Ministerstva prdce, socidlnych veci a rodiny
Slovenskej republiky z 26. novembra 2008 ¢. 23609/2008 - 1I/1 “* (ibidem s. 11).
Rozdiely vo vymedzeni mozno najst’ aj v definiciach ziakov zo SZP pre
potreby jednotlivych rozvojovych projektov, d’alej v definicidch na zaklade
charakteristiky rodiny, ktoré sluzia pre potreby Statnych vzdelavacich
programov. Statne vzdelavacie programy® uvadzaju, Ze ,,socidlne znevyhodnené
prostredie je pre Ziaka rodina:

* Statne vzdelavacie programy ISCED 0, 1, 2, 3 dostupné na webstranke Statneho
pedagogického ustavu
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e [ktorej sa poskytuje pomoc v hmotnej nudzi a prijem rodiny je najviac
vo vySke Zivotného minima,

e v ktorej aspon jeden z rodicov (alebo opatrovnik) patri do skupiny
znevyhodnenych uchadzacov o zamestnanie,

e v ktorej najvyssie ukoncené vzdelanie rodicov je zdkladné, alebo aspon
Jjeden z rodicov nema ukoncené zakladné vzdelanie,

e [ktora ma nestandardné bytové a hygienické podmienky (napr. Ziak
nema vyhradené miesto na ucenie, nemd vlastni postel, nie je
zavedena elektricka pripojka apod.)

Okrem skutoc¢nosti, Ze neexistuje jednotna (operacna) definicia socialne
znevyhodneného prostredia, d’al§im problémom je fakt, Ze pravdepodobne aj
kvoli chybajtcej definicii dochddza k jeho voI'nému prirad’ovaniu k rozli¢cnym
obsahom: raz je pouzity na pomenovanie deti pochadzajuce z romskeho etnika
(bez toho, aby na to bolo explicitne upozornené), inokedy pre deti z
ekonomicky zaostalého prostredia, pripadne pre deti z kulturne zaostalého
prostredia a podobne. S absenciou definicie tohto pojmu suvisi aj pouzivanie
jeho roznych modifikacii: romske deti socidlne a stimulaéne zanedbané
(Spolo¢né memorandum o inklazii, 2003), deti zo znevyhodneného socio-
ekonomického prostredia (Dockal a Farkasova, 2004), deti zo znevyhodneného
socialneho prostredia (Farkasova a Kundratova, 2004), romske deti zo socialne
znevyhodneného prostredia (Fliegel, 1992), znevyhodnené socidlne skupiny
(Karikova, Kasacova, 2005), alebo deti zo socio-kultirne znevyhodneného
prostredia s tym, ze z textu obvykle nie je dostato¢ne jasné, ¢o presne pouzité
pomenovanie vyjadruje. Napr. Cuptakova (2005) uvadza, ze ,,...v literature
byva také prostredie (rodinné prostredie romskeho etnika) oznacované ako
socidlne znevyhodnené ¢i vychovne malo podnetné®. Toto tvrdenie vyvolava
dojem synonymického pouzivania socialnej znevyhodnenosti a vychovnej malo
podnetnosti. Hornak, Petrasova (2001) redukuji synonymické pouzivanie
pojmov oznacCenim — rémske dieta zo socialne slabsieho a vychovne menej
podnetného prostredia. Nie je zriedkavé, ze v jednom a tom istom dokumente
na pomenovanie tej istej skutoCnosti pouziji autori dvoj- aj trojnasobne
modifikovany vyraz: socidlne znevyhodnené prostredie, socio-ekonomicky
znevyhodnené prostredie, socidlne zanedbané prostredie. Portik (2003, s. 65)
napr. na jednej strane publikacie kumuluje nasledujice pojmy: romske deti
z jazykovo a socialne znevyhodneného prostredia, socidlne menej podnetné
prostredie, znevyhodnené prostredie, malopodnetné prostredie. V pripade
kazdého pojmu ide o odvolavanie sa na iny zdrojovy dokument.

http://www.statpedu.sk/sk/sections/view/statne-vzdelavacie-programy/statny-vzdelava
ci-program
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Casto vedla seba vjednom texte existuji aj morfologicky rozdielne
alternativy napr. malopodnetné prostredie a malo podnetné prostredie. Bacova
(1992) pouziva podla nasho nazoru cCisty pojem bez negativnej ¢i pozitivnej
konotécie a ,labelingu®, vyjadreny v slovnom spojeni socidlna vzdialenost
(medzi Romami a majoritou). Vagnerova (1997) pod znevyhodnenim rozumie
nejaké zatazenie, handikep, ktory je podla autorky sociadlnou kategoriou.
Socialnokultarny hendikep je obmedzenim v oblasti skisenosti, ktoré su
vtomto pripade odliSné alebo nedostatocné; priCom ako deti zatazené
socialnokultirnym hendikepom st v analyzach autorky oznacené deti z iného
etnika, emigrantov alebo deti socidlne zanedbavané. Valachova (2001, s. 225)
reagujuc na alternativnost’ pouzivanej terminologie uvadza: ,,...deti zo socidlne,
kulturne a jazykovo zmevyhodneného prostredia, c¢i z prostredia menej
podnetného, prostredia nepodnetného (akokolvek to nazveme, mame na mysli
vdcsinou romske deti ).

Je potrebné upozornit, ze alternativne pouzivanie pojmov je zretelne
CastejSie v dokumentoch spred roka 2008. Tento fakt odovodiujeme nazorom,
ze pravdepodobne zakladné Skolské dokumenty 1. Zakon ¢. 245/2008 Z. z. o
vychove a vzdelavani (3kolsky zdkon) a2. Statne vzdelavacie programy
ISCED 0, 1, 2, 3 pouzivaju pojem socidlne znevyhodnené prostredie a do istej
miery zjednotili pouZivanie terminologie v predmetnej oblasti. V publikacii
Equity and Education (Stépankova, 2009) sa uvadza, Ze ... (v slovenskom
kontexte, pozn. autorov) bolo nutné Ilegislativne definovat socialne
znevyhodnené prostredie ako prostredie, ktoré zdoévodu socidlnych a
jazykovych podmienok nedostatocne stimuluje vyvoj mentalnych, volovych a
emocionalnych charakteristik osoby, nedostatocne podporuje jej efektivnu
socializaciu a neposkytuje dostato¢né mnozstvo podnetov pre osobnostny
rozvoj. Socialne znevyhodnené prostredie spdsobuje socialnu deprivaciu a
deformuje intelektualny, moralny a emocionalny vyvin individua.

Pokladame za osobitne dolezité upriamit’ pozornost’ aj na nazvy Studijnych
programov pedagogickych fakult, v ramci ktorych sa pripravuji profesionali
pre edukacni pracu sromskym etnikom. V akademickom roku 1992/93
Pedagogicka fakulta UPJS (dne$na PreSovska univerzita) pontkala rekvalifi-
ka¢né stadium pre ucitelov a vychovavatelov deti zo znevyhodneného
(romskeho) socidlneho prostredia, neskor sa tento rekvalifikacny program
transformoval do podoby Studijného programu v 1. stupni Studia PredSkolska
a elementarna pedagogika — socidlne znevyhodnenych skupin (asistent ucitel’a),
ktora podla akreditovanych dokumentov pripravuje absolventov Pedagogicke;j
fakulty PreSovskej univerzity pre pracu so ziakmi zo socialne a kultirne
znevyhodneného prostredia s dominantnym zameranim na Specifické skupiny
romskych deti. Pre porovnanie — Pedagogicka fakulta UKF v Nitre pripravuje
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odbornikov pre pracu s romskymi ziakmi v postgradudlnom Stadiu s uplne
inym nazvom — Vychova romskych deti a mladeze.

Pojem socialne znevyhodnené prostredie v zahranici

Ani v podobne zameranych pracach v zahrani¢i (napr. Tzuriel, 1989, 1996 —
socially disadvantaged children) vSak obsah tohto pojmu nie je presne
definovany napriek tomu, Ze je ddvany do suvislosti s vaznymi konzekven-
ciami pre osobu.

V nemecky pisangj literatire (napr. Guthke a Wiedl, 1996) s na vyjadrenie
podobného obsahu pouzivané alternativne tieto pomenovania: nepriaznivymi
podmienkami prostredia poSkodené deti (durch ungiinstige Umweltbedingun-
gen beeintrachtigte Kinder), socialne neprivilegované deti (sozial unterprivile-
gierte Kinder), deti vyrastajice v nepriaznivych kultirnych podmienkach (die
unter ungiinstigen kulturellen Bedingungen aufgewachsenen Kinder) a socialne
a kulturne handicapované deti (sozial und kulturell benachteiligte Kinder).

Vlada USA definuje socialne a ekonomicky znevyhodnenych jednotlivcov
podl'a the Small Business Act (15 USC 637) ako: (5) ,,Socidlne znevyhodneni
jednotlivci su tie osoby, ktoré su vystavené rasovym, etnickym alebo
kulturalnym predsudkom z dévodu ich identity ako clenov skupiny bez ohladu
na ich individudlne kvality” (prelozené autorom). V tom istom zakone su
ekonomicky znevyhodneni jednotlivei definovani ako: (6)(A) ,,...socialne
znevyhodneni jednotlivci, ktorych schopnost sutazit v priestore volného trhu je
oslabena v dosledku nedostatocného kapitdlu i znizenych moznosti ziskat uver
v porovnani s inymi, vtom istom druhu biznisu, ktori nie su znevyhodneni.
V urcovani stupiia znizenej moznosti uveru i kapitalovych prilezitosti Statna
sprava (the Administration) bude zvazovat' aktiva, majetok a vynosy socidlne
znevyvhodneného  jedinca. Rozsah pdsobnosti  pokryva len  socidlne
a ekonomicky znevyhodnenych obcanov USA alebo tych jednotlivcov, ktori
maju pravne uznany trvaly pobyt v USA. Jednotlivci, na ktorych sa nevztahuje
tento zakon, moézu byt posudzovani individudlne. Konkrétne ide o tychto
jednotlivcov (nechavame v pévodnom zneni):

e | Black Americans “

e, Hispanic Americans‘ bez ohladu na rasu, kultiru a poévod regardless
of race, culture, or origin

e, Asian-Pacific Americans“ a ,,Subcontinent Asian Americans “

e Native Americans‘ vratane ,, Native Hawaiians, Eskimos, Aleuts‘ a
., American Indians “ (podrobnejSie Lahle, 2013).

Dansky autor Jensen et al. (2012) uvadza, Ze socidlne znevyhodnené deti su
definované ako deti, ktoré st ohrozené nedostatkom moznosti pre profitovanie
7o systému socialnej podpory (predovsetkym zo strany rodiny) z dévodu zlych
socio-ekonomickych podmienok. Na zédklade zdrojov generovanych v ramci
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vyskumu v spolocenskych vedach, znevyhodnené deti st definované ako deti
zasiahnuté, ovplyvnené socialnou nerovnost'ou, konfrontované so zhorsenymi
zivotnymi prilezitostami v priebehu Skolskej dochadzky iv obdobi d’alsieho
Studia a st nttené Celit’ vyzvam a problémom v socidlnej sfére.

S pojmom socialne znevyhodnenie sa cCasto spaja pojem socidlna
marginalizacia, ¢asto pouzivany v synonymickom chépani bez sémantického
posunu, inokedy ako oznacenie dosledku socialneho znevyhodnenia.

V rumunskom zikone (The Law no.116/2002) Prevencia a zapas so
socialnou marginalizaciou (Preventing and fighting social marginalisation) je
socialna marginalizacia definovana ako vonkajs$i — periférny socialny status
izolacie jednotlivca alebo skupiny s limitovanym pristupom k ekonomickym,
politickym, vzdelavacim zdrojom i ku komunikac¢nej infrastruktiire komunity;
uvedeny status je materializovany v nedostatku minimalnych podmienok pre
socialny zivot (Safta a kol., 2010).

V anglicky pisanych pracach (napr. Lidz and Elliott, 2000) mozno najst’
tieto alternativy: neprivilegované deti (underprivileged children), deti z
nestimulujuceho alebo nevhodného prostredia (children from unstimulating or
inappropriate environments), deti z neregularnych podmienok na ucenie
(children from irregular learning conditions), deti s roznymi handicapujucimi
podmienkami (children with various handicapping conditions).

Povazujeme za potrebné upozornit, Ze pouzivanie pojmu socidlne
znevyhodnené prostredie je typickejSie pre diskurz v byvalych socialistickych
krajinach viac, nez v krajinach zapadnych. Uz vroku 1974 Edwards
upozornoval, ze pre potreby vyskumu deti zo znevyhodnenych (geogragicky,
lokalitou) oblasti bolo doélezité faktorovou analyzou odhalit’ klastre, ktoré
tvoria charakteristiky tohto prostredia a pomenovat zavislé premenné, resp.
dosledky vplyvu prostredia. Edwards sa snazi skimat’ otazku: ¢o je vlastne
faktorom znevyhodnovania? Pri svojich analyzach uvadza, Ze za znevyhodnené
deti sa zvykni povaZovat tie deti, ktorych domace/rodinné prostredie
nepripravuje tak ako ostatné deti pre edukaciu, ktorej hodnoty su Siroko
reflektované v hodnotovej orientacii strednej socidlnej vrstvy. Ako désledok,
pre znevyhodnené deti st prvé roky Skolskej dochadzky nahlou diskontinuitou
hodno6t a zivotného §tylu prostredia, v ktorom diet’a vyrastalo pred nastupom do
Skoly. Edwards uvadza, ze rozdiely v hodnotich a zivotnom Style rodiny
dietata zo znevyhodneného prostredia a skolou, resp. poziadavkami
spolocnosti st natol’ko vyrazné, Ze znevyhodnené deti st konfrontované so
zavaznymi tazkostami v procese akulturacie. Aj napriek tomu, ze Edwards
nepouziva pojem socidlne znevyhodnené¢ prostredie, konStatuje, ze
znevyhodnenie je ,.Casto asociované s chudobou aje mozné ocCakavat, Ze
véacsina znevyhodnenych deti zije v zlych podmienkach, charakterizovanych
nepriaznivymi  bytovymi podmienkami, nizkym prijmom doméacnosti
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a vysokou nezamestnanost’ou rodi¢ov. AvSak znevyhodnenie nie je asociované
len s chudobou, mozno ho pozorovat aj v podmienkach strednej socidlnej
vrstvy. ZI¢ podmienky byvania, chudoba, nizke prijmy mozu niekedy pdsobit’
ako distraktory a oslabovat’ pozornost’ autorit od inych délezitych faktorov
znevyhodnenia, ktoré moézu byt pritomné v domacnostiach s adekvatnym
prijmom. Dolezitymi klastrami meranych vplyvov znevyhodnenia by podla
autora mali byt: kognitivne (aj jazykové) a emocionalne charakteristiky
dietata. Takyto, vyraznejSie operacionalizovany pristup je preverovany a d’alej
rozvijany v zapadnom diskurze. V sucasnosti registrujeme trend, ze odbornici
menej pouzivaju, resp. vobec nepouzivaju pojem socialne znevyhodnenie,
socialne znevyhodnené prostredie, ale operacne definuju prostredie vo vzt'ahu:
nezavisla premenna — napr. socio-ekonomicky status rodiny, ktory je mozné
vyratat’; status pristahovalca; etnicky povod apod. a na druhej strane zavislé
premenné (kognicia, emocionalita, motivacia dietata). Vnimanie a skiimanie
vztahu tak maximalizuje 1. diagnostiku Specifickych vzdeldvacich potrieb
ziaka, ktoré pochadza z iného ako Standardného prostredia a 2. vytvaranie
efektivnych podmienok pre odstraniovanie deficitov spdsobenych vplyvom
prostredia.

Kontext socioldgie

Na zéklade analyzy Studii v ¢asopise Sociologia (rocniky 1997 — 2012) mozno
konstatovat’, ze sociologicky diskurz operuje primarne s tymito terminmi, ktoré
mozno asociovat s pojmom socialne znevyhodnenie/znevyhodiovanie:
»~chudoba®, ,socidlne vylucenie/exklizia®“, ,,marginalizacia®, ,,socidlna nerov-
nost™, ,,socialna diferenciacia®, ,,stratifikacia spolocnosti, ,,socidlna inklizia“.
Vymedzenie tychto pojmov pouzivanych v ramei sociologickych stadii pokla-
dame za opodstatnené pre potreby tohto prispevku z nasledujtucich dévodov:

1. s cielom poukazania na skuto¢nost’, ze v pripade dvoch spolocenskych
vied (socioldgia a pedagogika) takmer neexistuje terminologicky
prienik pri oznacovani podobnych socialnych javov, pricom obe
spominané spolocenské vedy aktualizujii v sti€asnosti svoj tezaurus
v reakcii na import novych konceptov suvisiaci jednak s novymi
socialnymi javmi, jednak s agendou Eurdpskej Unie;
skych vied — sociologia mdze posluzit pedagogike pri precizovani
terminov, vnaSom pripade konceptu socidlneho znevyhodiovania,
moze byt zdrojom informacii pri operacionalizécii i naslednej kvanti-
fikacii javu (socidlne znevyhodnenie/znevyhodinovanie), sociologia by
videdlnom pripade mohla reagovat na potrebu usmernenia
pedagogického diskurzu v pripade terminov, ktoré st pouzivané
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v legislative, ale ich zaradenie do pravnického diskurzu neznamend, ze
ich obsah nie je vagny.

Chudoba a socidlne vylucenie. Podobne, ako v pripade edukacnych vied,
pre verejny iteoreticky diskurz tykajuci sa oblasti chudoby a sociilneho
vylucenia na Slovensku je, podla Dzambazovi¢a a Gerberyho (2005, s. 143),
charakteristicka skor faza hl'adania. Na scéne sa objavuje novy importovany
koncept sociadlneho vylucenia. Autori konstatuju, ze jeho obsah je spoznavany
akoby za pochodu; do oficidlnych dokumentov a stratégii prenika bez Sirsej
aodbornej diskusie (stav pripominajici situdciu s terminom socidlne
znevyhodnené prostredie v pedagogike). Akademicky a vyskumny diskurz
nebol v pripade tohto pojmu zdrojom vyznamov pre socialnu politiku. Podoba,
v akej socialne vylucenie vstapilo do slovenskej socialnej politiky, bola
vysledkom vyskumnej tradicie vyspelych krajin. Autori uvadzaju, ako sa
postupne vyprofilovalo sucasné vnimanie socidlneho vylucenia. Analyzuju tak
dve roviny: optiku akademického diskurzu a optiku agendy Eurdpskej tnie ako
sucasti verejnej politiky. Podmienkou pre adekvatny pristup k socialnemu
vyluceniu a jeho transpozicie do verejnej politiky v nasich podmienkach je v
prvom rade dostato¢ne hlboké porozumenie tejto problematike a pochopenie jej
pri¢in, mechanizmov a désledkov. Pri socidlnom vyluc¢eni je nevyhnutné
zamerat’ sa nielen na deskripciu moznych dimenzii ¢i konkrétnych indikatorov,
za pomoci ktorych ho mézeme skimat’, ale poukédzat’ i na samotny koncept
socialneho vylucenia. Jednotné, vSeobecne prijimané vymedzenie toho, o
vlastne socidlne vyliGenie znamend a ako merat’ jeho rozsah a hibku
neexistuje, uvadzaju autori.

Aj napriek tomu sociologické studie, v centre pozornosti ktorych je sktima-
nie chudoby a socialneho vylucenia, ovela intenzivnejSie nez v pedagogickom
diskurze’ skimaji objektivne a kvantifikovatelné vymedzenie chudoby
a socialneho vylucenia. Nepouzivaji vSak pojem socialne znevyhodnené
prostredie. Napr. v §tudii Gerberyho (2007), ktora je venovana principu
aktivacie v socidlnej politike anaznaceniu vztahov medzi aktivaciou
a zmieriiovanim chudoby a socialneho vylucenia, nenachadzame pojmy ako
socialne znevyhodnené prostredie. Na oznaenie jedincov, na ktorych sa
vztahuju aktivaéné mechanizmy, autor pouziva oznaCenie chudobna cast
populacie, dlhodobo nezamestnani obcania, osoby s marginalizovanou poziciou
na trhu prace. Az v zavere Studie, pri poukazovani na efektivitu aktivacnej
¢innosti pouziva pojem marginalizované romske komunity, v ramci ktorych sa
objavuju rizika efektivnej implementacie aktiva¢nej ¢innosti.

> Tento jav pokladame za prirodzeny vzhl'adom na predmet sociologie. Pedagogika ako
veda o edukacnej realite sa v menSej miere orientuje na skimanie samotnej podstaty
socialnych javov.
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Dzambazovi¢ a Gerbery (2005) naznacuju vztah pojmov chudoba, socialne
vylicenie a socidlna inklizia nasledovne: v sicasnosti nastava presun zaujmu
od chudoby k socialnemu vyla¢eniu. Tento jav stvisi so vznikom tzv. novej
chudoby aje jednou z najvyznamnejS$ich udalosti v tedrii 1 praxi socidlnej
politiky v krajinach EU. Poznanie vyvoja akademického diskurzu, tykajuceho
sa chudoby a neskdr aj socialneho vylicenia, jeho postupného prieniku do
verejného komunika¢ného priestoru umoziuje pochopit’ aj podobu v sti€asnosti
implementovanych stratégii a ndastrojov socidlnej inkluzie (zaclefiovania).
Abrahamson (1995) identifikuje a zhfna pat’ moznych explanacii postupného
posunu diskusie od chudoby k socialnej exklazii. St nimi: a) politicka citlivost’
na chudobu (pojem chudoby sa stava politicky nekorektnym a zaCina byt
vnimany ako eufemizmus); b) sémantickd diferenciacia rovnakého fenoménu
(chudoba a vylucenie si dva pojmy opisujuce ten isty fenomén); ¢) chudoba je
stavom — socidlna exkluzia je procesom; d) socialna exklizia je konecnym
vysledkom extrémnej chudoby; e) chudoba je modernym fenoménom -
socialna exkluzia je jej postmodernym ekvivalentom. Viaceri autori sa zhoduju
v tom, ze nevyhodou pojmu socidlne vylicenie je jeho nejednoznacnost a
priliSna vSeobecnost. Vlastnosti ako nejednozna¢nost, mnohovyznamovost’
paradoxne zaroven prispievaju k popularite tohto pojmu. Atkinson (1998)
uvadza, Ze absencia jasnej definicie socidlneho vylucenia je jednou z pricin
jeho akceptovatelnosti. Méze znamenat’ mnoho roéznych veci pre mnohych
roznych Tudi (blizSie Dzambazovic a Gerbery, 2005). Nazdavame sa, ze
z rovnakého dévodu modze byt popularny v pedagogickom kontexte pojem
socialne znevyhodnenie.

Donéevova (2008) v recenzii na publikdciu Cambalikova, Sedova (2007)
uvadza, ze socidlna exklizia v uzSom ponati znamend odcudzenie skupiny
alebo jednotlivcov, nenaplnenie ich prav a slobdd v spolo¢nosti, suvisi s
prislusnostou osoby k socialnej skupine, jej statusom v oblasti vzdelania,
politiky, kultiry, so zivotnym S$tylom a Standardom, rovnostou pristupu
k jednotlivym pravam, vyhodam, prilezitostiam. V SirSom ponati mozno
hovorit’ o neschopnosti spolo¢nosti zaclenit’ jednotlivcov a mensinové skupiny
do systému, o znemozneni participovat’ na ekonomickej, kultarnej, politicke;j,
socialnej sfére zivota v spolo¢nosti, 0 neumozneni realizovat’ vlastny potencial.
Je to dynamicky proces vyradenia z ktorejkol'vek sféry systému, ktory ma za
nasledok odcudzenie a diStanc od majority, a nasledné znehodnocovanie
kvality zivota kazdého jedinca (problém sa dotyka najméd romskej mensSiny,
bezdomovcov). Pojem kumulovana marginalizacia jednotlivcov (Doncevova,
2008, podla Cambalikovej a Sedovej, 2007) je pouzivany, ak ide o fenomén
chudoby, ktora je kazdodennou realitou najmd v rémskom etniku ¢i medzi
bezdomovcami, ktori su bez socialnej pomoci strateni v sucasnej individu-
alistickej spolocnosti.
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Pojem socialna exkluzia je v sociologickych analyzach casto skimany
v relaciach s premennou socialna nerovnost’ ako reakcia na zmeny skladby
populacie v obdobi globaliza¢nych procesov. Laluha, Oskova a Stanek (2005)
na zéklade vybranych adostupnych makroekonomickych indikatorov
identifikujii stcasné socidlno-ekonomické nerovnosti a objasiuju, v akych
suvislostiach ovplyvinuju a modifikuju kvalitu zivota obyvatel'ov SR. Vyjadruju
sa k vyznamu pojmu socialna nerovnost, poukazuji na hierarchiu nerovnosti,
ktora usti do javu tzv. stratifikicie v spolocnosti. Ak by sme u spominanych
autorov hl'adali interpretaciu vztahu medzi chudobou a socidlnou nerovnostou,
smer vztahu by mohol vyzerat' nasledovne: chudoba vyplyva zo socialnej
nerovnosti. Socidlna nerovnost moze byt vnimana dvomi spOsobmi: 1. je
nezvratnym dosledkom celkového usporiadania spolo¢nosti, 2. je désledkom
osobného zavinenia kazdého jednotlivca s jeho nedostato¢nou pracovitostou,
flexibilitou, ambiciami, ochotou (ibidem). Mares (1999) vymedzuje tieto
podoby nerovnosti: 1. prijmova nerovnost, 2. nerovnost v spotrebe, 3.
statusova nerovnost, 4.nerovnost na trhu prace, 5. nerovnost Zzivotnych
podmienok. Kladieme si otdzku: mozno pritomnost vymedzenych typov
socialnych nerovnosti vnimat’ ako zdklad pri uvazovani o socidlnom znevy-
hodnovani? Osobitni pozornost’ si zasluzi jav — nerovnost’ v schopnostiach, vo
vzdelani a v pristupe ku vzdelaniu. Laluha, Oskova a Stanek (2005) tento druh
nerovnosti vnimaju ako jeden zklacovych. , Vzdelanie sa povazuje :za
prostriedok zrovnopravnenia clenov spolocnosti, pretoze poskytuje mladym
ludom vedomosti, schopnosti a znalosti na to, aby zaujali v spolocnosti
hodnotnu poziciu“ (ibidem, s. 129). Z interpretacie autorov usudzujeme, Ze
chudoba je v slovenskom kontexte synonymom hmotnej nudze. ,,Na Slovensku
sa chudobnym hovori, Ze su to ludia v hmotnej nudzi a ich prijem nie je vacsi
ako zivotné minimum* (ibidem, s. 134). Penazny aspekt vSak nie je jediny pri
vymedzovani chudoby. Viacdimenziondlnost chudoby je zachytena
v Programe OSN pre l'udsky rozvoj. R6znorodé ukazovatele chudoby mozu
poskytnut’ kvantitativne porovnatelné miery a realizovat' tak medzinarodné
porovnania (o indikatoroch blizSie Laluha, Oskova a Stanek, 2005; Stanek
a kol., 2004; Dudova, 2003).

Meranie konceptov socialna inkluzia a chudoba. Pretoze koncept socialnej
exkliizie zastava v suCasnom politickom a socidlnom diskurze vyznamnu
poziciu, mdzeme identifikovat’ vel'ké mnozstvo pokusov o vymedzenie jeho
jednotlivych dimenzii i stborov indikatorov, umoznujucich identifikovat’
vylenych, rozsah a hibku vyladenia. Dzambazovi¢ a Gerbery (2005)
poukazuji na diferencované postupy pri operacionalizacii socidlneho
vyli¢enia. Autori vyslovuji nazor, ze indikatory socialnej exklizie by mali
spinat’ kritéria, ako st: jednoduchd pochopitelnost pre verejnost; relativne
jednoducha kvantifikacia; medzinarodné konvencie (pre moznost’ komparacie);
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dynamickd dimenzia — snaha o zachytenie procesu vylucenia. Mali by byt
taktiez vhodné pre operacionalizaciu i na urovni lokéalneho priestoru, mali by
mat’ jasni a akceptovani normativnu interpretaciu, mali by umoznovat
politické intervencie, ale nemali by byt prostriedkom manipulacie a v ne-
poslednom rade by mali byt doCasné, ¢ize vhodné pre reviziu (Dzambazovic,
2004). Analogicky by tak bolo mozné postupovat’ aj pri vymedzovani
indikatorov socialneho znevyhodnovania.

K moznostiam merania fenoménu chudoba sa vyjadruje aj Michalek (2004).
V centre pozornosti autora je meranie urovne (miery) chudoby v jednotlivych
okresoch Slovenska ana zaklade ziskanych hodnét identifikovanie oblasti
s najvysSou uroviiou chudoby. Autor upozornuje na fakt, Ze ,,...s definovanim
a meranim chudoby su vsak podobné starosti a problémy ako s definovanim
a meranim ostatnych socialnych fenoménov. Je mozné spolu s MaresSom
a Rabusicom (1996) povedat, ze spravna ¢i vedecka definicia chudoby, ako aj
v§eobecne prijaty sposob jej merania neexistuje. Merat sa da len urcity
koncept chudoby a sposob, ktorym je chudoba definovand, urcuje nielen to, kto
je chudobny, ale aj jej rozsah v spolocnosti“ (Michalek, 2004, s. 7). Zmienuje
sa o dvoch konceptoch merania chudoby: 1. absolutny — koncept, ktory meria
chudobu podielom chudobného obyvatel'stva, teda toho, ktoré nema dostatocne
uspokojované potreby vo vztahu k samotnym moznostiam prezitia (jedlo,
odev, byvanie a pod.), 2. relativny koncept — podl'a neho su za chudobnych
povazovani ti, ktorych celkové zdroje dlhodobo klesni pod obvykly priemer
spolocnosti. Existuji rozne indikatory chudoby (teda aj socidlneho znevy-
hodnenia). Napr. Jarman (1984) vymedzuje osem indikatorov chudoby,
Townsend (1987) vytvoril index materialnej deprivacie, pozostavajuici z piatich
indikatorov. V slovenskych podmienkach napr. Faltan a kol. (1995) vymedzuje
marginalne regiony prostrednictvom vybranych socio-priestorovych statusov
(taziskovych dimenzii marginality). Michalek (2004) v tejto suvislosti uvadza:
,,na Slovensku nie je mozné zmerat uroven chudoby v okresoch pomocou dat
o prijme a spotrebe, ktoré su v krajinach vyspelého sveta najviac pouzivané*“
(s. 10). Dévodom je skutocnost, ze ,, Slovensko je jedinou krajinou vychodnej
a strednej Eurdpy, ktorej chyba aktudlny ndrodny reprezentativny Statisticky
prehlad rodinnych uctov merajuci prijmy a vydavky “ (Svetova banka 2001, In
Michalek 2004, s. 10).° Tato nepriazniva situdcia pri poznavani aspektov
chudoby stvisi s uréitym nezaujmom a nepruznostou Statnej administrativy
vytvorit’ potrebni databazu a vybudovat’ funkény, systémovy mechanizmus jej
monitorovania na narodnej a regionalnej Grovni.

¢ Stidia Michélka bola publikovana v roku 2004, situacia v dostupnosti dat mohla byt
v ostatnych rokoch podrobena modifikécii.
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Pre potreby operacionalizacie socidlneho znevyhodiiovania, na ktoré
merania chudoby, ktory pouziva aj Eurdpska komisia. Ide o Human poverty
index (HPI). Ten ma dve modifikacie: HPI 1 pre rozvojové krajiny a HPI 2 pre
vyspelé krajiny. HPI 2, ktorym bola merana chudoba aj na Slovenku, vychadza
70 4 dimenzii I'udského Zivota, resp. ich deprivacii. Su to deprivacie v oblasti
dizky Zivota, vo vzdelani, Zivotnej wrovni a v spoloenskej participacii
(socialnej exkluzii). Michalek (2004) uvadza, Ze podobnymi mierami su napr.
integrovana metoéda merania chudoby, synteticky ukazovatel' chudoby, index
mnohonasobnej deprivacie, index fyzickej kvality Zivota, index blahobytu
(stradania) a d’alSie. Spolo¢nym znakom tychto mier je to, Ze v spolo¢nom
(syntetickom) ukazovateli vyjadruji rozsah spotreby, majetku, Zzivotnych
a socialnych podmienok a d’alSie zlozky Zzivotnej urovne. Data z autorovej
analyzy uvadzame z dévodu moznej inspiracie pre eduka¢ny kontext, osobitne
v pripade snahy redukovat nepresnost pojmu socidlne znevyhodnenie
(znevyhodiovanie). Naviac, Michalek sa zmienuje o jave vyznamnej suvislosti
medzi zvySenym rizikom chudoby aroémskym obyvatel'stvom. ,, Chudobu
Romov v regionoch Slovenska je tazko kvantifikovat' v désledku nevyhovujucich
a nepresnych Statistickych udajov prihlasenych k Romom... Ak by sme chceli
prislusnost k romskej minorite vyuzit ako dalsi indikator chudoby, museli by
sme poznat, aké je ich presné zastupenie v regionoch® (s. 12). Autor pre
potreby vlastného vyskumu na meranie urovne chudoby v regionoch vybera 2
socialne, 2 demografické a3 materialne indikatory, ktoré silne koreluju
s chudobou. Prvym socidlnym indikatorom je nezamestnanost (deprivacia
v oblasti pracovného uplatnenia a prijmu). Druhym je vzdelanie, jeho nizka
uroven, s ktorym suvisi aj niz§i prijem z pracovnej ¢innosti. Tretim je velkost’
rodiny, pri¢om plati, Ze spoétom deti stipa riziko chudoby. Stvrtym
indikatorom s neuplné rodiny so zavislymi detmi na Cele so Zenou. Dlhodobé
materialne strddanie indikujuce chudobu s charakteristiky tykajice sa
preplnenosti a nevybavenosti bytov, absencie kupelne a auta (s. 13).

O dalSom zaujimavom modeli, ktory mézeme vnimat’ ako podnetny pri
uvazovani, ¢o sa moze ukryvat za konceptom znevyhodnovania, je model
merania Struktiry domdacnosti, ktory prezentuje Mitchell (2009). Ide o Model
Family Method, ktory je postaveny na tom, Ze vytvara abstraktné modely
rodiny, ktoré st definované Standardnym spdsobom v suvislosti s prijmom
rodiny, po¢tom deti, pritomnostou oboch rodi¢ov a pod. Metdoda je postavena
na principe komparacie, ktora pouziva formalne jednotky analyzy, v ramci
ktorych su rodiny exaktne a jednozna¢ne definované. Ulohou komparativnej
analyzy je stanovit, akil financni pomoc méze od Statu ziskat' kazdy model
rodiny. Metoda d’alej porovnava uroven benefitov a podmienok, v ramci
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ktorych su tieto benefity vypldcané v rozli€nych krajinach a v sucasnosti je
pouzivana v ramci analyz OECD.

S problematikou definovania chudoby a socialneho vylicenia, ktory je
kontextualne determinovany, teda, vztahuje sa na podmienky konkrétnej
krajiny, suvisi aj otazka, ¢o je v danom kontexte vnimané ako chudoba a aka je
percepcia nerovnosti. Mozeme usudit, Ze automatické preberanie definicii,
agendy avymedzeni vramci krajin a kontinentov moze mat obmedzenu
validitu. Strapcovd (2005) sa napr. koncentruje na analyzu SirSieho spektra
nazorov slovenskej verejnosti na nerovnosti a pri¢iny chudoby. Vychadza
znazoru, ze poznanie verejnej mienky umozni identifikovat, aky je obraz
socialne marginalizovanych l'udi v nasej spolo¢nosti. Vnimanie mdze mat
., praktické dosledky pre legitimizaciu a Zivotaschopnost Specifickych typov
socidalnych opatreni proti chudobe (Oorschot, Halman, 2000, In Strapcova,
2005). Analogicky uvazujeme, Ze poznanie nazorov verejnosti, koho mozno
pokladat’ za socidlne znevyhodneného jedinca, kto je v nasej spolocCnosti
znevyhodneny a znevyhodiiovany, aké su dovody tohto stavu, kto potrebuje
pomoc — modze obohatit’ procesy konceptualizicie aj derivovanych pojmov.
V zhode s Oorshotom a Harmanom (2000) Strapcova (2005) predstavuje
metodiku skimania ndzorov na pri¢iny chudoby. Metodika pouziva typologiu
zakladnych spdsobov vysvetlovania pric¢in chudoby, ktorymi su: 1. chudoba
ako zlyhanie jednotlivca, 2. chudoba ako osud jednotlivca, 3. chudoba ako
zlyhanie spolo¢nosti, 4. chudoba ako osud spolo¢nosti. Evidentné su dve
zakladné dimenzie: 1. individualne versus spoloCenské a 2. zlyhanie versus
osud. Vramci druhej dimenzie napr. mézu byt chudobni vnimani ako
nedostatocne aktivni 'udia. Samozrejme, pri takejto spoloCenskej mienke moze
vibrovat’ nazor a kritické presvedcenie o moznosti jedinca aktivne kontrolovat’
podmienky, v ktorych sa nachddza. Néazory verejnosti na problematiku
socialneho znevyhodnenia tak tustia do negativnych postojov k pozitivnej
diskrimindcii tych, ktori svoj zivot nezvladli vlastnym pri¢inenim. V pripade
prevladania v spolocnosti takychto ndzorov mozno hovorit o istom type
spoloCenskej mienky, ktora sa odraza v negativnych postojoch k socidlnemu
zvyhodnovaniu tych, ktori si zvykli profitovat’ z ,,miernej* politickej klimy.

Problémy s vymedzenim konceptu (socidlneho) znevyhodnovania stvisia
podl'a nasho nazoru aj so skutocnostou, na ktorti upozorituje Bahna (2010).
Autor poukazuje na nedostatok vyskumov tykajliicich sa rozvrstvenia
slovenskej spolo¢nosti z hl'adiska socialnej stratifikacie a triednej Struktury,
ktora ju charakterizovala od 90. rokov 20. storo¢ia. Pritom meranie socidlno-
ekonomickej pozicie jednotlivca alebo domacnosti je jednym z vychodisko-
vych zistovani z hl'adiska snahy poskytnit validné informacie o podobe
socialnej Struktiry konkrétnej spolo¢nosti. Bahna sa ststred’'uje na analyzu
dichotémii spdsobu merania socialno-ekonomického statusu (SES) jednotlivca
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a domdcnosti. Nazddvame sa, Ze objektivne a subjektivne vymedzenie SES
modze byt inSpirativne aj pre edukacéné vyskumy, ktoré operuju s premennou
socialneho znevyhodiiovania (blizSie Bahna, 2010). Bun¢ak, Dzambazovic,
Hrabovska, Sopoci (2011) konStatuju, ze v poslednom obdobi narastd zaujem
o sociologické skimanie socialnej stratifikacie postsocialistickych spolocnosti,
pricom zakladnymi otazkami vyskumov socialnej stratifikacie su: ,,Kolko
segmentov, teda vrstiev Ci tried v systéme socidlnej stratifikdacie spolocnosti
existuje? Ktoré su najdoleZitejsie diferenciacné kritéria, na zdklade ktorych
tieto segmenty vznikaju? Aké javy a procesy ovplyviju umiestnenie jedincov v
ramci tohto systéemu? Nakolko su pripustné hranice medzi jednotlivymi
triedami systému stratifikacie?...” (s. 498). Opat otazky, ktoré koresponduji
s ivahami o socialnom znevyhodnovani — ¢o je typické pre vrstvu, ktora moze
byt atribuovana ako znevyhodnena?

Zhrnutie: mozno konstatovat’, Ze sociologické §tidie v redukovanej miere
pouzivaju pojem socialne znevyhodnené prostredie, ak sa adjektivum
znevyhodneny objavuje, vaésinou v relacii k subjektu, ktorou je jednotlivec,
skupina, rodina. Samotné prostredie, ktoré spdsobuje isty druh znevyhodne-
nia/znevyhodiiovania je operacne definované prostrednictvom indexov
chudoby, meranymi indikatormi socio-ekonomického statusu alebo indikatormi
socialneho vylucenia. Znevyhodneny jedinec je az produktom kvantifikova-
nych charakteristik prostredia. Aj napriek tomu, ze slovenskd sociologicka
terminologia neupozoriuje na moznost' alternativneho pouZzivania pojmov
socialne znevyhodnenie a socialna exkluzia, napr. podl'a Percy-Smith (2000)
pojem socialne vylucenie (social exclusion) je ¢asto vnimany v synonymickom
ponati s pojmom chudoba alebo znevyhodnenie. Avsak, ako upozoriiuje autor
(Percy-Smith), medzi uvedenymi pojmami su dolezité rozdiely. Koncept
chudoby sa primarne tyka distribucie zdrojov: zlé podmienky byvania su
jednym z ukazovatelov znizenej dostupnosti zdrojov, prijem domacnosti ma
rovnako dolezité postavenie. Socialna politika, ktora sa snazi eliminovat
chudobu, sa zvdc¢Sa orientuje na redistribiciu zdrojov jednotlivcom alebo
domécnostiam v nudzi. Koncept znevyhodnenia je evidentne komplexnejsi,
zameriava sa na interakciu medzi nedostatkom materialnych zdrojov a posky-
tovanim socialnych sluzieb apodpory. V dosledku toho pristupy Statu
k znevyhodneniu sa typicky dotykaju distribucie celej Skaly sluzieb a zdrojov
jednotlivecom a domacnostiam v nudzi. V procese analyzy slovenskych
sociologickych §tudii sme zaregistrovali, Ze sociolégovia vnimaji potrebu
reflexie na kontext Specifického hospodarskeho, socidlneho vyvoja a stavu
prosperity na konkrétnom tizemi, v ramci ktorého su kvantifikované ukazova-
tele chudoby a socialneho vylucenia. Podobne — socialne znevyhodnenie a jeho
konzekvencie pre edukaciu je tiez nutné skamat’, opera¢ne definovat’ a merat’ v
ur¢itom spolocenskom kontexte.
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Konceptualizacia pojmu socialne znevyhodiujtice prostredie

V nasom prispevku reagujeme na legislativne vymedzeny a v odbornom
diskurze pouzivany pojem socialne znevyhodnené prostredie. Nazdavame sa,
ze akceptovanie navrhovanej definicie mbze napomodct pri redukovani
nepresnosti a presnejSej operacnej definicii pojmu. V naSom navrhu definicie
tohto pojmu chceme hned’ v ivode zdoraznit, Ze povazujeme za uzitocné
rozliSovat’ medzi socialne znevyhodnenym prostredim a socidlne znevy-
hodniujicim prostredim, socidlne znevyhodnenym dietatom a dietatom
pochadzajicim zo socidlne znevyhodiiujuceho prostredia. V pripade socialne
znevyhodneného prostredia je doraz kladeny na to, Ze toto prostredie je
dosledkom urcitych pri¢in. V pripade socialne znevyhodiujuceho prostredia je
doraz kladeny na int stranku veci — ze toto prostredie (bez prihliadania na
pri¢iny, ktoré ho spdsobili), méze mat’ za nasledok znevyhodnenie tych, ktori v
nom ziju. Inymi slovami, vplyv znevyhodiujiceho prostredia méze (nemusi)
spdsobit’ znevyhodnenie jedincov, ktori sa v takomto prostredi socializuju.
V tomto prispevku kladieme doraz na to, Ze toto prostredic mdze mat’
znevyhodnujuce nasledky pre osoby, ktoré v iom ziju, preto v ndzve prispevku
a v dalSom texte preferujeme pomenovanie socialne znevyhodnujuce
prostredie namiesto socialne znevyhodnené prostredie. A podobne aj v pripade
pojmu ,socialne znevyhodnené dieta“, ktory vyjadruje definitivne znevy-
hodnenie v zmysle ireparabilného poskodenia, preferujeme pomenovanie dieta
pochadzajiuce zo socialne znevyhodnujuceho prostredia. Toto pomenovanie
nevyjadruje, ze dieta bolo definitivne ,,poskodené®, ale Ze na neho posobili,
resp. posobia socidlne znevyhodiujice podmienky bez toho, aby sme sa
vyjadrovali k tomu, ¢i k poskodeniu skuto¢ne doslo.

Zhrnuté: pojem ,,znevyhodnujuci® je vhodnejsi ako pojem ,,znevyhodneny“
preto, lebo integruje dynamicky aspekt, a to v dvoch formach: a) znevyhodnu-
juce prostredie neznamena definitivne znevyhodnenie dietat’a; b) znevyhodnu-
juce prostredie nevyjadruje fakt, ze nemoze dojst’ k jeho zmene. Vychodiskom
k vymedzeniu podstaty socialne znevyhodiiujiceho prostredia je obsah pojmu
»znevyhodnenie®, ktory vyjadruje horsi pristup osoby pochadzajucej z tohto
prostredia k akymkol'vek zdrojom spolocnosti. Atribut ,,socialne” vyjadruje
Specificka pri¢inu, ktord moéZe osobu Zijucu v tomto prostredi znevyhodiovat
z hladiska jej minulého, aktualneho a buduceho vyvinu tym, ze ma horsi
pristup k zdrojom prave kvoli socidlnemu prostrediu, v ktorom zije. Konkrétne,
kvoli svojmu socidlnemu pdvodu (napriklad etnicka prislusnost’), kvoli
neuplnému rodinnému zdzemiu, kvoOli neprivilegovanému socidlnemu
postaveniu rodi¢ov, kvoli prislusnosti k marginalizovanej skupine atd’. Socidlne
prostredie méze mat’ vel'a podob a kvoli prehl'adnosti ich mozno klasifikovat
do dvoch tried: malé spolocenské skupiny, ktoré maju bezprostredny vplyv na
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dieta, predovSetkym rodina a rovesnici a vicSie spoloCenské skupiny —
napriklad spolocCenstvo, v ktorom rodina zije — osada, dedina, mesto,
spolocenska vrstva, ku ktorej rodina dietata patri, etnicka prislusnost’ atd’. Je
treba pripomenut, Ze socidlne znevyhodnenie nie je jedinou formou
znevyhodnenia a okrem socidlneho znevyhodnenia mozno uvazovat’ o d’alsich
kategoriach znevyhodnenia. Napriklad ekonomicky znevyhodiujice prostre-
die, geograficky znevyhodiiujiice prostredie, infrastruktirou znevyhodnujuce
prostredie atd’. Rozli¢né druhy znevyhodnenia obvykle nepdsobia izolovane,
naopak, posobia spravidla simultanne a zapriCinuju konfuziu a vzajomné
prepletenie. To ma za nasledok, ze dochadza k vzniku dvoj-, troj-, ¢i mnoho-
nasobného znevyhodnenia osoby. Prikladom moze byt dieta pochadzajuce
z rodiny nezamestnanych rodicov, ktori maju nizky prijem, zl¢ podmienky na
byvanie a ktori pochddzaju z osady vzdialenej od dediny. A vec sa mdze
komplikovat’ eSte tym, ze okrem tychto ,,externych® znevyhodneni mézu na
rozvoj osoby vplyvat znevyhodniujico aj ,interné“ — na osobu sa viazuce
Cinitele: napriklad mentéalne postihnutie rodi€ov alebo dietata. Externé a
interné podmienky obvykle tiez nepOsobia izolovane, ale ich efekty sa mézu
v rozmanitych kombinaciach spajat’ alebo prelinat, ¢im dochadza k mnoho-
uroviiovému znevyhodneniu. Napriklad, ak by sme analyzovali ,,$kolska
kariéru“ niektorych romskych deti, tak s prihliadnutim na vysSie uvedené by
sme mohli identifikovat, ze su znevyhodnené socialnou a kultirnou odli§nos-
tou, jazykovou odliSnostou, ekonomickou nedostato¢nostou, pripadnymi
intelektovymi deficitmi rodicov atd’.

Napriek uvedenej komplikovanosti nemozno rezignovat na poziadavku
definicie s tym, Ze je pri jej pouzivani nevyhnutné opisani komplexnost’ mat’
na paméti. S prihliadnutim na to navrhujeme nasledovnu definiciu pojmu
socialne znevyhodnujuce prostredie dietata: je to také prostredie, ktoré
obmedzuje alebo zhorsuje pristup dietata k zdrojom spolo¢nosti zo socidlnych
dovodov. Pod zdrojmi méame na mysli napriklad Skolské vzdelavanie
poskytované spolo¢nost’ou a pod socidlnymi dovodmi madme na mysli primarne
osoby, ktoré sa staraju o vychovu dietata (obvykle rodina) a bezprostredné
spoloCenstvo, v ktorom rodina zije. Ak socidlne prostredie skuto¢ne na dieta
vplyvalo socidlne znevyhoditujico — obmedzovalo ho v pristupe k existujiicim
zdrojom, neumoznilo mu napriklad absolvovat’ predskolsku pripravu (mohlo to
byt, pravdaZze, aj z ekonomickych pricin, tento aspekt vSak nie je predmetom
nasej pozornosti), potom to v intenciach uvedenej definicie znamena, Ze ho
mohlo ,,poskodit™, zhorSit' podmienky na jeho kognitivny vyvin. To vSak
neznamena, ze toto posobenie znevyhodiujuceho prostredia musi mat’ za
nasledok trvalé znevyhodnenie dietat’a. Z tohto dévodu je vhodné pouzivat’ pre
pomenovanie takéhoto dietat’a, diet’a zo socialne znevyhodiiujuceho prostredia,
¢im je zdoraznena prechodnost’ tohto stavu a zaroven je vyjadrené, ze zivot
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v takomto prostredi neznamena ireparabilné znevyhodnenie. Pojem ,,socialne
znevyhodnené dieta“ je nevhodny, lebo implikuje statické a nemenné vyvinové
efekty. Za ucelom preciznejSieho vymedzenia je uzitocné Specifikovat’ pojem
socialne znevyhodnujuce prostredie eSte jednym atribitom, ktory suvisi s
typom socialnej skupiny, v ktorej dieta vyrastd. Ak je to rémske etnikum,
potom je vhodné pouzit presné pomenovanie ,oromske dieta zo socialne
znevyhodnujticeho prostredia®. Ak ide o dieta pochadzajlice z minority, potom
je vhodné pouzit’ meno prislusnej minority. Ak ide o marginalizovanu skupinu,
potom je vhodné pouzit pomenovanie napr. ,,dieta zo socidlne znevyhodiuja-
ceho prostredia zijuce v marginalizovanej skupine*.

Medzi charakteristikami, ktoré moézu deti znevyhodnovat v porovnani so
zvySkom populacie, sa zvycajne uvadza:

1. zdravotny, fyzicky a psychicky stav deti (systém vzdeladvania zohl'adnuje, Ze
deti maju $pecialne vychovno-vzdelavacie potreby);

2. etnicky pévod — tento druh znevyhodnenia je Stitom kompenzovany
prostrednictvom systému narodnostného Skolstva;

3. socialne postavenie rodiny, ktoré¢ je vnimané ako mozny znevyhodiujuci
faktor pre dieta, ktoré v tejto rodine vyrasta (Kadlecikova, In Gallova-
Kriglerova, 2010, s. 8-10).

Aj ked vysSie uvedené vymedzenie pojmu socidlne znevyhodnujuce
prostredie zdoraziuje jeho psychologick, resp. pedagogickl stranku, je
potrebné mat’ na pamdti, Ze pojem ,,socialne znevyhodnujliice prostredie” je
mozné analyzovat aj z dalSich aspektov. V zavere chceme upozornit’ na 5
aspektov znevyhodnovania: politicky, spolocensky, ekonomicky, pedagogicky
a psychologicky a zaroven navrhnut’ ich stru¢nu charakteristiku.

a) Politicky aspekt suvisi s pristupom spoloc¢nosti k osobam, ktoré zo socidlne
znevyhodnujtiiceho prostredia pochadzaji, suvisi s ochotou evidovat’ tento
jav a so zamermi spolo¢nosti minimalizovat’ jeho existenciu a dosledky;

b) Spolocensky aspekt vyjadruje skutocnost, ako su osoby zo socialne
znevyhodnujuceho prostredia zacletiované do systému spolocnosti;

c¢) Ekonomicky aspekt socidlne znevyhodnujiceho prostredia (porovnaj
Spolo¢né memorandum o inkluzii, 2003) mozno demonstrovat’ na situacii
romskeho etnika: Viac ako 76 percent ekonomicky aktivnych prislusnikov
romskeho etnika ma ukoncené iba zakladné vzdelanie a 3,7 % je bez
Skolského vzdelania. Uvedena skuto¢nost ma za nasledok ziadny alebo
nizky ekonomicky prijem osob zijicich v tomto prostredi;

d) Pedagogicky aspekt identifikuje osoby zo socialne znevyhodnujuceho
prostredia ako osoby s osobitnymi vzdelavacimi potrebami: ako osoby s
potrebou individualneho pristupu a potrebou rozvoja alternativnych foriem a
metod vyucovania;
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e) Psychologicky aspekt suvisi s dosledkami a efektmi socialne znevyhodniuju-
ceho prostredia v oblasti psychického vyvinu osob, ktoré¢ sa v tomto
prostredi narodia, vyrastaju a ziju.

Zaver

Socialne znevyhodiujuce prostredie povazujeme za také prostredie, ktoré kvoli
socialnym pri¢indm obmedzuje alebo zhorSuje pristup dietata k zdrojom
spolocnosti. Diet’a, ktoré z takéhoto prostredia pochadza, je tymto prostredim
znevyhodnované, avSak tento efekt nemusi byt trvaly. Tento dynamicky aspekt
neodraza relativne Casto pouzivany a z tohto hl'adiska nevhodny pojem socialne
znevyhodnené prostredie, resp. socialne znevyhodnené dieta. Nazddvame sa
vSak, ze v budicom vyskume v spoloc¢enskych vedach je potrebné operacne
definovat, ¢o su manifestované apozorovatelné prejavy socidlneho
znevyhodnovania v slovenskych podmienkach. Takto definovana premenna je
pristupna d’al§iemu relacnému i kauzalnemu vyskumu a posluzi aj odbornikom,
ktori pre potreby narodnych a medzinarodnych merani zbieraji komplexné
udaje otejto populdcii. Moznou inSpirdciou pri operacnych definiciach
socialneho znevyhodnovania méze byt sociologicky vyskum spolocenskych
javov. V ramci tychto vyskumov samotné prostredie, ktoré spoésobuje isty druh
znevyhodnenia/znevyhodiiovania je operacne definované prostrednictvom
indexov chudoby, meranymi indikatormi socioekonomického statusu alebo
indikatormi socialneho vyliéenia. Znevyhodneny jedinec je az produktom
kvantifikovanych charakteristik prostredia. V prispevku uvadzame, Ze aj
pedagogika aj sociologia vedy aktualizujii v sti€asnosti svoj pojmovy aparat
a nevyhnl sa situdcii importovania novych konceptov. Tento jav suvisi aj so
vznikom novych socidlnych javov, ktoré maji, pochopitelne, edukacné
implikacie. Agenda Eurdpskej unie vyzaduje taktiez reflektovanie medzinarod-
nych Standardov v oblasti terminoldgie, osobitne spolocenskych vied.
Nazdavame sa, Ze v buducnosti by bolo potrebné hladat’ prienik medzi
terminoldgiou vied, ktoré pomentvaji ten isty jav roznym spdsobom. Rovnaké
pomenovanie nevylucuje Specificki analyzu a vyskum vramci optiky
vedeckého diskurzu tej-ktorej vedy. Sociologia mbze posluzit’ pedagogike pri
precizovani terminov, v naSom pripade konceptu socialneho znevyhodiovania,
mobze byt zdrojom informacii pri operacionalizacii inaslednej kvantifikacii
javu (socialne znevyhodnenie/znevyhodiniovanie).
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Eduka¢né neuspechy ziakov zakladnych §kol v Polsku —
analyza vybranych pedagogickych determinantov’

Matgorzata Przybysz-Zaremba

Anotdcia: Edukalné neuspechy Ziakov zdakladnych $kol v Pol’sku — analyza
vybranych pedagogickych determinantov. V texte boli podrobené analyze edu-
kacné neuspechy Ziakov zakladnych skél v Polsku. Vymedzené boli dve skupiny
pedagogickych determinantov neuspechov vo vzdelavani: tie, ktoré su zakorenené
v Skolskom systéme a tie, ktoré prevladaju v didakticko-vychovnych kompeten-
ciach ucitelov. S cielom ukdzat Siroky aspekt vplyvu tychto determinantov sa
autorka odvolava na vysledky vyskumov, ktoré potvrdzuju analyzovany problém.
Zaverecna cast textu obsahuje preventivne opatrenia a vSeobecny nacrt peda-
gogickych exemplifikacii minimalizovania edukacnych neuspechov Ziakov, ktoré
zavedené do praxe mézu podporit Ziakov v preZivani skolského uspechu.
PEDAGOGIKA.SK, 2014, rocnik 5, ¢. 1: 28-51

Krucové slovd: neuspech, Skolské neuspechy, edukacné neuspechy, Skolsky
uspech, opakovanie rocnika, prevencia neiispechu vo vzdelavani.

Educational Failures of the Primary School Pupils in Poland — Analysis of
Chosen Pedagogical Determinants. The paper analyses educational failures of
primary school children in Poland. Two groups of pedagogical determinants of
educational failures were distinguished.: the first one lies in the school system and
the teacher’s didactic-educational competence. The author quotes results of
researches, which confirm the analyzed issues, in order to present broader aspect
of affection of these determinants. The final part of the paper includes preventive
actions and general outline of pedagogical exemplifications of minimizing pupils *
educational failures, which once introduced in praxis can strengthen pupils in
experiencing the school success.

PEDAGOGIKA.SK, 2014, Vol. 5. (No. 1: 28-51)

Key words: failure, school failure, school success, repeating, prevention of
school failures.

Uvod

S edukaénymi netspechmi® sa stretivame od konstituovania $koly ako
vychovno-vzdeldvacej institucie. V Pol'sku sa tento jav stal predmetom zdujmu

' Tento text je rozsirenim a doplnenim analyz na tému pedagogickych determinantov
edukac¢nych neuspechov ziakov zakladnych §ko6l v Pol'sku, ktorého autorka nacrtava
v ¢lanku pod titulom: Pedagogické determinanty edukacnych neuspechov ziakov
zakladnych §kél v Pol'sku — text bol odovzdany do tlace v ACTA Facultatis Paedagogi-
cae Universitatis Tyrnaviensis, Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis.
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na zaciatku 60. rokov minulého storocia. Jednym z poprednych vedcov
zaoberajucich sa problematikou edukacnych neuspechov bol vtom case Jan
Konopnicki, autor publikacie: ,,Niepowodzenie w nauce szkolnej — przyczyny
i Srodki zaradcze”, ktora sa stala zdkladom pre realizovanie d’al§ich vyskumov.
V Pol'sku sa problematikou vzdelavacich netspechov zaoberali Zygmunt
Mystakowski, Maria Tyszkowa, Czestaw Kupisiewicz, Halina Spionek,
Ludwik Bandura, Wincenty Okon, Zbigniew Kwiecinski ai. (Kojs, 1998,
s. 15). Na zaklade uskuto¢nenych vyskumov sa vyprofilovali dva hlavné
vyskumné smery. Prvy znich sa orientuje na hl'adanie pric¢in netspechov,
druhy smeruje k moznosti ich predchadzania. VSetci autori zaoberajuci sa
problematikou vzdelavacich neuspechov sa pritom zhoduju, Zze priciny tohto
javu st réznorodé a maji komplexny charakter.

Zaujem o problematiku vzdelavacich netispechov z roka na rok nabera ¢oraz
vacsi vyznam. O povahe a aktualnosti tejto otazky svedci okrem iného to, ze uz
na zaCiatku 70.rokov 20. stor. boli vzdelavacie neuspechy zaradené
organizaciou UNESCO medzi hlavné svetové problémy (Pauli, Brimer, 1971),
pricom v polovici 90. rokov vzdelavacie grémia Europskeho spolocenstva
s prihliadnutim na konStantné, ba priam narastajuce rozmery Skolskych
neuspechov (viac ako 100 miliéonov deti sa vzdalo edukacie) (Delors, 1996,
s. 23), uznali boj s tymto problémom za mimoriadnu ,,pedagogicka vyzvu pre
zjednocujucu sa Eurdpu® (podl'a Karpinskej, 2001, s. 146).

Cielom predkladaného ¢lanku je priblizenie problému edukacnych
neuspechov ziakov zakladnych $kol v Pol'sku. Analyza uvedenej problematiky
sa vztahuje na pedagogické determinanty, ktoré zohravaji zavazni rolu
v procese prejavovania sa edukacnych netspechov ziakov, ¢o potvrdzuju
pocetné vyskumy v danej oblasti realizované v Pol'sku, ako aj v zahrani¢i.

Analyzu edukacnych neuspechov ziakov zaciname definiciou pojmu
neuspech a neuspech v edukacii, na ktorti nadvidzuje vSeobecny nacrt pric¢in
edukacnych neuspechov ziakov. HlbSej analyze boli podrobené pedagogické
determinanty edukaénych neuspechov, ato predovSetkym vo svetle Skoly
a systému vzdelavania, ako aj didakticko-vychovnych kompetencii ucitela.
Celkovll analyzu uzatvara rozbor moznych preventivnych opatreni s cielom

2 V odbornej literatire pol'skej proveniencie pouZivajii autori zaoberajuci sa proble-
matikou Skolskych netspechov deti vo vyuCovacom procese rovnocenné pojmy:
Skolské neuspechy, vzdelavacie/edukacné netspechy, didaktické neuspechy (pozri Cz.
Kupisiewicz, 2000, s. 253; W. Okon, 1995, s. 356; Domagata-Kregcioch, 2008; Dyrda,
neuspechy ucitelov aj ziakov. Neulspechy ucitelov pozostavaju z: vychovnych,
didaktickych a organizaénych zlyhani. Skolské netspechy Ziakov sa pre zmenu tykaju
spravania a ucenia sa (Luczak, 2000, s. 7-8). V anglickojazycnej literature sa na opis
vzdelavacich neuspechov pouziva pojem skolské straty.
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minimalizovania eduka¢nych neuspechov ziakov. V zaverecnej pasadzi maju
svoje miesto podnety na diskusiu, ako aj odporucania, ktoré boli sformulované
poprednymi pol'skymi vedcami vramci pocetnych vedeckych podujati.
Uvedené odportcania moézu prispiet k minimalizovaniu, pripadne tplnému
odstraneniu problému netspechov v edukacii, s ktorymi sa stretdvaju ziaci
pol'skych $kol.

Prezentovana analyza problematiky (najmi jej zdverec¢na Cast) modze byt
navodom pre zavedenie zmien taktiez v systéme zakladného vzdelavania na
Slovensku, vychadzajtc z predpokladu, Ze Ziaci vsetkych $kdl na celom svete
sa stretavaju s va¢simi ¢i mensimi neuspechmi v edukacii.

Netspech, netdspechy vo vzdelavani — definicie

Uvahy tykajuce sa determinantov edukaénych netispechov je potrebné zacat’ od
zadefinovania pojmu ,netspech”. V literatire je tento pojem vnimany
subjektivne, pricom oznacuje absenciu uspesnosti pri realizacii vyty¢eného
ciela. Subjektivizmus v ramci tohto javu spociva v tom, Ze ,, cast Ziakov pocita
s tym, Ze sa neuspechu pri uceni neda vyhnut, Ze je stalou sucastou (vo vedomi)
tych, ktori sa ucia, Ze je to , neustila neznama*, prejavujuca sa pri preberani
a rieSeni novych, narocnych a castych uloh, realizovanych najmd v tazkych
podmienkach*” (Sillamy, 1994, s.15). W. Kojs (1998, s.15) uvadza, ze
,, neuspechom v SirSom slova zmysle sa neda vyhnut' — su nasou prirodzenostou
(...), su prirodzenym determinantom nasich skusenosti .

Diet’a uz v prvotnom obdobi svojho zivota preziva neuspechy, a prekracujuc
prah Skoly rovnako tak preziva neuspechy edukacné. Podl'a nazoru Wincenta
Okonia (1995, s. 356) edukacné neuspechy predstavuju proces prejavovania sa
medzier vo vedomostiach a schopnostiach, ktoré $kola od ziakov vyzaduje, ako
aj negativneho vztahu k tymto ocakavaniam. Czestaw Kupisiewicz (2000,
s. 253) analyzujuc netspechy ziakov vo vzdelavani poukazuje na to, ze ide
0 ,,situdcie, ktoré su charakteristicke nesuladom medzi vychovnymi
a didaktickymi narokmi Skoly a napredovanim Ziakov aich vysledkami vo
vzdelavani, ktoré dosahuju. PozZiadavky Skoly su naopak v sulade
s celospolocensky  uznavanymi  cielmi  vychovno-vzdeldavacieho procesu
a platnymi vzdelavacimi programami.” Odlisné definicné uchopenie tohto
problému prezentuje K. M. Czarnecki (1998, s. 127), ktory edukacné
neuspechy charakterizuje ako: ,, rozpor medzi usilim Ziaka, ktoré vynaklada na
ucenia sa (samohodnotenie) ajeho edukacnymi uspechmi, ktoré hodnoti
ucitel’”. Mozeme ich tiez definovat’ ako negativne hodnotené efekty edukicie,
ktoré¢ st spojené so Skolou (Kojs 1998, s. 16), alebo ako stav dietata,
prejavujuci sa v dosledku neschopnosti splnenia podmienok stanovenych
Skolou (Konopnicki, 1966).
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VysSie uvedené definicie sa vztahuju k situatnému alebo dynamickému
charakteru prejavovania sa edukacnych neuspechov, na ¢o poukazuje o. i.
Tadeusz Lewowicki (1998). O netispechoch moézeme hovorit' tiez vo
vyvojovom kontexte, v ramci ktorého sa zdoraznuje ich temporalny aspekt.
V dosledku netspechov dochadza k oneskorenému postupu vo vzdelavani, ¢o
vedie k prepadnutiu Ziaka, alebo k jeho odchodu zo Skoly. Osoby zasiahnuté
problémom edukacnych netispechov maju stazeny pristup k vy$§im formam
vzdelévania, priCom sa znizuju ich Sance na trhu prace (Dyrda, 2007, s. 32).

Vzdelavacie problémy moézu mat charakter: prechodny, odvratitelny,
neodvratny arelativne trvaly. V literature sa vyskytujii rozne klasifikacie
neuspechov ziakov v uceni sa. NajpopularnejSia v pol'skej odbornej literatire je
klasifikacia eduka¢nych neuspechov spracovana Czestawom Kupisiewiczom
(2000, s. 254 — 255). Autor vymedzuje netspechy:

e skryté, ktoré sa ,prejavuju vtedy, ked’ ucitelia nespozoruji medzery vo
vedomostiach, schopnostiach a navykoch Ziakov, ato aj napriek tomu, ze
nedostatky tejto povahy z pohl'adu ciel'ov a programu vzdelavania — skutocne
u Ziakov existuj.“ Casto st pri¢inou neuspechov explicitnych;

e explicitné, zahfiajuce konkrétne medzery v ucive. Prejavuju sa nedostatoc-
nymi zndmkami z tej-ktorej Casti preberaného uciva. Pokial’ st identifikované
zavCasu s vyuzitim primeranych prostriedkov, problém je mozné eliminovat’
aziaka uchranit’ pred opakovanim ro¢nika. V pripade, Ze nedostato¢né
hodnotenie ziaka zahiia celorocné vysledky jeho prace, musi ro¢nik
opakovat’.

Pri¢iny eduka¢nych netispechov Ziakov — vieobecny naért’

Etioldgia javu edukacnych neuspechov méd komplexny charakter, Cinitele

zapriGifiujice tieto komplikacie sa ¢asto vzajomne dopliiaji. Pocetné vyskumy

edukaénych neuspechov ziakov poukazuji na tri zdkladné skupiny pric¢in tohto
javu. Medzi tieto skupiny patria:

e Priciny biopsychické (individualne) — vnitorné Cinitele, prejavujice sa vo
vnutri Ziaka, t. j. psychické cCinitele, somatické; intelektudlna a emocionéalna
urovenn dietata, poruchy nervového systému, mikropoSkodenia mozgu,
disharmoénia rozvoja percepéno-motorickych funkcii, fragmentarne vyvinové
poruchy, fyzické vady a somatické choroby, poruchy laterality (Lewowicki,
1977; Kupisiewicz, 2000; Karpinska, 2000).

e Pric¢iny socialno-ekonomické — opisujiice podmienky procesu ucenia sa
ivyucby, t. j. Cinitele prostredia, spojené s materidlnymi a kultrnymi

? VzhPadom na tematiku ¢lanku uvadzame len vybrané pri¢iny edukaénych netspechov
ziakov, prezentujic ich vSeobecny nacrt. Autorka cielene neuplatituje hlbsiu analyzu
tychto pricin.
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podmienkami rodiny; socialno-kultirne podmienky rodiny, jej ekonomicky
status, uroven potrieb, emocionalna klima panujuca v rodine, emocionalna
véizba dietata s matkou, Struktara rodiny, rodicovské postoje a §tyl vychovy,
spdsob trdvenia voIného casu, vychovno-opatrovatel'ské disfunkcie
(Kupisiewicz, 2000; Tyszkowa, 1990; Karpinska, 2000).

¢ Priciny Skolské — tykajlce sa represivnych, selektivnych a reproduktivnych
funkcii skoly, tkvejlice v obsahu procesu vyucby, t. j. Cinitele didakticko-
vychovné; nespravna organizacia apriebeh vyufovacieho procesu,
prehustené programy, absencia individualneho pristupu vzdeldvania, absencia
kompenzaéno-vyrovnavaciecho doucovania, nedostatoné vybavenie S§kol
didaktickymi pomodckami, medzery v priprave ucitelov, ich neuspokojiva
praca, verbalizmus, neadekvatne metddy didaktickej a vychovnej Cinnosti,
absencia zaujmu o ziaka, absencia schopnosti U¢inného diagnostikovania,
negativne osobnostné vlastnosti ucitela, preplnené triedy a Skoly
(Kupisiewicz, 2000, s. 16; Karpinska 1999, s. 61).

Pri¢iny eduka¢nych neuspechov Zziakov maju v praxi zvdcsa komplexny
charakter. Na prejavujice sa problémy v edukacii nevplyvaju jednotlivé
Cinitele, ale ich zlozity subor. Casto su uzko prepojené, takze je narocné
jednoznacne vymedzit’ zdvaznost’ jednotlivych aspektov.

Vzhladom na prezentovani tému budi predstavené hlavné
pedagogické determinanty edukaénych neuspechov ziakov zakladnych $kol
v Pol'sku, s ktorymi sa najCastejSie stretdvame v Skolskej praxi. Potvrdzuju to
pocetné vyskumy realizované v tejto oblasti. Ich vysledky budi zmienované
v d’al$ej Casti textu.

Pedagogické determinanty eduka¢nych neuspechov Ziakov — vybrané
kontexty"

Mnoho sucasnych pedagdgov a psycholoégov sa stotozituje s tym, ze hlavnym
determinantom edukacnych neuspechov ziakov je Cinnost Skoly a ucitela.
Uvadza sa tu o. i.:

* Edukagné netspechy Ziakov zékladnych §kél zapriGitiuji réznorodé &initele a deter-
minanty, ktoré vyplyvaju z prostredia, v ktorom je dieta vychovavané. Vzhl'adom na
ich pocetnost’ a tematiku, ktorou sa v ¢lanku zaoberame, poukazujeme len na vybrané
pedagogické determinanty. Ako vyplyva z odbornej literatiry, pocetnych vyskumov
a z pozorovania vzdelavaco-vychovného procesu na Skolach, edukacné netspechy
ziakov maju svoj povod najcastejSie v pedagogickych Cinitel'och.

Autorka cielene neanalyzuje aspekty spoluprace Skoly s rodinnym prostredim Zziakov,
ked’ze ide o mimoriadne Sirokul problematiku zahffiajucu cely rad réznorodych Cinite-
Pov, ktoré mozu zapricinovat’ edukacné neuspechy ziakov. Ich pocetnost’ predstavuje
potencidlny predmet d’alSieho vyskumu.
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1. Do znacnej miery nepruzny, v ur¢itom zmysle priam uniformny systém

vyuéby stazujuci individualizaciu didakticko-vychovnej ¢innosti, v mnohych
pripadoch znemoznujuci spojenie Skolského vzdelavania s aktudlnymi
potrebami dietat’a. Tento systém odsudzuje najslabSich ziakov na netspech,
priCom najtalentovanej$im nevytvara podmienky potrebné na plnohodnotny
rozvoj. Sucasny zreformovany systém vzdelavania v Pol'sku je zalozeny na
predpoklade, Ze deti su pripravené na nastup do skoly vo veku 6 rokov, ¢o sa
rovna dosiahnutiu primeranej Urovne vyvoja umozilujuceho Cerpanie
vedomosti z metdd vyucby aplikovanych v stcasnosti (do roku 2014
rozhoduju o nastupe dietata do Skoly vo veku 6 rokov rodicia, po tomto
termine sa bude povinna Skolska dochddzka tykat’ vSetkych 6-rocnych deti)
(Luczak, 2000, s. 36). Povinna Skolska dochadzka sa 6-ro¢nych deti dotyka
v §tatoch, ako napr.. Rakusko, Belgicko, Nemecko, Cesko, Dansko,
Francuzsko, Spanielsko, frsko & Luxembursko. Na Cypre, v Grécku,
Holandsku ¢i vo Velkej Britanii nastupujua do $kdl pre zmenu uz 5-ro¢né deti
(Dziewulak, 2010). Vysledky vyskumu Komisie vyskumov a prognoz
realizovaného pre Polsku akadémiu vied (Polska Akademia Nauk — PAN)
poukazujl na to, Zze zhruba 20 % Sestroc¢nych deti v Pol'sku nie je dostatocne
zrelych na percepciu im urenej problematiky, a oto viac na spOsob
odovzdavania objemu uciva stanoveného vzdelavacim programom
a verifikdcie jeho znalosti. Tato situacia sa tyka aj deti prejavujucich sa
Standardnym intelektudlnym rozvojom, ktory je primerany dosiahnutému
veku (podla Przybysz-Zaremba, 2010, s. 16; Oelszlaeger, 2011, s. 138).
Podobne aj Sprava tykajuca sa Kvality vzdeldvania v Polsku (Jakosci
edukacji w Polsce) poukazuje na to, Ze miera inteligencie Sestro¢nych deti sa
pohybuje na priemernej urovni — 56 % z nich dosahuje priemerné vysledky
(percentil 25-74.) a 24 slabé (pod 25. percentil) — len 20 % Sestro¢nych deti
dosiahlo vysoké vysledky (t. j. percentil nad 75.). Zo spravy vyplyva aj to, ze
kazdé tretie Sestrocné dieta nedosahovalo dobru pripravenost’ na ¢itanie,
takmer 2/3 na pisanie, skoro polovica na poc¢itanie, pricom 70 % sa vyznacuje
horSou nez dobrou troviiou logického uvazovania (podl'a tdajov Centralnej
skuasobnej komisie (CKE), s. 130).
Trefni Gvahu prezentovala Halina Spionek (1985, s. 64) — ,, Naroky, ktoré
Skola kladie na Ziakov, su prispésobené — prinajmensom podla zameru ich
tvorcov — moznostiam deti s normalnym a harmonickym vyvojom.“ Lahko
preto mézeme predpokladat’, Ze situacia deti, ktorych vyvoj sa odliSuje od
uvedeného modelu, je omnoho narocnejsia. Nielen preto, Ze su ,,horSie®, ale
mnohokrat preto, Ze maju rozdielne potreby a moznosti, ktoré v Struktire
Skolstva ani vo vzdelavacich programoch nie st zohladnené (Domagata-
Krecioch, 2008, s. 65).
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V systéme organizicie tried a vyucby, ako aj v organizacnych Strukttrach
Skoly tkvie podla nazoru Joanny Binczyckej Strukturalne nasilie. Ako
autorka wuvadza: , nepruzna organizacia casu podriadend potrebam
programu, Specificky ,, programocentrizmus *‘ — casto sa minajici s potrebami
a povahou dietata. Zameranie sa na priemernost, na jednotnost, co sluzi
skupine , priemernych” — azvysok vynimocne nadanych atych
podpriemernych Skolska masinéria odhadzuje mimo dianie ako smeti*
(Binczycka, 1997, s. 38).

V skolskej praxi je vécSina ucitelov zamerana na pracu s priemernymi
a slabsimi ziakmi. Naroky na talentované deti su ohranic¢ené narokmi, ktoré
su prisposobené moznostiam priemernych a podpriemernych Ziakov.
Prevazuji ulohy spocivajuce v reprodukovani vedomosti, odovzdavani
aupeviovani uciva arozvijani reproduké¢ného myslenia. Bokom pritom
ostava rozvijanie schopnosti, zdujmov a tvorivych aktivit nadanych ziakov.
Pri takomto stave talentovani Ziaci vnimajui $kolu ako nudnt a ulohy, ktoré
realizuji, ako prili§ lahké a nestimulujiice, ziaci stracaji motivaciu
a nadSenie pre ucenie, coho dosledkom je znizovanie urovne ich vysledkov
(Dyrda, 2007, s. 42).

2. Neprisposobenie obsahu a organizacie vyucby potrebam Zivota
a sociadlne podmienenym zaujmom Ziakov. Dominuje ,abstraktna
homogénnost™ obsahu vyucby, neprisposobenie vzdelavacieho programu
odlisSnym spoloCenskym podmienkam ardznym psychologickym typom
osobnosti deti. Plany a vzdelavacie programy platné pre zakladné Skoly su
(najmi vo vysSich ro¢nikoch) prehustené, ich realizacia si vyZaduje nielen
mnoho usilia zo strany ucitelov, ale predovsetkym ziakov (dostdvaju vela
domacich uloh, ktorym musia venovat’ vela ¢asu, ¢o si vyZzaduje tieZ pomoc
zo strany rodicov). VicSina vzdelavacich programov nezohladnuje
Specifikum psychického rozvoja Zziakov, pricom obsahuje vela tzv.
»vzdelanostnej batoziny“. Ako uvadza Marian Falski (podla Kupisiewicz,
2000), nadmerné poziadavky plynuce z programu vo vysSich ro¢nikoch
zakladnej Skoly predstavuji jednu z dolezitych pric¢in prepadnutia, ktoré je
povazované za nevhodné a neprimerané didaktické opatrenie. Podl'a Jana
Konopnického (1966), prepadnutie je ,organizacny prostriedok, ktory
prindasa maly uzitok, no sposobuje vela strat“. Nie je to teda ucinny
terapeuticky zakrok, a o to va¢Smi nie profylakticky.

Opakovanie ro¢nika sa v pol'skom systéme vzdelavania nevzt'ahuje na Ziakov
1 — 3. ro¢nika’. Ziak absolvujiici jeden ztychto roénikov automaticky

’ Otazku hodnotenia a klasifikovania Ziakov, ako aj vykondvanie testov a skiisok
v §tatnych Skolach (vratane skuSok klasifikaénych, opravnych a komisionalnych,
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postupuje do vyssej triedy, a to aj vtedy, ak sa uneho prejavuju nedostatky
vo vedomostiach a schopnostiach. Vo vynimo¢nych pripadoch moze
pedagogicka rada rozhodnit o opakovani ro¢nika na zaklade ziadosti
triedneho wucitela apo konzultdcii srodi¢mi (eSte donedavna bolo
nevyhnutnou sucastou procedury vyjadrenie psychologicko-pedagogickej
poradne, no od Skolského roka 2010/2011 tato povinnost’ prestala platit’).

V gkolskom roku 2008/2009 opakovalo prvy ro¢nik ZS nieco vyse 1 % (3655
ziakov) zo vSetkych ziakov prvych ro¢nikov (356 685); v ramci druhého
ro¢nika tento podiel klesol na hodnotu 0,5 %, podobne ako v tretom roc¢niku
ZS. Dominantné skupiny v uvedenych pripadoch tvorili chlapci (zo vietkych
ziakov opakujucich ro¢nik bolo od 35 % do 40 % dievcat) (CKE, s. 141).
Otazku tspesného absolvovania, resp. postipenia do vysSieho roénika®
ziakov vysSich rocnikov zakladnych §kol reguluje Nariadenie Ministerstva
Skolstva z 30. aprila 2007, novelizované v rokoch 2010 a 2011.

V Pol'sku opakuje ro¢nik priblizne 5,4 % ziakov zékladnych 8kol.
Z prieskumov realizovanych v 33 eurdpskych Statoch vyplyva, Ze najvyssi
vyskyt opakovania ro¢nika je v Belgicku a vo Franctizsku — tyka sa 37 %
ziakov (Alet, 2010).

3. Nedostato¢né materialne zabezpecenie, nedostatok Specializovanych
ucebni a dobre vybavenych laboratérii. Pocetné vzdelavacie institicie
realizujuce proces vzdeldvania na urovni prvého stupiia, t. j. zdkladné Skoly,
s ohladom na nedostatok finan¢nych prostriedkov neposkytuju primerané

umoziujucich postipenie do vysSicho rocnika) reguluje Nariadenie Ministerstva
Skolstva z 30. aprila 2007, novelizované v rokoch 2010 a 2011.

® Dévodom opakovania ro¢nika moézu byt dva neabsolvované predmety — ak ma Ziak
dve nedostato¢né hodnotenia (t. j. pitky) z povinnych predmetov. Nedostatocné
hodnotenie zjedného predmetu neznamena opakovanie ro¢nika. Ziak, ktory ma
nedostatocné hodnotenie z jedného alebo dvoch predmetov pritom moéze absolvovat
reparat, resp. opravnu skusku, pozostadvajucu z pisomnej a Uistnej Casti, s vynimkou
skasok z predmetov, ako napr. vytvarna vychova, hudobna vychova, umelecké resp.
technické predmety, informatika Ci telesna vychova, ktoré si vyzaduji predovsetkym
praktick(i formu. Termin uvedenej sktsky uréuje riaditel’ $koly najneskdr do dna
ukoncenia daného Skolského roka. Reparat je realizovany v poslednom tyzdni
prazdnin. Podobne ako v pripade klasifikaénych skisok, podrobné nariadenia tykajtce
sa opravnych sktisok reguluje Nariadenie MS z 30. aprila 2007, novelizované v rokoch
2010 a2011. Ziak, ktory nezvladne reparat, nepostupuje do vyssiecho roénika, resp.
opakuje ro¢nik. Vo vynimocnych pripadoch, napr. pri dlhodobej absencii ziaka v skole,
Specifickej situacii v rodine, moze pedagogicka rada rozhodnit’ o postiipeni ziaka do
vysSieho rocnika, hoci neabsolvoval opravnu skusku z povinného predmetu, pod
podmienkou, Ze predmet je realizovany v sulade so Skolskym planom vyucby vo
vysSom rocniku, do ktorého ziak postupi. Toto rieSenie je mozné len raz v priebehu
daného eduka¢ného cyklu.
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materidlne podmienky. Na zékladnych Skolach situovanych v mestich sa
vyucba organizuje najcastejSie predpoludnim a popoludni, v pripade
vidieckych §kol zasa z dovodu zhorSujuceho sa demografického vyvoja
dochadza k zluCovaniu tried, ktvoreniu tzv. integratnych tried, c¢o
neprospieva primeranej realizacii vzdelavaciecho programu a zaroven
spravnemu osvojovaniu si vedomosti ziakmi, ¢oho dosledkom je tiez vyskyt
edukacnych netspechov. Slabo vybavené ucebne a laboratoria, a v pripade
vidieckych 8kl ich Castd absencia, neprispievaju k dosahovaniu uspechov
v edukécii na vysSich stupiioch vzdeldvania. Sprava monitoringu ,,Pravo na
vzdelavanie* spracovana Helsinskym vyborom pre l'udské prava (vyskumu
bolo podrobenych 521 zakladnych §kdl z celého Pol'ska) poukazuje na tazka
situaciu pol'skych kol poskytujicich primarne vzdelavanie. Ako sa uvadza
v predmetnej sprave, rozpoctové vydavky lokalnych samosprav v niektorych
vojvodstvach spojené s prevadzkovanim $kol neraz prekracuju polovicu
roénych vydajov, vkrajnych pripadoch dokonca az?2/3 vydavkovej Casti
rozpo¢tu obce. 15 % zakladnych §kol nema telocvicnu, polovica zo $kol
participujlica na vyskume nevlastni ¢itarei a spolotensku miestnost’. Skolam
chybaju prostriedky na nakup didaktickych pomdcok, predplatné casopisov ¢i
knih do kniznice. Mnoho 8§kdl z finanénych dévodov obmedzuje
mimoskolské aktivity, krazky apod. (Pilch, 1999, s. 80). Podla Spravy
kvalitativnych vyskumov vyhotovenej Centrom vzdeldvania Kopernik vo
Varsave si najzavaznejSimi bariérami komplikujicimi realizaciu vyucby
podl'a nazoru ucitelov: nedostatok didaktickych pomdcok, zle vybavené
ucebne anedostatona dotacia hodin. Viac ako 60 % pol'skych Ziakov
deklaruje, Ze nikdy (alebo takmer nikdy) nevykonavali v priebehu vyucby
praktické cvicenia v laboratoriu, zatial C¢o v Statoch Organizacie pre
hospodarsku spolupréacu a rozvoj (OECD) tento ukazovatel’ dosiahol hodnotu
32 % (CKE, 2010).

S ohl'adom na didakticko-vychovné kompetencie ucitelov je potrebné

poukazat’ o. i. na také determinanty eduka¢nych netispechov ziakov, ako:

1. Nespravna organizicia priace ucitela pocas vyucovacieho procesu.
V zékladnych  ustanoveniach  vzdelavaciecho programu  primarneho
vzdelavania Citame: ,,ulohou skoly je rozvijanie predispozicii a kognitivnych
schopnosti deti*, (...) ,, kazdé dieta je nadané. Ucitel ma odhalit toto nadanie
a rozvijat ho*. V praxi ulitelia najviac Casu venuji spracovaniu nového
uCiva ajednostrannej kontrole a hodnoteniu vysledkov vyucby, a nie
rozvijaniu predispozicii a schopnosti deti. Zriedka detom ozrejmuju ciele
vyucovacej hodiny a didaktické tlohy, ¢o negativne vplyva na motivy ucenia
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sa.” Kazimierz Soénicki (podla Kupisiewicz, 2000) poukazuje na to, Ze
tazkosti spojené s ucenim zavisia od:

e mnozstva obsahu ucliva, ked’Ze naroCnost’ vzrastad nielen v dosledku
vacsieho Usilia potrebného na pochopenie a zapamétanie uciva, ale tiez preto,
ze spolu s mnozstvom poznatkov rastie ich roznorodost a pocetnost
vzajomnych prepojeni medzi nimi;

e mnozstva a roznorodosti mentalnych funkcii zapojenych v procese ucenia
sa, napr. vnimanie je lahSie ako abstrahovanie a zovSeobecnenie, resp.
tvorenie vSeobecnych sudov, myslenie vedené myslienkami je jednoduchsie
nez abstraktné uvaZovanie, zapamitanie si je lahSie ako logické
odvodzovanie;

e novosti uc¢iva a mentalnych cinnosti s nim spojenych, velké problémy
vyvolava najméa upustenie od dovtedajsich navykov myslenia;

e emociondlne cudzieho, resp. neprijemného obsahu uciva, voc¢i ktorému
uciaci sa zaujima negativny emocionalny postoj;

e obsahu uciva aspOsobov myslenia, ktoré uciaci sa nemoéze vclenit' do
komplexného stboru svojich vedomosti, resp. ktoré sa nevztahuju k jeho
celkovej mentalnej Struktire.

2. Pouzivanie nespravnych metéd a foriem vyucovacieho procesu -
v Skolskej praxi wuditelia najéastejSie vyuzivaju vykladové metody
(rozpravanie, opis, vysvetl'ovanie urcitych javov, veci alebo ¢innosti, vyuZzitie
filmovej expozicie Ci televiznej a pod.), ¢im ohrani¢uju aktivitu Zziakov
(Kupisiewicz, 2000, s. 154). Vyskum realizovany Mirostawom Dabrowskym
(2008) zamerany na spdsoby vyucovania matematiky v 1. — 3. rocniku
poukazuje na to, Ze ucitel’ je hlavnym ,,nosiCom‘ matematickych znalosti,
obzvlast algoritmov a schém postupu, pricom ziak si ich ma zapamétat
a vediet’ pouzit. Vela Casu sa na hodinach venuje tréningu mechanickych
metdd. Pouzivanie jedinej uvedenej a ucitelom akceptovanej metddy vSak
neraz spOsobuje matematicki bezradnost’ a nizku aritmeticka vynaliezavost’
ziakov. Podobne vyzerd situacia v oblasti vyucovania prirodovednych
predmetov, kde dominuju tradi¢né metddy. Ucitel' svoje Usilie smeruje
k tomu, aby ziaci zvladli u€ivo, anie ktomu, aby pochopili suvislosti
prirodnych javov. Je to jedna z hlavnych pric¢in tazkosti a problémov, ktoré
sa rodia na urovni primarnej edukacie a pretrvavaju aj na vysSich stupiioch
vzdelavania. Aby si ziak mohol zapamitat’ polovicu uciva prezentovaného
ucitelom musi aktivizovat’ zrak a sluchové analyzatory. Najlepsi efekt vSak
dosahuje vtedy, ked” samostatne vykonava dant tulohu ahovori o jej
vysledkoch — prinasa to az 90% Sancu na plnohodnotné zapamditanie

7 Potvrdzuj to o. i. vyskumy realizované na vzorke Ziakov 1. — 3. ro¢nika zékladnych
$kol autorky B. Luczak, ucitel’ky primdrneho vzdeldvania (pozri Luczak, 2000).
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vedomosti (podl'a Bogdanowicz & Adryjanek & Rozynska, 2011, s. 109)°%,
Vyskum uskutocneny autorkou R. Michalak signalizuje, Ze takmer 80 % uloh
ziakov tretich ro¢nikov patri do kategérie uzavretych uloh, v ktorych je
definovana stratégia rieSenia problému, a niekedy aj vysledok. Necelych 5 %
uloh rieSenych detmi ma polootvoreny charakter. Ide o ulohy, v ktorych je
sice zadefinovany vysledok, avSak Ziaci musia samostatne najst’ sposob ich
rieSenia. Zvysné ulohy mdzeme zaradit’ do kategdrie otvorenych, v ktorych
ziaci samostatne musia hladat’ stratégiu rieSenia problému, ako aj dojst’
k vysledku (Michalak 2004, s. 93). Rovnako tak vysledky testovania’ Ziakov
Siesteho roc¢nika poukazuju na to, ze ziaci pol'skych zakladnych $§kol maja
problémy s porozumenim dlhsieho &itaného textu.'

Dominantnou formou prace so ziakmi zakladnych $kol je kolektivna
uniformna praca, zatial Co k vd¢Sej aktivite nuti pestra Cinnost, najma
timova. Samostatnym nadobtidanim vedomosti si Ziaci lepSie zapamétavaju
ucivo a aplikuju ho v praxi.

Edukacia na zikladnych Skolach nema multisenzoricky'' charakter, ale
tradiény. Sucasny uclitel by mal podla ndzoru Ryszarda Pachocinského
(1997, s. 70) prestat’ plnit’ rolu iba v oblasti odovzddvania vedomosti a mal
by sa stat’ skor poradcom, diagnostikom, konzultantom, trénerom, terapeutom
a expertom. Mal by vytvarat’ r6znorodé situacie didaktickej povahy, ako aj
prepajat metddy vyuCovania s organizatnymi formami a prostriedkami
vyuCovania, tvoriac mnohorozmerné didaktické modely (napr. vyskumna
metdda, prakticky model, programové vyucovanie, ucenie sa ucenim,
multimedialny model, didaktické hry, pracovné seminare, Ci tiez didaktické
siete) (Kupisiewicz, 2000, s. 154).

8 Podl'a E. Dalea, iak si zapamita: 10 % z toho, Co ¢ita; 20 % z toho, o pocuje; 30 %
z toho, ¢o vidi; 50 % z toho, ¢o vidi a pocuje; 70 % z toho, ¢o hovori; 90 % z toho, co
hovori pocas realizacie.

?OTestovania ziakov v poslednom ro¢niku ZS st v Pol'sku realizované od roku 2002.
http://www.cke.edu.pl/images/stories/Wyniki_09/wstepne_wyniki_sprawdzianu_2009.
pdf.

a http://www.cke.edu.pl/images/stories/001 Sprawdzian 2010/wyniki_spr 2010.pdf.

""" Multisenzoricky charakter vyuovania sa vyznaluje syntetickym myslenim, t. j.
spajanim nadobudnutych informacii, ich syntetizovanim do celku, resp. vzajomnym
prepajanim. Predmety nie su podelené, ale integrované. Zdrojom vedomosti nie je len
kniha ¢i znalosti ulitela, ale aj samotny ziak a prostredie, v ktorom sa pohybuje.
Metody vyucovania su prispdsobené stylu, akym sa ziaci ucia, preto medzi pomocné
prvky patria aktivizujuce ¢i audiovizualne prostriedky (Kubiczek, 2004, s. 17; Hamer,
1994, s. 15).
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3. Absencia individualizacie vyucfovania. Individualizacia vyucovania

znamena zosuladenie obsahu, metdd a organizacie didakticko-vychovnej
¢innosti s Groviiou rozvoja jednotlivych ziakov v triede, hlavne zohl'adnenie
rozdielov tykajicich sa vsSeobecnych i Specidlnych schopnosti (napr.
inteligencie ziakov, ich tvorivych schopnosti, irovni operativneho myslenia
¢i vynimocnych danosti), ako aj réznych zaujmov deti a odlisného tempa
prace.
KIdcéovym cielom individualizicie je zvdcSenie moznosti rovnako tak
nadanych, ako aj priemernych a podpriemernych ziakov. Na dosiahnutie
najlep$ich efektov individualneho pristupu k Ziakom nie si nevyhnutné
individualne hodiny, ale zapojenie deti v case vyucby do prace v malych
skupinach, pozorovanie sposobu ich participacie na tychto ¢innostiach, ako aj
prejavujucich sa silnych i slabych stranok dietata. Z vyskumov Mirostawa
Dabrowského a E. Wiatraka (2009) realizovaného na vzorke ucitelov
primarneho vzdeldvania vyplyva, Ze priblizne 60 % skumanych ucitelov
povazuje individualizaciu pristupu k ziakom v 25 — 30 cClennej triede za
prakticky nemozné. Ucitelia podl'a nazoru autorov predmetného vyskumu
neuvazuju o organizovani prace na vyucovani zalozenej na pravidlach
projektovej metody, skupinovej a kooperativnej prace, hoci kazda z nich
umoznuje — a prinajmensom ulahcuje — takl organizaciu vzdelavania, ktora
poskytuje prilezitost’ prisposobenia priebehu didaktického procesu potrebam
ziakov. V suvislosti s tym je mozné vyvodit’ zaver, ze ucitelom nezalezi na
individualizacii vyucby, pretoze si vyzaduje primeran(i pripravu, vac¢siu
aktivitu, ako aj zaangazovanie na vyucovacej hodine.

4. Nedostatky v didaktickej a predmetovej priprave ucitePov, Co sa pre-
mieta do slabej organizacie vyucovacieho procesu v triedach. Z medzinarod-
ného porovnavacieho vyskumu TEDS-M' kompetencii budicich uéitelov
primarneho vzdelavania v oblasti matematiky (Czajkowska, Grzgda, Hauzer,
Jasinska, Laskowska, Sikorska, Sitek, 2010) vyplyva, Ze pol'ski Studenti
pedagogiky vyrazne zaostivajii za svojimi kolegami z Ruska, Svajéiarska
i Nemecka vzhl'adom na predmetové i didaktické schopnosti. Potvrdilo sa, ze
ziaci uéiaci sa v triedach, v ktorych ucitelia denne organizuju pracu v malych
skupinkach, dosahuju vyrazne lepSie vysledky v oblasti jazykovych
kompetencii, o sa tyka materinského jazyka, nez Ziaci z tych tried, kde sa
praca v troj- ¢i viacClennych skupinkéch realizuje zriedkavo, pripadne nie
CastejSie ako 1 — 2 krat vtyzdni (Kondratek, 2009). Tento efekt je

"2 Teacher Education and Development Survey — Mathematics (skr. TEDS-M). Do
vyskumu boli zahrnuti Studenti posledného roc¢nika pedagogického studia zo 16 Statov:
Botswany, Chile, Filipin, Gruzinska, Spanielska, Malajzie, Nemecka, Norska, Omanu,
Pol’'ska, Ruska, Singapuru, USA, gvajéiarska, Thajska a Taiwanu.
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pozorovany vo vSetkych hodnotenych oblastiach jazykovej kompetencie
(Citanie, pisanie, gramatika, ortografia). Z vysledkov vyskumu vyplyva, Ze
13 % Studentov 1. stupna a 19 % Studentov 2. stupnia externého Studia neab-
solvovalo skolsku prax, ktora je zadkladom pripravy na vykon ucitel'ského
povolania (Czajkowska, Grzeda, Hauzer, Jasinska, Laskowska, Sikorska,
Sitek, 2010). Podla spravy Kvalita vzdeldvania v Polsku viac ako 50 %
ziakov potvrdilo, Ze nikdy alebo takmer nikdy od nich nebolo vyzadované,
aby naplanovali, akym spdsobom sa urcity problém moéze riesit/pozorovat
v laboratoriu, pricom priemer v ramci krajin Organizacie pre hospodarsku
spolupracu a rozvoj (OECD) dosahuje v tomto smere 37 % (CKE, 2010).

5. Slaba kontrola a hodnotenie vedomosti a schopnosti nadobudnutych
Ziakmi:

e v mnohych skolach je praktizovand nesystematickd kontrola a hodnotenie
vedomosti ziakov;

e len zriedka prebicha kontrola zoSitov; tyka sa to najmi ziakov vysSich
rocnikov zakladnych §kol, pricom v pripade ziakov 1. — 3. ro¢nika sa Casto
upusta od ich zavedenia, ked’ sa uprednostituju tzv. pracovné zosity prilozené
ku kompletu ucebnic (analyzujic ucebnice s ohl'adom na ich pocetnost’ si
moézeme v§imnut, ze pre kazdy predmet je na kazdy polrok vydana ucebnica
spolu s cvi¢eniami), ¢oho désledkom moéze byt absencia vytvorenia navyku
systematickosti, ked’7e pracovné zogity s vypliiané hlavne na vyuovani
a v niektorych skolach si ich ziaci nebert domov (Luczak, 2000);

e nezdovodnenie nedostatocného hodnotenia Ziaka zo strany ucitela,
a v pripade 1. — 3. ro¢nika uplné upustenie od numerického hodnotenia na
ukor slovného hodnotenia, ktoré je v mnohych pripadoch pre vacsinu ziakov
a ich rodicov nejasné a nezrozumiteI'né, no na druhej strane v urcitom zmysle
znemoznuju rivalizaciu medzi ziakmi, ¢o pozitivne vplyva na d’al$iu eduka-
ciu diet’at’a;

e malo atraktivne formy a metdody kontroly, asucasne jednostrannost’
kontroly a hodnotenia (Casto sa hodnoti stav vedomosti Ziaka a nie ich narast)
(Luczak, 2000).

6. Nedostatocné poznanie Ziakov, ktoré c¢asto vyplyva z chybajiceho
dialégu. Medzi zakladné ulohy ucitela patri: spoznanie dietata, jeho
psychologicko-fyzickych moznosti, zaujmov, schopnosti, rodinnej situacie
a zohl'adnenie jeho mozZnosti a rozdielov v procese vzdelavania (Rudek &
Soroka-Fedorczuk, 2009, s. 54). Aby tieto ulohy boli realizované, ucitel’ by
mal so ziakmi viest’ dialog, ktory Joanna Rutkowiak (1992) charakterizovala
ako ,, cestu zviddnutia schopnosti vedenia dialogu, na ktorej mad byt sucasne
teoretikom, praktikom a Ziakom v jednej osobe”. Hlavnym ciel'om
edukacného dialégu je poznanie, resp. ziskanie chybajucich informacii,
porozumenie a sformulovanie spolo¢ného stanoviska k danému problému
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ucastnikmi dialogu. Ucitel, ktory so ziakmi nevedie dialdg (nielen v Case
vyuCovania, ale ani po jeho skonceni) nemad moznost’ spoznat’ ich zaujmy,
predispoziciu a oto viac ani ich schopnosti (Kwasnica & Semkéw [red.],
1995). Edukacné neuspechy ziakov pritom vysvetluje ich nedostato¢nou
schopnostou ucit’ sa alebo tiez nizkou intelektualnou uroviiou. Niekedy
dochadza k potupovaniu ziakov, ktori zréznych ddvodov nie st schopni
spihat’ vysoké naroky, Goho dosledkom s rozne vyvojové poruchy
a netispechy vo vzdelavani. Coraz Gastejsie moZeme pozorovat prejavovanie
sa silného strachu zo $koly, charakterizovaného ako Skolska fobia (Spionek,
1985), niekedy tiez z u¢itelov (Szkudlarek & Sliwerski, 1991). Rovnako tak
Skatulkovanie/nalepkovanie ziaka ako slabého, neschopného, lenivého Cci
komplikovaného neprospieva uspechom vo vzdelavani, ale =zosiliiuje
edukacéné netspechy, ktoré neraz vedi az k opakovaniu ro¢nika.

7. Nedostatok primeranej starostlivosti o Ziakov, ktori maja problémy
s uéenim sa — niektoré zakladné Skoly vzhl'adom na obmedzené financ¢né
zdroje upustaju od organizovania doplnkového vyrovnavacieho vyucovania.
Niektoré Skoly diagnostikuji edukéciu Zziakov a organizuji len také
doucovanie, ktoré je zamerané na najproblematickejSie oblasti. Toto
vyuCovanie uclitelia ¢asto vedil vramci tzv. 2 hodin ucitel'a k dispozicii
riaditel’a, ktoré su v Skolskej praxi ur¢ené hlavne na mimoskolské aktivity
(Karta ucitela).

8. Osobnost’ ucitel’a, jeho pristup k Ziakom a k vyufovaniu. Osobnost’
ucitel’a by sa podl'a Wladystawa Dawida mala vyznacovat ,, laskou k [udskym
dusiam*, potrebou dokonalosti vo vykonavanych povinnostiach, vnitornou
pravdivostou amoralnou odvahou, priaznivym vztahom k detom,
pochopenim ich psychiky a systematickym pristupom k nim. Ako poukazuje
B. Kubiczek (2004, s.29), vpraci ucitela je dolezita pedagogicko-
psychologickda priprava, ktord je zakladom vykonavania povolania.
Vzhladom na rastice vzdelavacie potreby Ziakov maji velky vyznam aj
tvorivé kompetencie ucitel’a, ktoré s spojené s inovativnostou a tvorivou,
prorozvojovou ucinnostou vykonavania povolania (Dyrda 2009, s.252).
Mimoriadne doblezitd v praci uditela je tie? emocionalna inteligencia®,
prejavujuca sa empatiou a otvorenostou voc¢i potrebam ziakov.

Ucitel’ disponujuci tymito vlastnostami a kompetenciami citlivejSie vnima
potreby Ziakov, priCom je otvoreny posolstvam, ktoré mu vysiela druh4 strana

(Dyrda, 2009, s. 252). Bogdan Sliwerski (2000) uvadza, e absencia uvedenych

" Emociondlna inteligencia plni mimoriadne délezit rolu v privatnej sfére, ale aj vo
vykonavani ucitel'ského povolania, kedZze napomdha profesijnému rozvoju, chrani
ucitel'a pred vyhorenim a stimuluje lepSie vztahy so ziakmi.
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kompetencii a primeranej pedagogicko-psychologickej pripravy na vykonava-
nie povolania spdsobuje vazne problémy vo vzdelavani dietat’a.

Stcasny ucitel’ podl'a Doroty Klus-Stanskej (2002, s. 185 — 191) redukuje
rolu osobnych znalosti Ziakov, znemozniuje im pracu vykra¢ujicu mimo jeho
priamej kontroly, nedovol'uje im robenie chyb pri samostatnej praci a vyzaduje
od ziakov to, ¢o je odovodnené jedine poziadavkami ucitel’a. Tato situacia vSak
so sebou prinasa cely rad nepriaznivych ucinkov na vyvoj kognitivnych
poznavacich procesov dietat’a. PredovSetkym vylucuje moznost’ aktivizovania
uz nadobudnutych znalosti Ziakov. Nevedie k vyvolaniu osobného zaangazova-
nia ziakov, ked’ze vyrazne oddel'uje dovtedajSie poznanie deti a novo osvojo-
vané ucivo. Zaroven blokuje interakciu skorsie nadobudnutych pojmovych
systémov s novymi, pouzivanymi v $kole, ¢o sposobuje, ze vedomosti ziaka
ziskané v Skole su preberané v systéme, ktory nie je vyuzivany mimo
vyucovania.

Ucitel'ské povolanie je v sucasnosti vnimané ako neuspokojujuce a malo
atraktivne. Z roka na roka sa zvySuju naroky v oblasti vzdelavania a zvacSuje
sa rozsah povinnosti u¢itel'ov. Coraz viac uéitelov vnima svoje povolanie ako
povinnost’ a nie vaseni, ¢im vSak negativne vplyvaju na ziakov a odradzaju ich
od akejkol'vek didaktickej aktivity (Hamer, 1994, s. 14). Medzi demotivacné
Cinitele patri aj nizke platové ohodnotenie ucitel'ov — ucitelia sa neangazuju vo
vzdelavani ziakov v SirSom slova zmysle.

Sumarizujic ¢ast’ venovanu didakticko-vychovnym kompetenciam ucitel'ov
moézeme sformulovat’ tézu, ze sicasny systém vzdelavania ulitelov, realizo-
vany univerzitami a pedagogickymi vysokymi Skolami, ,neskladd skusku*
z toho, Ze v skutocnosti pripravuje — ako to bolo konStatované na jednej
z interdisciplinarnych konferencii venovanej diskusii o ,,modeli vzdelaného
Poliaka® — ,antiucitel'a” (podla Parzgcki, 2005, s. 269).

Ewa Misiorna (1997, s. 59) spravne poukazuje na to, Ze ,,svet predstaveny
ziakovi v §kole sa ohraniCuje na hotové informacie a pravidla. Znizuje sa tak
kognitivna aktivita dietata, ked’Ze sa sustred’uje len na zapamétanie spravnych
odpovedi. Zanika tiez spontanna tizba po poznavani, lebo doplnkové otazky st
neziaduce a negativne akcentované. V dosledku toho sa prejavuje a utvrdzuje
reaktivny postoj, ateda pripravenost’ poskytnit’ spravnu odpoved’ — totoznu
s o¢akavanim ucitel’a, a to v prislusne pridelenom case.

% % %k

Sumarizujuc pertraktovani problematiku moézeme skonstatovat, ze jav
edukaénych netspechov sa prejavuje odvtedy, Co existuje Skola, avSak
s pribudajicim ¢asom dochadza k premenam jeho determinantov, v sucasnosti
zahrnajucich Siroku skalu ¢initel'ov, ktoré ich podmienuja. Predstaveny prehl’ad
vybranych pedagogickych determinantov netspechov Ziakov vo vzdelavani
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prezentuje Cast’ problematiky edukacnych netispechov ziakov zékladnych $kol.
Edukacné neuspechy ziakov nemaju svoj pdévod len v pedagogickych
determinantoch, tzko spojenych so Skolou a pracou ucitel’a, ale tiezZ v socialno-
ekonomickych a biopsychickych €initel'och. Jedny Cinitele podmietiuju druhé,
takze je tazké jednoznacne urcit, ktoré z nich vo vidcSom a ktoré v menSom
stupni zapriciiuju edukacné netispechy ziakov.

Profylaxia edukaénych neuspechov Ziakov

Vychodiskovym bodom akejkol'vek preventivnej ¢innosti vo¢i neuspechom
ziakov vo vzdeldavani by malo byt hibkové diagnostikovanie pri¢in
vzniknutého stavu, ako aj stanovenie terapie primeranej charakteru prejavenych
problémov a $pecifickosti toho, ¢o ich determinuje. Nadvazujuc na koncepciu
podmienenosti boli vypracované 4 skupiny spdsobov minimalizovania
edukacnych netspechov ziakov:

1. ,pedagogika selekcie/vyberu® — mala by byt aplikovana v pripade
naturalistickej koncepcie, t. j. vtedy, ked” st Skolské vysledky determinované
dedi¢nymi Cinitel'mi — t. j. vnitornymi, a neuspechy s biologickej povahy
(Karpinska, 2001, s. 146);

2. ,pedagogika individualneho pristupu k Ziakom, ktori sa stretavaju
s problémami pri ufeni® — je sprevadzand psychologicko-emocionalnou
koncepciou, ktorej nasledovnici vidia pri¢iny edukacnych netspechov
v tazkostiach spojenych s prispdsobenim sa deti na nahle zmeny podmienok
ich edukacnej existencie, napr. prechod z rodinného prostredia do $kolky,
alebo prijimacie pohovory na strednu skolu a s tym spojené stresové situacie
(Karpinska, 2001, s. 146);

3. ,pedagogika kompenzacie“ — bola sformulovand nasledujuc socio-
kultarnu  a sociologicko-reprodukéntt  koncepciu, ktorej zastancovia sa
domnievaju, ze Siroko chépand kompenzacia bude mozna len v dosledku
radikalnej premeny socialnych vztahov a systému vzdelavania, napr.
zvySovanim zivotnej urovne chudobnych T'udi, vypracovanim koncepcie
doucovania vyrovnavajuceho rozdiely (Karpinska, 2001, s. 146);

4. ,,pedagogika obsahovo-metodickych vylepSeni® — aplikovana nasledujuc
didaktick a interaktivnu koncepciu (Karpinska, 2001, s. 146).

Odvolavajic sa na pedagogické determinanty, ktoré su spuStacom
edukaénych netispechov Ziakov, bola vypracovana tzv. ,triada“'* didaktickych
prostriedkov prevencie tychto netispechov:

' Pojem tridda uvadza Anna Karpifiska vo svojej publikacii Minimalizacja
niepowodzen szkolnych — pedagogicznym wyzwaniem dla edukacji jutra, (w:) Edukacja
jutra. VI Tatrzanskie seminarium naukowe, K. Denek, T. M. Zimny (red.), Czgsto-
chowa, 2001. Aplikujic tento pojem poukazujeme na tri zédkladné skupiny didaktic-
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e Pedagogicka profylaxia zohl'adiiujuca problémové ucenie a problémové
ucenie v skupinach. Podstatou problémového ucenia je samostatné rieSenie
tiloh — problémov Ziakmi. Ziak sa opiera o nadobudnuté vedomosti, oboha-
cuje ich o nové poznatky, zru¢nosti, hl'adajic najlepsie rieSenia. Samostatna
verifikacia prezentovanych hypotéz a overenie vysledkov motivuje ziakov
k praci, prebudza vieru vo vlastné sily, u¢i samostatnosti a zodpovednosti.
Problémové ucenie v skupinach spociva v rozdeleni triedy na 4 — 6 Clenné
skupiny, ktoré pocas uréenych vyucovacich hodin pracuju na konkrétnych
Gilohach. Ziaci pracuji pod vedenim uéitela. Nakoniec sa vedie diskusia
o vyrieSenom probléme, pocas ktorej sa pomaha najslab§im zZiakom
v identifikovani a zapamétani najdodlezitejSich vedomosti z danej hodiny
(Gruszczyk-Kolczynska, 2012, s. 165).

e Pedagogicka diagnostika, ktorej zakladom su individualne rozhovory
ucitelov so ziakmi aich rodi¢mi, prilezitostné a systematické pozorovanie
ziakov, rozhovory, vyskumné testovanie a systematické stretnutia ucitelov
tzv. triednych rad, pouzivanie roznych foriem kontroly a hodnotenia
vysledkov vyucby (Zegnatek, 2005, s. 297).

e Pedagogicka terapia, spocivajuca vo ,,vypliiovani medzier vo vedomos-
tiach ziakov a v odstraneni ich pri¢in, pokial' je to mozné“ (Dabrowska-
Jabtonska, 2012, s. 24). ,,V terapeutickej ¢innosti sa realizuju individualne
sedenia najcastejSie v pedagogickych poradniach a vo vychovnych centrach.
St tam nasmerované deti so zavaznymi problémami a s vaznymi poruchami
reci. Na druhej strane skupinové sedenia su organizované pre skupiny deti,
ktoré maju podobné problémy sucenim sa asrozvijanim kognitivnych
schopnosti. Ich cielom je vyrovnavanie vyvinovej disharmonie, ako
aj nedostatkov vo vedomostiach a zru€nostiach do tej miery, aby diet'a malo
zabezpecené normalne fungovanie v Skole” (Gruszczyk-Kolczynska, 2012,
s. 163; Zegnatek, 2005, s. 297).

VysSie uvedené didaktické prostriedky rieSenia a/alebo minimalizovania
edukacnych neuspechov ziakov su vyuzivané rovnako tak ucitelmi, ktori
pracuji so ziakmi, ako aj S$pecialistami-terapeutmi (napr. v oblasti
pedagogickej terapie), ku ktorym st po uskutocneni holistickej (celostnej)
diagnozy edukacie posielani Ziaci so Specifickymi potrebami.

kych prostriedkov, t. j. pedagogickll profylaxiu, pedagogicku diagnézu a pedagogicku
terapiu, ktoré pri rieSeni a minimalizovani eduka¢nych neuspechov ziakov zakladnych
§kol v Pol'sku vyuzivaju ucitelia, Specialisti, ako aj terapeuti. Su to tri hlavné skupiny,
ktoré su rovnako tak v praxi, ako aj v odbornej literatire aplikované pomerne casto.
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Odporucania a rieSenia v oblasti minimalizovania eduka¢nych netspechov
Ziakov

Analyzy tykajuce sa procesu zakladného vzdelavania v Polsku su

pertraktované zvac$a na sympoziach, vedeckych konferenciach, seminaroch,

ako aj odbornych stretnutiach rézneho druhu. Autori diskutujiic a reflektujtic
danti problematiku poukazuji na potrebu zavedenia pocetnych zmien

a nevyhnutnych zdokonaleni do systému vzdelavania. Vzhl'adom na zameranie

predkladaného ¢lanku uvadzame iba vybrané ndvrhy zmien a vylepSeni, ktoré

by podla ndsho nazoru mali profylakticky charakter a prispeli by k minima-
lizovaniu edukacnych neuspechov Ziakov pol'skych zakladnych $kol.

e Nevyhnutna je ,,pedagogika Skolského uspechu“, na ¢o poukazuje o. i.
Zbigniew Kwiecinski (Kwiecinski, Witkowski [red.], 1991) — CiZe reflexia
o vzdeldvani a zaroven osvetova prax, nasmerovanie na ziskanie tspechu
v Skole, ktory sa chape nie iba ako Uspech v osvojeni vedomosti a zru¢nosti
typicky Skolskych, ale hlavne dosiahnutie rozvoja vsestrannej osobnosti
dietata opisaného v ciel'och vzdelavania (Karpinska, 2001, s. 147).

e Nevyhnutnd je hlboka diferencidcia vzdelavacich ucinkov, spocivajlca
v individualizicii obsahu, metdd, organizacie vzdelavania v sulade
s psychologicko-fyzickymi moznostami uc¢astnikov vzdelavacej interakcie,
ich schopnosti, zaujmov a ocCakdvani. Prikladom takéhoto pristupu
z perspektivy filozofie Skolského uspechu je koncepcia ,, mastery learning*
(majstrovské ucenie — dokonalé osvojenie uciva) B. S. Blooma, ktorej
podstata vyustuje do tézy ,Ze dokonca slabi Ziaci mézu dosiahnut
majstrovsku uroven ucenia sa, pokial’ maju vytvorené priaznivé podmienky
a najmd garantované dostatocné mnozstvo casu (individualizacia tempa,
miery ndarocnosti obsahu, schopnosti Ziakov, a predovsetkym casu v procese
vyucovania — ucenia sa, arovinako aj neustdle prebudzanie motivacie
k nadobudnutiu majstrovstva)” (Bloom, 1981; Kupisiewicz, 1985, s. 126-
150).

e Pozornost’ si zasluzi tiez navrh organizovania procesu formovania podla

konkrétnej triady, t. j. beric do uvahy talent, tempo a temperament ziaka.

Takyto model Skoly ,chraniacej” ziaka, jeho podstatu a individualitu

podporuje Luc M. Stevens (1997).

Alternativu zZiakom dosahujicim priemerné vysledky a pre vyrovnavanie
nedostatkov v edukacii pontika vzdelavanie podla mnohostrannych
inteligencii, prezentovand H. Gardnerom (1993), ktory navrhuje pri
profilovani edukac¢nej Cinnosti a tiez pri posiliiovani inteligencie mene;j
rozvinutych ziakov zohladiiovat’ hlavné typy inteligencie (autor vymedzil 7
typov). Takéto hlboko profilované formovanie, bertice do vahy individualne
rozdiely, umoznuje odhalovat arozvijat inteligenciu a talenty, ako aj
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zabezpeCit kazdému ziakovi uspech primerany jeho intelektualnym
moznostiam. Slizia tomu o. i. rdzne varianty viacuroviiového vzdelavania
prezentované T. Lewowickym (1997), dvojuroviiové organizovanie prace
v rdmci primarneho vzdelavania M. Oryla (1996), akcelerativne vyucovanie
pre nadanych Ziakov E. Cwioka (1989) (Karpinska, 2001, s. 149).

e Dolezitym elementom tedrie $kolského tispechu a tiez Specifickym druhom
profylaxie eduka¢nych neuspechov Ziakov je podporovanie kariéry kazdého
ziaka, CiZe tvorenie situacii, v ktorych kazdy moéze v nieCom ziskat’ Gspech.
Pomocou pre ucitela mbze byt neurolingvistické programovanie (NLP),
ktoré sa o. i. zakladda na predpoklade, Ze neexistuju netspechy, ale len
dosledky naSej Cinnosti, Cize lekcie, na zdklade ktorych sa neustdle mozeme
poucit. Vo vyucovani zostladenom so zasadami NLP musi byt zosuladeny
sposob, akym uclitel podava informacie a spdsob, akym ho ziak prijima.
Najlepsie sa ucia ziaci tych ucitelov, ktori pouzivaju tie isté senzorické
kandly  (zrakovy, sluchovy, pohybovy, alebo ich kombinaciu).
Pravdepodobnost’ prejavenia sa tazkosti sucenim je mimoriadne zvySena
v pripade nesuladu medzi stratégiami vyucCovania a S$tylmi ucenia sa
(Karpinska, 2001, s. 149).

e Dolezité je multisenzorické ucenie, ktoré premyslenym a systematickym
spdsobom vyuziva rbéznorodost podnetov vplyvajucich na rozne
reprezentativne systémy Ziakov, a sti€asne nivelizujice rozdiely medzi $tylmi
ucenia a ucenia sa (Karpinska, 2001, s. 149; Kubiczek, 2004, s. 29).

e Dolezitym elementom teorie Skolského uspechu je tiez eliminovanie
prepadnuti a opakovani rocnika. Nie vSak sposobom administrativnych
rozhodnuti, ale vhodného pedagogického posobenia (Karpinska, 1999).
Prijatie ciel'a, ktorym by bolo zabezpecenie tspechu v uceni vSetkym Ziakom,
mobze znamenat eliminovanie prepadnuti. Tento ciel’ si zaroven v $kolskej
praxi vyzaduje mnoho intenzivnych opatreni orientovanych na Skolsky
uspech tych, ktori boli dovtedy povazovani za potencialnych kandidatov na
prepadnutie (Karpinska, 2001, s. 150).

e Organizovanie doplnkového vyuCovania/douCovania nielen pre ziakov,
u ktorych sa prejavuji edukacné netspechy, napr. vytvaranie pomocnych
tried, konsolidujucich $pecificky zamerané vyucovanie, tzv. vyrovnavacie
vyuCovanie, konzultacie v priebehu Skolského roka, tiez cez letné i zimné
prazdniny (napr. letné skoly v Kanade) (Karpinska, 2001, s. 151).

e Zpocetnych vyskumov vyplyva, Ze v boji s eduka¢nymi neuspechmi mozu
byt napomocné opatrenia naznacujuce d’al$i smer (vd’aka nim sa Ziaci
dozvedajt, Co, preCo aako sa maju ucit, aké zaujmy a schopnosti maju
rozvijat, aké si vybrat’ zameranie d’alSieho vzdelavania) (Karpinska, 2000).

e Spustenie systému individudlnych programov, zohladiujucich schopnosti
a aSpiracie ziakov (Karpinska, 2005).
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e Podpora $kdl prostrednictvom Specializovanych institucii — v Pol'sku su to
psychologicko-pedagogické poradne, napr. v Belgicku Specializované centra
PMS (Psycho-Medico-Social), podporujuce ucitel'ov pri rieSeni didakticko-
vychovnych problémov. Tieto institucie diagnostikuju a rozhoduju o d’alsich
formach edukécie ziakov, organizuju vyucovanie a nipravnu c¢innost vo
vzdelavacich institiciach; poskytuju pomoc pri dopliiani zameskaného uciva,
psychickt a moralnu podporu, ako aj nudzovii materialnu pomoc (Karpinska,
2001, s. 152).

e Zmena filozofie (podstaty) hodnotenia a klasifikovania ziakov. Spociva
v rozhodnom odklone od selektivnych a represivnych funkcii hodnotenia,
v polozeni dérazu na rozvojovi funkciu hodnotenia (méa aktivizovat’ ziakov,
motivovat’, formovat’ pocit vlastnej dostojnosti), v zavedeni réznych druhov
podpory; v komplexnom hodnoteni (nahradenim inStrumentdlneho
znamkovania procedurou diagnostikovania a podpory komplexného rozvoja
Ziakov, napr. Svajéiarsko, Holandsko), v dvojakom pristupe k rozhodovaniu
o dosiahnutych Skolskych vysledkoch (popri kvantitativnom merani tiez
v kvalitativnom pohl'ade na efekty edukacie — v sulade s fenomenologicko-
hermeneutickou perspektivou) (Karpinska, 2001, s.151-153).

Predchadzanie edukacnym netGspechom by sa malo uberat’ skor cestou
hl'adania a vytvarania novych prilezitosti a vzdelavacich moznosti, nez cestou
napravy a vyrovnavania nedostatkov. Skola zaist'ujuca Gspech vietkym Ziakom
by mala organizovat’ profily ¢innosti v plnosti, zohl'adnujuc o¢akavania ziakov
v roznych oblastiach: didaktickej, vychovnej, teleologickej, axiologicke;,
kulturnej, napravnej, Sportovej, turistickej, ¢o sa tyka starostlivosti a pod.
(Karpinska, 2000). Mala by vytvarat’ edukacné prilezitosti — Specifické profily
vzdelavacich Cinnosti, nazyvanych ,,8kola druhej Sance®, ako forma pre tych,
ktori nie sG schopni spifiat’ naroky programu, alebo nechct prijat ponuku
vzdelavania (Biala Ksiega..., 1997).
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Moznosti environmentalnej vychovy a ekopedagogik pre de-
mokratizaciu Skolského Zivota a obc¢iansku aktivizaciu ziakov

Jana Klocokova
Sociologicky ustav SAV, Bratislava

Anotdcia: MoZnosti environmentdlnej vychovy a ekopedagogik pre demo-
kratizaciu Skolského %ivota a obliansku aktivizdciu Ziakov. Stidia sa venuje
environmentdlnemu vzdeldvaniu a vychove vo vztahu k demokratizdcii Skolského
prostredia. Predstavuje hlavné charakteristiky environmentalnej edukdcie, medzi
ktore patri holisticky pohlad na cloveka ako clena Sirsej komunity, ponimanie
vzdelavania ako socidlno-kritického ucenia a vyuzivanie aktivizujucich
a participativnych metod vyucby. Vytvara tak priestor a vyucovacie situdcie,
v ktorych participacia ziakov méze nadobudat konkrétnu a zmysluplnu podobu.
Tento argument autorka podopiera a ilustruje na priklade vychovno-vzdelava-
cieho projektu Zelend skola. Zistenia z empirického vyskumu na vybranych
zakladnych skolach ukdzali, Ze projekt prispieva k participativnej kultire Skoly
a vytvara aktivity, vdaka ktorym sa do zZivota skoly mézu zapojit' a tvarovat' ho aj
Ziaci, ktori neaspiruju na clenstvo v Ziackych parlamentoch, kolégiach alebo na
triedne funkcie.

PEDAGOGIKA.SK, 2014, rocnik 5, ¢. 1: 52-78

Krucové slova: environmentalna vychova a vzdelavanie, Ziacka participacia,
demokracia v skole, Zelena skola.

Benefits of Environmental Education and Ecopedagogies to Enhancement of
Democracy in Schools and Civic Engagement of Pupils. The paper deals with
environmental education in the context of efforts to enhance democracy in
schools. It presents main characteristics of environmental education which
include in particular holistic view of the human as a member of broader
community, concept of education as a socially critical learning and use of
activating and participatory pedagogical methods. Environmental education thus
promotes learning environments and situations in which pupil participation can
materialize in a tangible and meaningful way. This argument is supported and
illustrated by an example of one environmental education project - the Eco-
Schools programme. Drawing on data from empirical research comparing
selected primary schools the author asserts that the project contributes to
participatory culture in schools and gives scope for activities that enable the
involvement in school life of those pupils who are otherwise uninterested in
participation in formal school self-government bodies and decision making.
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Key words: environmental education, pupil participation, democracy in school,
Eco-Schools Programme
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Uvod

Environmentalne vzdeldvanie a vychova je vnaSom prostredi dosial madlo
preskimanou podou, a to tak na Grovni teoretickych uvah, ako aj prostrednic-
tvom empirickych vyskumov. Napriek jeho zacleneniu do formalneho
vzdelédvania sa vzhladom na slabt inStitucionalnu podporu mozno legitimne
pytat, ¢i je co skumat. V tomto texte sa vSak nebudeme venovat SirSim
suvislostiam rozvoja ¢i naopak stagnacie podmienok pre tento typ vzdelavania.
Zameriame sa na niektoré charakteristické Crty environmentalnej edukécie,
ktoré ponukaju argumenty v prospech jej verejnej podpory a mohli by podnietit’
vagsi prakticky aj vyskumny zaujem o tato oblast’.'

Tieto argumenty predlozime v nadvdznosti na diskusie o demokracii
v Skolach a ziackej/ Studentskej participacii. Problematike demokratizicie
Skolského prostredia sa venujeme v prvej Casti Studie. Nasledne predstavime
vyvoj a smery, ktorymi sa sicasné environmentalne vzdelavanie a ekopedago-
gické pristupy snazia napredovat. Ukazeme, Ze environmentdlna vychova stoji
na a zarovenl upeviiuje tesny vzt'ah medzi konceptmi obcianstva, obc¢ianskej
participacie a trvalej udrzatelnosti. Vzhl'adom na prakticka orientaciu ekope-
dagogik sa tento vzt'ah vo vyucbovom procese preklada do zvysenej pozornosti
na zapdjanie ziakov do diania v triede, Skole a miestnej komunite. V tretej Casti
Studie predstavime zistenia z empirického vyskumu uskuto¢neného na
zakladnych skolach, ktory mal za ciel’ preskimat’ efekty konkrétneho ekope-
dagogického projektu (Zelend Skola) vyuZzivajuceho participativne formy
vzdeldvania na oblasti proenvironmentalneho spravania, aktivizmu, praktic-
kych vedomosti, informovanosti o zZivotnom prostredi, ako aj na atmosféru
v skole. V zavere podc¢iarkneme potencidl environmentdlneho vzdelavania
a vychovy ako priestoru, kde je mozné dat participacii ziakov konkrétnu
a zmysluplnu podobu.

Demokracia na $kolach — okrajova téma?

Demokracia na Skolach a potreba demokratizacie skolského prostredia sa zda
byt na Slovensku absentujucou alebo nanajvy$ marginalnou témou vo
verejnych diskusiach o vzdelavani a organizacii Skolstva. Vyznam vzdelavania
zalozeného na demokratickych hodnotach a procesoch malokto spochybiiuje,’

! Prispevok je vystupom z grantu VEGA ¢&. 2/0154/12.

* V Programovom vyhlaseni vlady SR na roky 2012 — 2016 v Gasti Znalostna
spolocnost’, vzdelavanie a kultira vS§ak mézeme najst’ aj akcent, ktory vztahy v Skolach
situuje do dozorujuceho a silového rezimu discipliny zaloZenej na ,,prirodzenej auto-
rite”, a nie do rezimu demokraticky udrziavanej spoluprace: ,,Vlada si uvedomuje, ze
nevyhnutnym predpokladom d’alSiecho rozvoja Skolstva bude tiez obnova discipliny na
zakladnych a strednych Skolach zaloZenej na prirodzenom vzore a autorite®
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ale pojem ,,modernizicia®“ vzdelavania rezonuje s inymi procesmi a praktic-
kymi tlohami. Premena S$koly smerom k vysSej kvalite sa aktualne spaja
s ,,digitdlnou gramotnost'ou ucitelov a s dramatickym néstupom vyuzivania
informacno-komunikacnych technologii na Skolach. Vyznamnymi aktérmi
premeny tradicnej Skoly na moderni maji byt pocitate, notebooky
a dataprojektory.’ Demokracia v §kole (tak ako v celej spolognosti) ma viacero
aspektov, najcastejSie sa spaja s delbou pravomoci a riadenia na Skolach, s
ucastou ziakov i rodi¢ov na rozhodovacich procesoch, s vytvaranim prilezitosti
pre otvoreny dialdg, s podporou interakcii a vztahov zaloZzenych na vzajomnej
dovere a ucte, so spolupracou s vonkaj§imi aktérmi a SirSou komunitou Skoly.
V mnohych krajinach sa demokratické principy v Skolach explicitne spajaji
s idedlmi rovnosti, solidarity a socidlnej spravodlivosti (vyrazné su tieto
akcenty najmi v $kandinavskych krajinach, pozri napr. Meller, 2006). Sirka
uvedenych oblasti ukazuje, ze ak rozvoj podmienok na vzdelavanie ramcujeme
procesom demokratizicie, anie digitalizacie, predpokladd tento rozvoj
mobilizaciu a koordinaciu ovela pocetnejSicho a rozmanitejSieho spektra
aktérov (Ci uz tych l'udskych alebo materialnych) a znalosti (neredukovanych
len na tie didaktické), a to aj zo sfér, ktoré presahuji hranice $koly.*

Stucasna vzdelavacia politika v stilade s globalnymi trendmi je vSak vsadena
do neoliberalnej racionality. Kladie déraz na individualnu zodpovednost,
(Standardizovane meratelny) vykon, sutazenie a skolu predstavuje ako arénu,
kde sa Ziaci, Studenti pripravuju pre pracovny trh (Kasc¢ak, Pupala, 2011, 2012).
Na rozdiel od rozvinutych demokracii s tradiciami chéapania Skoly ako
inStitacie zalozenej na demokratickych idealoch, kde sa ziak primarne rozvija
pre rolu ob¢ana, v nasich podmienkach demokratické principy do $kol sotva

(http://www.vlada.gov.sk/znalostna-spolocnost-vzdelavanie-a-kultura/). Stimuly pre
demokratizaciu §kol a socializaciu mladych l'udi ako aktivnych obc¢anov prichadzaju do
nasho prostredia predovsetkym z dokumentov vzdelavacej politiky Eurdpskej tnie.

* Vypovedaju o tom ciele a uskutoénené aktivity narodnych projektov Modernizacia
vzdelavacieho procesu na zakladnych a strednych skolach (financovanych z Operac-
ného programu Vzdelavanie Eurdpskeho socialneho fondu) (pozri: www.uips.sk/narod
ne-projekty/ a www.modernizaciavzdelavania.sk).

* M. Pol a kol. konstatuji (v prostredi ¢eskych zakladnych §kol), Ze uéitelia si dobre
uvedomuju naroénost’ ulohy usporiadat’ prostredie $koly pre vzdeldvanie. Operativna
prax ich vsak vedie k tomu, Ze sa rieSenie problémov Casto zuzuje na materialnu a
finan¢nu bazu a okolo metodickych postupov kazdodenného vyucovania. K tejto téme
uzatvaraju, ze ,, (...) moze byt nakoniec predsa len l'ahSie ziskat’ peniaze ako zmenit
nematerialnu zlozku kultiry $koly — hodnoty, pristup I'udi, nepisané pravidla, zapojenie
ziakov do planovania a realizacie kurikula® (Pol a kol., 2006, s. 26).Treba dodat’, Ze
zvysené usilie by takyto pristup nevyzadoval iba od ucitelov, ale aj od tvorcov
Skolskych politik, zriad'ovatel'ov §kol, rodicov a SirSej verejnosti.
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dorazili a uz sa neoliberdlna agenda (individualizmu, konkurencie a selekcie)
presadzuje ako jediny variant otvarania sa $kol vonkajSiemu prostrediu,
redukovane stotoziiovanému s trhom.” Chybaju skusenosti a vedomie toho, aké
iné alternativy existuju a su realizovatelné.

Z mnozstva vychovnych koncepcii aintencii pre vzdeldavaci proces sa
verejnosti predklada iba jedna — vychova ako proces pretvarania ¢loveka na
obraz urcitej spoloCenskej objednavky (Malik, 2011). Ako konStatuje Malik,
tato vychovna koncepcia kalkuluje s tym, Ze ,,aj s pri¢inenim vychovy je vzdy
lahSie a najmé lacnejSie vytvorit’ spotrebitel’a na obraz vyrobku, ako vyrobok
prisposobit’ T'udskym meritkam; Ze je vzdy lahSie vyrobit' voli¢a na obraz
aparatu prislusnej politickej strany, ako prisposobit’ politiku skutocnym
ludskym Zelaniam a potrebam; ze je vzdy lahSie vytvorit’ , konzumného*
divaka, ako natocCit’ dobry, t. j. l'udsky obohacujuci film; ze je vzdy lahSie
»technifikovat™ ¢loveka, ako humanizovat’ jeho umelo vytvorené prostredie; Ze
je vzdy Tl'ahsie prisposobit’ edukaciu ziakov institucionélne stanovenym osno-
vam, ako to urobit’ naopak® (tamtiez, s. 146). Ak tento typ kalkulacie a pristupu
prevlada, vzdeldvanie a vychova zjavne stoja na antihumanistickych poziciach.
Nejde tu vSak o pozicie zmierenia sa s poznanim, ze l'udsky subjekt nie je
natol’ko autondémny, zvrchovany a nesputany, ako sa ho snazime vykreslit
(Latour, 2003). Takéto poznanie modze podporovat’ realistickejSi obraz ziaka
a zviditenit podpornu siet vSetkého, co jeho autonomiu, sebarealizaciu
avykon sprostredkiiva. V pripade uvedenej kalkulacie vSak ide skor
o rezignaciu na preskiimanie réznosti zaujmov, potrieb a o¢akavani spajanych
so vzdelavanim, o rezigniciu na skiimanie, uvahy a vyjedndvania, ktoré by
mali byt’ demokratické.

Ako sa pozornost’ presuva z vyjednavania a kolektivneho hl'adania moznych
foriem spolo¢ného bytia vich zlozitosti a plnosti smerom k zadefinovaniu
jednodimenzionalnej spologenskej objednavky,® mézeme pozorovat’ aj posun
od dorazu na vzdeldavanie ako zivy a dynamicky socialny proces smerom k
vzdelaniu, ako rdznymi parametrami Specifikovanému produktu. Produkt uz
mozno importovat v roznych prostrediach bez ohladu na ich Specifika

3 Je priznagné, Ze ak sa kola demokratickym procediiram otvara (napriklad zakladanim
ziackych samospravnych organov), jej vedenie v tom smerom dovnutra vidi paradoxne
rizika (hrozba pre organizaciu prace vnutri Skoly) a vyhody vidi smerom navonok — v
budovani dobrého ,,imidzu“ Skoly. Ide teda o dolezitii marketingovu stratégiu Skoly
smerom ku , klientom* (ziakom a hlavne ich rodi¢om). Tuto motivaciu zaregistrovali
v naSom regione viaceri vyskumnici (Pol akol., 2006; Luksik, Zapotoc¢na, 2010;
Machacek, Kroslak, 2013).

% Az nasledne po faze exploracie, ktord by mala byt v idedlnom pripade demokraticky
otvorena vsetkym dotknutym skupinam, by mal nasledovat’ ich preklad do
(forméalnych) standardov pre prax (Thévenot, 2009).
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a rozmanitost’ o¢akavani alebo potrieb miestnych aktérov. Tieto potreby st bud’
prehliadané alebo v horSom pripade nemaju ani narok o nejaka pozornost’ sa
uchadzat’, &o sa, samozrejme, odraza aj v pedagogickom diskurze a praktikach.”

Podciarknutie hodnoty demokracie v Skole, ozivenie tohto konceptu a jeho
navratenie do diskurzu skolskych politik a do Skolského Zivota moze vo velkej
miere opédt’ upriamit’ nasu pozornost na vzdelavanie ako sociadlny proces,
na vztahy, vyznamy a zaujmy, ktoré su vlastné 'udom zviazanym so $kolou.
Ako zdoérazituje vo svojom pedagogickom vyznani John Dewey, znamy
priekopnik modernej pedagogiky a stipenec demokracie ako zitej reality aj na
Skolach: ,,(...) vzdelavanie je procesom Zitia, a nie pripravou na buduci zivot.
Verim, Ze Skola musi reprezentovat pritomny zivot — Zzivot taky realny
a podstatny pre dieta, ako ten, ktory vedie doma, vo svojej Stvrti alebo na
ihrisku. Verim, Ze vzdelavanie, ktoré sa neuskutocnuje prostrednictvom foriem
zivota, foriem, ktoré st hodné Zitia pre ne samotné, je vzdy ubohou ndhradou
nefalSovaného zivota a ma tendenciu sa zuzovat’ a chradnut™ (Dewey, 1897).

V tomto texte sa z pocetnych aspektov demokracie na $kolach zameriame
iba na jeden, a to na cast’ ziakov na rozhodovani v zZivote Skoly. V rdmci tejto
témy sa pozornost venuje najmd rozvijaniu ziackych alebo Studentskych
samosprav a v §irSej perspektive hladaniu takej kultary skoly, ktora vytvara
prilezitosti pre zapdjanie Zziakov prostrednictvom demokratickych Struktur
a procesov. Ukazuje sa totiz, ze pre formovanie osobnosti so zaujmom o dianie
okolo seba (inak povedané pre vychovu k aktivnemu ob¢ianstvu) je na Skolach
omnoho délezitejsie skryté kurikulum ako to pisané, praktizovanie demokracie
viac ako ziskavanie teoretickych poznatkov o demokracii ako nieCom
vzdialenom, o sa zivota na Skole netyka. Ako tvrdi Dewey (tamtiez), ,,moralnu
vychovu ziskavame tym, ze vstupujeme do skutoénych vztahov s druhymi
v jednote prace a myslenia“. Déraz na neformalne a mimoskolské vzdelavanie
vo vztahu k rozvijaniu mladych l'udi ako obCanov nachadzame aj v domace;j
literatire (Machacek, 2002, 2008; Machacek, Kroslak, 2013; Zapotoc¢na,

Systémy vzdelavania zaloZzené na sledovani ,,produkcie” Standardizovanych
vysledkov, ktoré umoznuji diferencovat, kontrolovat’ a sankcionovat’ aktérov, ktori
v produkovani zlyhavaji, nie su nové. Ako ukazuje Au (2011), Standardizacia procesov
a vystupov vzdelavania v duchu vedeckého manazmentu inSpirovaného modernymi
industridlnymi tovarnami charakterizovala verejné vzdelavanie uz v dobe jeho
najvacsieho nastupu na zaciatku 20. storo€ia. Sluzila v§ak inym funkcidm. V minulosti
bolo jej cielom efektivne zvladnutie masového rozsirenia Skolskej dochadzky, teda
podpora a budovanie verejného vzdelavania. Dnes je to, naopak, utok na verejné
vzdelavanie, ktoré sa konstruuje ako ,,problém®, ktory mozno ,napravit* jeho
privatizaciou prostrednictvom trhovych mechanizmov a presmerovanim casti verejnych
zdrojov k stkromnym poskytovatel'om ,,sluzieb vzdelavania®. Ti vSak nie st subjektmi
demokratického spravovania (Au, 2011, s. 40).
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Luksik 2010). Vyskumy ziackej alebo Studentskej samospravy sa na Slovensku
sustred’'uju najmi na existujuce fora na strednych a vysokych skolach (pozri
najmid Machacek, Kroslak, 2013). Menej pozornosti sa zatial venovalo
zakladnym Skolam, kde uZ tiez vznikaju a funguju Skolské ¢i ziacke parlamenty
alebo rady.® Zakladné $koly st pritom prvou instituciou, kde si deti a mladi
ludia mézu osvojovat’ prava a povinnosti spité s verejnym prostredim. Ich
kI"ai¢ova rola by sa preto nemala prehliadat’ (Redlichova, 2006a).

Co z doterajsich vyskumov o zapajani deti a mladych Pudi do rozhodovania
o diani v skole vieme? Jednotlivé zistenia zatial dokumentuju stav, kedy
nedochadza k zasadnému posunu od ucenia sa o demokracii k zavadzaniu
a modelovaniu demokratickych postupov a hodnét do kazdodennej rutiny
Skoly. Zda sa, ze v prostredi nasich $kol absentuje aj hybna sila, ktora by tento
obrat mala naStartovat. Machacek a Kro§lak (2013) prezentuju vysledky
vyskumu riaditelov, uciteliek a ucitelov obcianskej alebo etickej vychovy
(prevazne) zo zadkladnych 8kol, ktori mali Specifikovat’ ciele obcianskej
vychovy. Podl'a ich zisteni sa participacné ciele ako zvySovanie Ucasti ziakov
na zivote Skoly, zvySovanie casti ziakov na aktivitich miestneho spolocen-
stva, priprava ziakov na budice angazovanie sa v politike ocitli na konci
preferencii tak riaditelov, ako aj ucitelov. Obe skupiny kladli déraz na ciele
edukacné (ziskanie vedomosti o demokracii). To sa odrazilo aj pri preferova-
nych formach vyucby.

V sulade stakymto ponimanim misie vzdelavania k demokratickému
obcianstvu na Skolach su aj zistenia o fungovani ziackych alebo Studentskych
samosprav. Dotaznikové prieskumy Ustavu informacii a progndz skolstva
referuji o hodnoteniach pedagdégov (zo strednych $kol), ktori v ziackych
samospravach vidia iba pro forma organy nezasahujice zasadne do fungovania
Skoly. Ich napln prace sa obvykle sustreduje na nekonfliktné oblasti
»technicko-prevadzkového charakteru a organizovanie mimoskolskych aktivit.
Potencialne sporné oblasti, akymi s organizacia vyucby, vnutorny poriadok
Skoly alebo vol'by zastupcov ziakov v rade Skoly, ¢i vol'ba samotného vedenia,
sa nespominaju. Minimalny vplyv Ziackych samosprav na chod Skoly vnimaju
aj samotni Studenti. Dostupné kvalitativne Studie dokumentuju, ze Studenti
povazuju existenciu ziackych samosprav za viac-menej formalnu (Machacek,
Kroslak 2013). Podobné zistenie prinasaju v pripadovych stadiach dvoch
zakladnych kol aj Luksik a Zapotocna (2010). Mozno vSak suhlasit’ s tymito

¥ Machacek a Kroslak (2013) predstavuju prehlad vyskumov a aktivit zameranych na
ziacke a Studentské samospravy, ktoré sa na Slovensku uskutocnili od roku 2005. Ani
jeden z nich nebol venovany ziackym samospravam na zakladnych skolach. Takto za-
cieleny zaujem vychadza zrejme zo skutocnosti, ze v stredoskolskom a vysokoskol-
skom prostredi ma Studentskéd samosprava legislativou stanoveny ramec.
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autormi, ze pre rozvijanie demokracie v Skoldch nemusia byt formalne demo-
kratické instituty, ako ziacky parlament, rozhodujuce.

Mnohi autori za kl'icova oblast’ zapajania ziakov povazuju participaciu na
vyucovani a uceni, moznost’ ziakov vyjadrit’ svoje ndzory a robit’ rozhodnutia
ohl'adne koncepcie, programu a kontextov vzdelavania (pozri napr. Redlichova,
2006b; Vidlakova, 2012). Tato moznost’ povazuju za podmienku zmysluplnej
participécie. V zahranic¢nej literature sa fakt, ze otvorenie planovania, priebehu
a hodnotenia vyu€ovania spolurozhodovaniu zo strany ziakov mé pozitivny
vplyv na jeho vysledky, berie ako dostatoéne preukazany.’ Autorky Redlichova
(2006b) a Vidlakova (2012) sa ale zhoduju na tom, Ze Usilie naslichat’ hlasom
ziakov a vytvarat’ prostredie pre zdiel'ané rozhodovanie naraza na silnt bariéru
v podobe existujucich organiza¢nych struktar v skole a Skolskych dokumentov,
ktoré striktne vymedzuju kompetencie dospelych a zZiakov. Zavazi tu aj
presvedéenie dospelych o nezrelosti deti a mladych Iudi plnohodnotne napliiat’
ulohu subjektu rozhodovania, teda strach zo zneuzitia demokracie a slobody.
Dospeli na skolach tak rozvijaju stratégiu ,,pocitovej demokracie™ (Pol a kol.,
2006, s. 62), ktorej cielom je poskytnut’ ziakom ,,zazitok* demokracie v ramci
formalnych a pedagbgmi riadenych situacii.'’ Je zaujimavé, Ze v pripadovych
studiach dostupnych z nasho regionu je ¢asto u pedagdégov pritomna predstava,
7ze demokracia a vzdelavanie su dva znacne nezlucitelné ciele. V niektorych
vypovediach pedagégov sa dokonca demokracia v triede a pri vyu€ovani spaja
s anarchiou (tamtiez, s. 71, 72), pretoze posilnenie hlasov ziakov sa chape ako
obmedzenie hlasu pedagoga, nie ako spolurozhodovanie a aktivna ucast’ oboch
stran. Treba vSak pripomenut’, Ze demokracia a vzdeldvanie ako dva spojené
procesy neznamenaju redukciu nejakej kvality a nastup menej Struktirovaného
vzdelavacieho prostredia a procesu. Prave naopak, predpokladaju ovela
premyslenegjSie a StruktirovanejSie prostredie pre vzdelavanie, kde ruka v ruke
s pozornost'ou k uceniu ide aj starostlivé vyvazovanie individualnych zdujmov

’ V naSom prostredi nasiel pozitivnu korelaciu medzi tspesnostou $koly meranou
vysledkami testovania ziakov deviatych ro¢nikov a (subjektivne hodnotenou) hrdost'ou
ziakov na svoju Skolu a moznostou ziakov podiel'at’ sa na vylepSovani Zivota Skoly
I. Luksik (2011).

' Ak by sme sa opreli napriklad o zndmu typolégiu foriem participacie S. R. Arnstei-
(ktoré nie su realnou ucastou, len jej nadhradou) — ,,manipulacii“ a ,terapii, ktoré¢ maja
za ciel umoznit’ vykonavatelom moci ostatnych ,,vzdelavat* a ,,napravit™, a zapajanie
iba pre efekt (,tokenism®“), kde spadd informovanie, konzultovanie a pravo radit
(obCania mdzu pocut’ a byt vypocuti, ale nemaju istotu, ze sa pri rozhodovani na ich
nazory bude brat’ zretel’).
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so zaujmami, perspektivami a aktivitami druhych v kazdodennych interakciach
vietkych zidastnenych (pozri napr. Hansen, 2002)."'

Zistenia, ktoré sme tu zhrnuli, sa tykaji zakladnych a strednych skol.
Mozeme vSak povedat, Zze =zapdjanie Studentov do klIti€ovych oblasti
rozhodovania v Skole vratane planovania a priebehu vyucovania nie je u nas
beznou praxou ani v univerzitnom prostredi. O ojedinelom experimente
s explicitnym cielom demokratizacie rozhodovacich procesov pri zmene
kurikula v univerzitnom prostredi referuje A. Findor (2010). O diani a efek-
toch, ktoré tento experiment vyvolal, piSe Findor vel'mi stru¢ne. Napriek tomu
tento pripad dobre ilustruje argument, Ze ak existuje snaha, aby sa zmena —
akokol'vek uzko ¢i Siroko zadefinovana a motivovana (tu bola cielom revizia
kurikula s ohl'adom na potreby trhu prace) — riadila demokratickymi principmi,
ma potencial odkryt’ vzdelavanie ako komplexny socialny proces. V tomto
pripade Studenti zistili, Ze podmienkou takejto zmeny je vzkriesenie Zivota na
fakulte vo forme komunitného zivota. Treba si uvedomit’, ze v tejto forme uz
Studenti nemdzu figurovat’ iba ako ,klienti na trhu so vzdelanim, ktori Cinia
individualne volby so zretelom na svoje uplatnenie na trhu prace a v buduc-
nosti zuroc€itelné zrucnosti, ale (aj) ako aktéri verejného zivota, ktori musia
vytvarat’ a udrziavat’ formy kolektivneho rozhodovania. Tento posun povazu-
jeme za jadro rieSenia ,,problému nizkej Grovne Studentskej participacie na
rozhodovacich procesoch a kazdodennej demokracii, nie posun k ,,zdbavnej
politike*, ktory ako rieSenie pontka sam autor (Findor, 2010, s. 421)."

" Povazujem za dolezité upozornit, e Dewey tuto charakteristiku kvalitného

vzdelavacieho prostredia — vyvaZovanie individuadlneho rozvoja s perspektivami
druhych — reflektoval na pozadi multietnického prostredia americkych $kol. Skola,
v ktorej su pritomni ziaci z réznych socidlnych a kultGrnych prostredi, vytvara pre
vSetkych nové prostredie. Prostredie, kde sa mozu vyvazovat individualne zaujmy,
rovnako ako vrodine auzSej komunite ziskané zivotné postoje s perspektivami
odlisnych druhych. Osobny rozvoj sa tu tak spaja s prehlbovanim socialnej solidarity a
porozumenia (Hansen, 2002, s. 272). Tento rozmer progresivneho vzdelavania v uva-
hach jeho stipencov (¢i uz rodi¢ov alebo tvorcov Skolskych politik) na Slovensku
zatial' chyba. V popredi stoji doraz na individuadlny rozvoj dietata, jeho osobnosti
a schopnosti. V praxi tento doraz spolu s organizacnym usporiadanim $kolstva ako
pola sutaze podporuje homogenizaciu vzdelavacieho prostredia (Kusa, 2013; Kusa,
Kostlan, Rusnakova, 2010) a do buducnosti znizuje kompetencie verejnosti demokra-
ticky vytvarat’ formy spolocného bytia s rozmanitymi ,,inymi®.

"2 Aj ked urgite plati, ze politika a verejné angazovanie sa prinasajii zi¢astnenym do
zivota celu $kalu silnych emocii, ktorym je potrebné venovat' nalezitu pozornost
(prakticku i analyticku).
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Environmentalna vychova, ekopedagogiky a participativne principy

Preco by sme sa mali zaoberat’ environmentalnym vzdeldvanim a vychovou
v kontexte nacrtnutej demokratizacie Skoly? Ako sme uz uviedli, environmen-
talne vzdelavanie avychova v naSich Skolach nie je doteraz dostatocne
preskimanou oblastou. V reflexidch sucasného stavu sa kritika ststred’uje
najmd na nedostatocnti pozornost, zdroje a infraStruktiru na realizovanie
environmentalnej vychovy na Slovensku. Kritici si vSak vSimaju aj obsahovu
naplit environmentalneho vzdelavania ajeho formy. Kladu otdzku, do akej
miery sa dari napliat’ interdisciplinarny rozmer environmentalnej edukacie'
a ¢i prevazujuce formy vyucby podporuju jej ciele. Konstatuje sa, ze obvykle
sa environmentalna edukacia uskuto¢nuje formou frontalneho odovzdavania
poznatkov s nedostatoénym vyuzivanim zazitkovych, aktivizujucich, problé-
movo (a projektovo) zameranych metdd (Klocokova, Milova, 2012).

Pri pohl'ade na vymedzenie poslania environmentalnej vychovy v §tatnom
vzdeldvacom programe vidime, ze aj ked’ ciele orientuje okrem vedomosti aj na
zruénosti a schopnosti, tie opdt situuje do oblasti kognitivnej — poznat,
rozumiet, analyzovat' a hodnotit. Odkaz na konanie motivované tymto
poznanim tu nenachadzame.'* Na§ vyskum vsak ukazal (tamtieZ), Ze realizatori
environmentalnej vychovy v oblasti neformalneho vzdeldvania (z prostredia
mimovladnych organizacii), ale aj zradov koordinatorov environmentalnej
vychovy na Skolach schopnost ,,zac¢at’ konat* a zru¢nosti na to potrebné
povazovali za velmi dolezity ciel. Aktivni, environmentilne zodpovedni
obCania vich rozpravaniach stelesnovali idealnych ,absolventov® tejto
vychovy. Podporuji tak viziu environmentalnej edukacie ako moralne;j,
hodnotovo orientovanej vychovy, ktord nemdze mat’ iba ,technicky* raz."

P Ktora sice ma v §tatnom vzdelavacom programe formu prierezovej témy, ale vo
formalnom vzdelavani sa stale rozvija v ramci jednotlivych Specializovanych predme-
tov, ktorych pedagogovia spolu viac alebo menej spolupracujt (aj v zavislosti na praci
a osobnom nasadeni koordinatorov environmentalnej vychovy na skolach).

' Cielom prierezovej témy environmentélna vychova je: ,,prispiet’ k rozvoju osobnosti
ziaka tak, ze v oblasti vedomosti, zruénosti a schopnosti nadobudne schopnost’ chapat’,
analyzovat’ a hodnotit’ vztahy medzi ¢lovekom a jeho Zivotnym prostredim na zaklade
poznania zakonov, ktorymi sa riadi zivot na Zemi; poznat a chapat’ suvislosti medzi
vyvojom l'udskej populacie a vztahom k prostrediu v r6znych oblastiach sveta; pocho-
pit’ stvislosti medzi lokalnymi a globalnymi problémami a vlastnii zodpovednost’ vo
vztahu k prostrediu® (Statny pedagogicky wstav, 2009).

"V tomto smere praktici prekrauju horizont vytyéeny tatnym vzdelavacim progra-
mom, ktory sa nesie v duchu objektivnych zakonitosti, ,,.ktorymi sa riadi zivot na Zemi*
(SPU, 2009). Tento horizont nedokaze do seba ponat’ problematiku trvalej udrzatel-
nosti — v ktorej hraji velky vyznam aj hodnoty uréujice vyznam udrzatel'nosti, otdzky
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Vztah medzi obcianstvom a trvalou udrzatelnostou je vich vypovediach
pevny avsuzvuku s teoretikmi rozvijajucimi koncept environmentalneho
obcianstva (Dobson 2003; Dobson, Bell, 2006).

Prvky aktivizmu st v koncepcidch environmentadlneho vzdelavania
inherentné aj preto, ze toto vzdelavanie je plodom usili environmentalnych
hnuti. Skoly si jednym z déleZitych prostredi, kde je potrebna mobilizacia
jednotlivcov iskupin na podporu socialnych zmien. Sirenie poznania
a formovanie environmentalne citlivych postojov je nevyhnutnou podmienkou
premeny socialnej reality, nie cielom samym osebe. Zaroven sa Coraz viac
reflektuje fakt, Ze lepSie poznanie suvislosti environmentalnej krizy na
vytvaranie environmentalneho obcianstva nestac¢i. Presadzovanie socialne
kritickych pristupov v environmentalnych hnutiach, ktoré zviditelnili socialnu
a politicku dimenziu ekologickych problémov — vo vztahu k otazkam spra-
vodlivosti, rovnosti a demokracie — sa odrazilo aj v uvazovani teoretikov
a praktikov environmentalnej vychovy. Dochadza k posunu od koncepcie
vzdelavania, ktoré kladie doraz na osvojovanie si ekologickych faktov
a konceptov, smerom k environmentdlnemu vzdeldvaniu ako socialno-
kritickému uceniu (Strife, 2010; Hungerford, 2010; Marcinkowski, 2010).

V tomto ramci sa inak javi aj rola Skoly, ziakov, pedagogov a ich vzajomné
vztahy. Skola tu nevystupuje ako pasivny prijimatel’ informacii z vonkajsieho
prostredia, ktoré d’alej odovzdava rovnako pasivnym Studentom. Ponuka sa
alternativny model, v ktorom je $kola samotna aktérom politického diania, kde
jej ziaci apedagdgovia aktivne vstupuju do rieSenia environmentalnych
a socialnych problémov v ramci skoly i SirSej komunity. Medzi pristupy, ktoré
zapajaju ziakov do rieSenia problémov, patria najméd akény vyskum, verej-
noprospesné vzdelavanie, a v§eobecne na miesto (,,place-based”) a komunitu
(,,community-based*‘) zamerané vzdelavanie. Vyzvou ostava vytvaranie takych
vyucbovych situdcii, v ktorych maji mladi I'udia moznost’ skimat’, analyzovat’
a interpretovat’ l'udské konanie v realnych zivotnych situaciach. Poznanie,
ktoré sa takto vytvara, stoji na zdielanej zodpovednosti a Usili Studentov
a pedagogov. Projekty environmentalneho vzdeldvania by preto mali dbat’ na
dialogické vztahy medzi ziakmi, ucitelmi, rodi¢mi a d’alSimi spolupracov-
nikmi. Mali by byt zadefinované interne a stat’ na rozhodnutiach ziakov
(Carlsson, Jensen, 2006).

Ziacka participacia a aktivna Gcast na rieSeni realnych problémov —
akokol'vek st tieto pojmy i procesy, ktoré oznacujl, zlozité sami osebe — sa
teSia v komunite I'udi zaoberajicich sa environmentalnou edukaciou velkej
pozornosti. Rovnako vyznamné z hl'adiska podmienok pre zmysluplné aktivne

rizika, komplexnosti a neurcitosti, ktoré su sucastou environmentalnych problémov — t.
j- jej politicky a socialny rozmer.
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obcianstvo je aj chapanie jednotlivca, ktoré je environmentalnemu vzdelavaniu
vlastné. Ako tvrdi Orr (1992), sucastou ,,ekologickej gramotnosti* je aj poro-
zumenie, ze kazdy z nas je neoddelitenou stucast’'ou Sirsej komunity. Environ-
mentalny diskurz silne apeluje na zodpovednost’ jednotlivcov. Na druhej strane
stoji na holistickej vizii ¢loveka, ktory je sucastou siete vztahov k druhym
Pudom, komunite, vratane l'udskych vytvorov, ale aj vztahov k inym Zivym
bytostiam 1inezivej prirode a krajine. Predstavuje tak kritickii alternativu
k Coraz viac dominujucej tendencii individualizovat' socidlne problémy
arealitu. Individualizujuce interpretané ramce inhibuju potrebu hl'adania
a kultivovania mechanizmov kolektivneho rozhodovania, konania a vytvarania
demokratickej verejnosti. Netreba zabtidat’ ani na primarny kriticky rozmer
environmentalizmu, ktory tkvie v podloZzenom diskvalifikovani idedlov
a praktik ekonomického rastu akonzumu. V oboch rovinach kritickej
alternativy mé environmentalna vychova potencidl vyvazovat’ tendencie $koly
reprodukovat’ dominantné neoliberdlne interpretacie sveta a cloveka.

Priklad environmentalneho vzdelavacieho projektu Zelena $kola — zistenia
z vyskumu

V tejto Casti prace umiestnime predstavené témy do kontextu naSich zaklad-
nych 8kol, a to prostrednictvom projektu Zelena skola. Projekt, ktorého cielom
je zavadzanie a zlepSovanie environmentdlneho manazmentu v S$kolach,
odstartoval prvy rocnik v Skolskom roku 2004/ 2005 a pocet zapojenych §kol
kazdoro¢ne rastie. Zelena Skola stavia na spolupraci subjektov formalneho
a neformalneho vzdeldvania — mimovladnych organizacii,'® predpoklada
spolupracu skoly so SirSou komunitou, podporuje alternativne formy vyucby
(projektovu, zazitkovu, aktivizujucu vyucbu) a Ziacka participacia tvori jadro
celej koncepcie. Medzi zakladnymi principmi projektu sa uvadza: ,,Dosledné
uplatiiovanie principov participacie v tomto programe ma viest k posilneniu
participativnej kultary na Skole — teda pristupu, ktory presahuje samotny
program Zelenej Skoly, ale moze byt uzitocny pre posiliiovanie obcianskej
zrelosti a porozumenie dolezitosti UcCasti na verejnom zivote u Studentov/
ziakov aj mi]r7no environmentalneho vzdelavania na $kole (Stroffekova a kol.,
2011, s. 12).

' Program na Slovensku koordinuje Centrum environmentalnej a etickej vychovy
Zivica a garantom certifikicie programu je siet’ environmentalne-vychovnych organiza-
cif Spiréla.

"7 Realizacia tohto principu sa sleduje aj v ramci internej evalvacie programu. Na
podporu tohto ciela bola vypracovana metodicka prirucka, ktorti s d’al$imi informa-
ciami o programe mozno ndjst na internetovej strinke www.zelenaskola.sk.
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Vysledky, ktoré tu prezentujeme, pochadzaji z dotaznikového prieskumu
uskutocneného na zakladnych Skolach, ktorého zamerom bolo preskumat’
efekty projektu Zelena Skola na proenvironmentalne spravanie, aktivizmus,
praktické vedomosti a informovanost’ Zziakov o zivotnom prostredi a na
atmosféru v §kole."® Do prieskumu sa zapojili Ziaci z dvanastich zikladnych
§kol z mesta Trencin a okolitych obei,” vo veku 12 az 15 rokov. Standardizo-
vany dotaznik obsahoval tridsat’ premennych, pre analyzu sme ziskali 391
dotaznikov. Vyskumna vzorka mala komparativny design: pat §kol z vyberu
reprezentovalo Skoly zapojené do programu Zelena Skola (28,9 % ziakov
z celého vyberu), tri $koly boli v minulosti do tohto programu zapojené, ale
v dobe vyskumu uz nie (26,3 % ziakov) a Styri Skoly nemali s programom
ziadnu priamu skasenost’ (44,8 % ziakov). Vyskum mal za ciel’ preskamat’, ¢i
spolupraca subjektov formalneho a neformalneho vzdelavania vo vybranej
lokalite zvySuje kvalitu environmentalneho vzdelavania. Tato Cast’ vyskumu
v ramci vyberového suboru potvrdila pozitivny vplyv programu Zelena Skola
na dimenziach proenvironmentalneho spravania, podpory participativneho
prostredia v Skole, informovanosti a Ciastocne aj osobného aktivizmu (Kloco-
kova, Milova, 2012).

V tejto Stadii predstavujeme analyzu, ktora vysledky Zziakov interpretuje
nielen vo vztahu k typu $koly, ktora navstevuju, ale aj z hl'adiska ich formalne;j
participécie na zivote Skoly. Z praktickych dévodov tu rozliSujeme uz iba dva
typy $§kol — Skoly do programu zapojené (d’alej s nazvom zelené Skoly)
a aktualne nezapojené (pod nazvom bezné Skoly, medzi ktoré patria aj Skoly
v minulosti do programu zapojené). Ide teda o diferencovanejsi pohlad na
ziakov tak zelenych, ako aj beznych §kol. Zamerom je dozvediet’ sa nieco viac
o tom, ¢i a ako posilnovanie Ucasti ziakov na skolskom Zivote diferencuje ich

'® Prieskum bol sucastou irsie koncipovaného vyskumu ,,Environmentalna vychova
a vzdelavanie deti a mladeze — aktualna situacia na Slovensku“ realizovaného
s podporou Iuventy v ramci programu ,,Podpora arozvoj vyskumov v oblasti mla-
deznickej politiky v roku 2011 — 2013*. Jeho riesitel'mi boli Silvia Milova a Richard
Medal (ZdruZenie Spirala). Na vyskume sme spolupracovali ako odborni garanti. Zber
dat sa uskutoc¢nil v obdobi september 2011 — januar 2012. Okrem dotaznikového
prieskumu ziakov zakladnych §ko6l vyskum pozostaval z expertnych rozhovorov na
celoslovenskej urovni, z fokusovych rozhovorov so ziakmi zakladnych §kdl, ako aj zo
skupinovej diskusie s realizatormi formalnej i neformalnej environmentalnej vychovy
v regione Tren¢in. Viac zo zisteni vyskumu mozno najst v jeho zaverecnej sprave
(Milova, Medal, Klocokova, 2012).

' Tren¢in a okolie bolo vybrané z dovodu, Ze je tu podetné zastiipenie §kol zapojenych
do programu Zelena $kola a aktivne tu na poli neformalnej environmentalnej vychovy
posobi mimovladna organizacia Centrum environmentalnych aktivit.
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postoje, presvedcenia a mimoskolské aktivity vo vztahu k environmentalnej
problematike, ako aj vzt'ah k ucitel'om.

Z hladiska participacie udaje umoznuji diferencovat’ niekolko skupin
ziakov. V prvom rade vyskum vychadzal z predpokladu, Ze projekt Zelena
Skola prinasa do §kol aktivity, ktoré posiliuju aktivnu tcast’ Ziakov na vyucbe
ina chode skoly — navrh nového manazmentu odpadov ¢i Setrenia energie
v ramci Skoly a ulohy, ktoré ziaci na seba preberaju, sa neobmedzuju len na
vyucovacie hodiny. Na zelenych Skoldch vznikaji riadiace a organizacné
kolégia. Kolégium zelenej Skoly predstavuje pracovny tim, ktory ziskava
potrebné informacie a nazory ¢lenov skolskej komunity a mal by pozostavat’ zo
ziakov, ucitelov, vedenia $koly, nepedagogickych pracovnikov, rodicov, ale aj
zastupcov samospravy ¢i miestnych zdruzeni. Okrem kolégii vSak na zelenych
Skolach rovnako ako na ostatnych Skolach mézu posobit’ aj ziacke samospravne
organy a mnohi ziaci maju triedne funkcie, ktoré predpokladaju ich vécsiu
zaangazovanost’ na zivote Skoly alebo triedy. Tieto roly otvaraju pre ziakov
rovnako ako pre ulitelov prilezitosti pre nové vzajomné interakcie, vztahy
a formy spoluprace. Primarne teda mozno subor rozdelit’ na ziakov zelenych
a ziakov beznych $kol a nasledne sledovat’ aj ich ucast’ (Clenstvo) v kolégiach
zelenych $kél, v ziackom parlamente alebo vykonavanie triednej funkcie.”’
Tabul’ka ¢. 1 poskytuje prehl’ad o Struktire suboru.

Tabul’ka ¢. 1: Skupiny Ziakov podPa typu §koly a ¢lenstva/funkcie

Clen gkolského . Ziak
Ziaci podla typu koly a ¢lenstva P arlamentq Clen kp}egm bez Elenstva/

alebo s funkciou zelenej Skoly funkcie

v triede

Fiaci pocet ziakov 46 20 60
zelenych $kol % z typu Skoly 40,7 % 17,7 % 53,1%
(NI=113) % zo vietkych Ziakov 11,8 % 5.1% 153 %
Jiaci pocet ziakov 49 - 229
beznych $kol % z typu Skoly 17,6 % - 82,4 %
(N2 =278) % z0 vietkych Ziakov 12,5 % - 58,6 %
Spolu 95 289
(total N =391) 24,3 % 73,9 %

V podsubore ziakov zo zelenych $kdl sa dve kategorie Clenstiev Ciastoéne
prekryvaji. Redlne tu skupinu Ziakov aktivnejSie zapojenych do zivota Skoly
tvori spolu 53 ziakov. To predstavuje takmer 47 % spomedzi ziakov zelenych

'V dotazniku sa &lenstvo v §kolskom parlamente alebo funkcia v triede nezistovala
osobitne (predstavuju jednu premennit).
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$kol (necelych 14 % zo vSetkych Ziakov zapojenych do vyskumu). Pri analyze
sme pracovali (aj z doévodu nizkej pocetnosti Clenov kolégii) so zlucenou
skupinou Zziakov s akymkol'vek ¢lenstvom ¢i funkciou, ktorti sme pracovne
nazvali lidri alebo aktivni, ¢i aktivnejSie zapojeni ziaci (toto pracovné
oznaCenie nema implikovat, Ze ziaci neClenovia abez funkcii st naopak
pasivni). Tato skupina predstavuje v celom vybere 102 ziakov, ¢ize viac ako
Stvrtinu (26 %) zo vSetkych respondentov. Viac ako polovicu z nich (52 %)
pritom predstavuju Ziaci zo zelenych $kol.

Dotaznikovy prieskum nebol priméarne zacieleny na Zziacku participaciu.
Tym su dané aj limity predloZenej analyzy. HlbSie preskimanie tohto
fenoménu vo vybranych Skolach by znamenalo venovat vicS§iu pozornost
miere a kvalite UcCasti Ziakov, jej diferencovanym formam — neskimali sme
napriklad, akymi stanovami sa riadi a aké pravomoci ma ziacka samosprava, ¢o
to obndsa zastdvat’ funkciu v triede, aku kvalitu ma hlas ziakov v kolégiach
zelenych $§ko6l. Znamenalo by to aj vyuzitie vyskumnych metod, ktoré st
citlivejSie k roznorodosti situacii a prostredi, v ramci ktorych sa skoly snazia
oposun od ucenia o demokracii k vyuzivaniu demokratickych instititov
a procesov, rovnako ako aj citlivejSie hodnotenie a interpreticiu vysledkov
takychto snah. Napriek zjavnym obmedzeniam a zjednoduseniam, vysledky
prieskumu vytvaraju pomerne konzistentny obraz a umoziuju formulovat
zaujimavé zavery.

Spomedzi vsetkych nazorov, postojov a poznatkov respondentov, ktoré sme
v dotaznikovom prieskume zaznamenali, nds vo vztahu k participacii ziakov na
zivote Skoly mozu v ivode najviac zaujimat' odpovede na dve otdzky. Prva
zistovala, ako mladi l'udia vnimaji atmosféru v skole a druha sledovala, do
akej miery sa citia byt zo strany pedagdgov prijimani ako partneri pri
rozhodovani o zivote v Skole. Pozitivna klima v Skole (a triede) a partnersky
pristup k ziakom st predpokladmi vyssej motivacie ziakov pri uceni, rozvijani
vlastnych schopnosti a zaroven zakladom projektovej, zazitkovej a participaéne
vedenej vyucby ¢i organizacie zivota na Skole vo vSeobecnosti. Vztah plati aj
v opa¢nom smere, zapajanie ziakov do Zivota Skoly sa odraza aj na Skolskej
klime a posilnenom vedomi spoluzodpovednosti toho, kto je alebo sa stava
partnerom.

Pri odpovedi na otdzku ,,Ako sa v skole citis?* sa v celom stubore najviac
ziakov naSlo v strednej neutralnej (,,ani dobre, ani zle*: 36 %) a susednej
pozitivnej pozicii (,,skor dobre: 32 %). ,,Vel'mi dobre* sa v §kolach citi iba 52
ziakov (13 %) z nagho vyberu. Ziaci zo zelenych $kol sa citia v prostredi $koly
lepsie ako ziaci z beznych §kol. Odpovede ,,velmi zle* alebo ,skor zle
spomedzi nich uviedlo 14,3 %, naopak, odpovede ,,skor dobre“ alebo ,,vel'mi
dobre” 55 %. V pripade ziakov z beznych §kol bol tento pomer 20,5 % ku
41 %. V pripade zelenych $kol moézeme vidiet' (tabulka ¢&. 2), Ze ziaci
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aktivnejSie zapojeni do zivota Skoly alebo triedy sa v Skole oproti svojim
rovesnikom bez formalnych Clenstiev a funkcii citia CastejSie velmi dobre.
V skupine Ziakov z beznych §kél takéto rozdiely nenachadzame.'

Tabul’ka ¢. 2: Odpovede Ziakov na otazku ,,Ako sa v Skole citi§?*

. « Ani dobre N Vel'mi

Velmi zle Skor zle Ani zle Skor dobre dobre
Ziaci zelenych $kol 5 11 34 36 26

(N1 =112) 4,5% 9.8 % 30,4 % 321% | 232%
. ) 1 4 16 17 15

Clen /s fimkeion 1,9 % 7,5 % 30,2 % 321% | 283%
. . 4 7 18 19 11

Bez Clenstva / funkcie 6,8 % 11,9 % 30,5 % 322% | 18,6%
Ziaci beznych 8kol 24 33 106 89 26

(N2 =278) 8,6 % 11,9 % 38,1 % 32,0 % 9.4 %
. . 1 10 18 15 5

Clen /s fimkeion 2,0 % 20,4 % 36,7 % 30,6 % 10,2 %
. . 23 23 88 74 21

Bez Clenstva / funkeie 10,0 % 10,0 % 38,4 % 32,3% 9.2 %
_ 29 44 140 125 52

Sipalin (V=520 7.4 % 11,3 % 35,9 % 32,1 % 13,3 %

Pozn.: percentudlny udaj pod absolutnymi pocetnostami vyjadruje riadkové %.

Zistili sme, ze iba necelych 9 % zo vSetkych ziakov sa citi byt zo strany
ucitelov prijimanych ako partner pri rozhodovani ,,vzdy* alebo ,Casto®.
Neprekvapuje, ze CastejSie sa ako partneri pri rozhodovani vnimaji Ziaci
aktivnejsie zapojeni do $kolského alebo triedneho Zivota.” Zaujimavé informa-
cie poskytuje detailnejsi pohlad na jednotlivé skupiny ziakov — Cclenov
a neclenov — aj podl'a toho, ¢i navstevuju zelenu skolu, alebo nie. Pre prehl’ad-
nost’ uvadzame iba tri kategérie odpovedi (z patbodovej skaly) s najviacsou
vypovednou hodnotou, t. j. ziak sa citi byt’ partnerom ,,vzdy®, ,,Casto®, ,,nikdy*.
Ako mdzeme Citat’ z tabul’ky ¢. 3, medzi dvoma typmi §kol existuji vyznamné
rozdiely uz ked porovnavame odpovede ziakov sumarne, bez ohl'adu na ich
formélne zapojenie do rozhodovania. Zo vSetkych skupin ziakov nachadzame
najvyssi podiel tych, ktori sa vnimaji ako partneri zo strany ucitel'ov, medzi
¢lenmi kolégii zelenych $kol. Ani v tomto pripade sa vSak pocet odpovedi
»casto” a ,,vzdy* nepriblizuje asponn polovicnému podielu. Ked'ze ide o malé
absolutne pocetnosti, je lepSie vSimat’ si zli¢enu kategoriu aktivnejSich ziakov

! Medzi premennymi typ $koly a atmosféra v 8kole sme zistili §tatisticky vyznamnu
zavislost' (na hladine vyznamnosti 1 %), miera zavislosti je nizka.

** Zavislost medzi oboma premennymi je $tatisticky vyznamna (na hladine vyznam-
nosti 1 %), miera zavislosti je nizka.
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zelenych $kol. Zatial’ ¢o v tejto skupine uviedlo, Ze s ako partneri akceptovani
»casto” alebo ,,vzdy* priblizne 21 % respondentov, v analogickej skupine
z beznych §kol je to iba 8 % ziakov. Tento podiel je nizsi aj v porovnani so
skupinou ziakov zelenych 8$kdl, ktori nie st ¢lenmi Skolskych orgdnov a nemaju
ziadnu funkciu v triede, kde dosahuje podiel ziakov s pozitivnou skiisenostou
partnerstva takmer 14 %.

Tabulka ¢. 3: Odpovede Ziakov na otazku ,,Do akej miery si mysli§, Ze ta
ucitelia v rozhodovani o Zivote $koly beri ako partnera?«

N vzdy casto nikdy
o o A 4 15 24
Ziaci zelenych $kol spolu 111 3.6% 13.5% 21.6%
- . o 2 4 1
Clenovia kolégii 20 10,0 % 200 % 5.0 %
Clenovia §kolského parlamentu alebo s funkciou 46 2 7 4
v triede 43 % 15,2 % 8,7 %
Zlugena skupina: ¢lenovia kolégii alebo ¢len skol. 53 2 9 5
parlamentu alebo s funkciou v triede 3,8 % 17,0 % 9.4 %
N . 2 6 19
Bez ¢lenstva funkcie 58 3.4 % 10.3 % 32.8%
UV 3 12 105
Ziaci beznych $kol spolu 278 1.1% 43 % 37.8 %
Clenovia gkolského parlamentu alebo s funkciou 49 1 3 17
v triede 2,0 % 6,1 % 34,7 %
N . 2 9 88
Bez ¢lenstva / funkcie 229 0.9 % 3.9 % 38.4 %
7 27 129
Spolu 389 18% | 69% | 332%

Na zéklade tychto udajov sa mdzeme domnievat, Zze viac ako samotné
formalne funkcie a Clenstva vytvaraju situacie, kde sa Ziaci a ucitelia moézu
navzajom citit' ako partneri, aj Specifické vychovno-vzdelavacie programy.
Z dostupnej literatury a vyskumov na tému ziackych samosprav uz vieme, Ze
Casto vytvaraju iba formalny, malo autenticky priestor pre ucast’ ziakov na
rozhodovani. S prihliadnutim na nizke pocetnosti Ziakov s pozitivnymi
skisenost'ami v tejto oblasti (a to naprie¢ vSetkymi podskupinami), ale aj
vzhl'adom na silu vypovede, je dolezité venovat eSte vacsiu pozornost’ frekven-
cii odpovede ,,nikdy*“. Je urCite alarmujuce, ak sa dozvedame, ze okrem sku-
piny aktivnejsie zapojenych ziakov zo zelenych §kol dosahuje podiel Ziakov,
ktori maju pocit, ze ucitelia ich ako partnerov pri rozhodovani o diani v Skole
nebert nikdy, az jednu tretinu. Samozrejme, tato skutocnost’ méze do velkej
miery vypovedat’ viac ako o podceniovani schopnosti Ziakov zo strany ucitelov
o absencii situacii, ktoré by davali prilezitost’ pre spolurozhodovanie v $kole
v akejkol'vek forme. Je vSak takato interpretacia udajov prijatelna viac?
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S témou spolurozhodovania a spoluzodpovednosti suvisi aj d’alSia otazka,
ktorti sme Ziakom polozili: ,,Do akej miery sthlasi$ s nasledujicim tvrdenim:
Moje konanie ma vplyv na stav Zivotného prostredia? V environmentalne
orientovanych vyskumoch je pozitivna odpoved’ dolezitym faktorom proenvi-
ronmentalneho konania a postojov (Hines, Hungerford, Tomera, 1987).
Implicitne totiz zahiiia presvedcenie o tom, Ze aj ja sam, sama dokaZzem nieco
zmenit. Teoria tzv. taziska kontroly (,locus of control®) ma pdvod
v psychologii osobnosti, ktora sleduje, do akej miery st jednotlivei presvedceni
o tom, ze dokazu kontrolovat udalosti vo svojom zivote a vysledky svojej
¢innosti. Pri interpretacii dajov znasho vyskumu sa opierame viac
o sociologické porozumenie tejto premennej. To znamend, Ze ju chdpeme ako
vysledok posililovania Tudi ako subjektov zmeny a vytvarania situacii
a prostredi, v ktorych jednotlivei a skupiny moézu zmysluplne konat’
a pripisovat’ pozitivny vyznam vysledkom svojho konania. Ako ziaci na tuto
otazku odpovedali, dokumentuje nasledujuca tabul’ka.

Tabul’ka ¢. 4: Odpovede Ziakov na otazku ,,Do akej miery sihlasi§ s nasle-
dujucim tvrdenim: Moje konanie ma vplyv na stav Zivotného prostredia?“

Zasadne Skor . . , Rozhodne
, s ., , Neviem Skor suhlasim X ,
nesuhlasim nesuhlasim suhlasim
Ziaci zelenych $kél 9 6 34 34 30
(N1=113) 8,0 % 53 % 30,1 % 30,1 % 26,5 %
. . 3 2 9 17 22
Clen /s fimkeion 57 % 3.8% 17,0 % 32,1 % 41,5%
. . 6 4 25 17 8
Bez Clenstva / funkeie 10,0 % 6,7 % 41,7 % 28,3 % 13,3 %
Ziaci beznych 8kol 9 11 117 94 47
(N2 =278) 32 % 4,0 % 42,1 % 33,8 % 16,9 %
. . 3 1 16 20 9
Clen /s funkciou 6,1 % 2,0% 32,7% 40,8 % 18,4 %
. . 6 10 101 74 38
Bez ¢lenstva / funkcie 2.6% 44% 44.1 % 323 % 16.6 %
3 18 17 151 128 77
Spolu(N== 3915 4.6 % 43 % 38,6 % 32,7 % 19,7 %

Vo vsetkych skupinach ziakov podiel optimistov (ktori skor alebo rozhodne
s tvrdenim suhlasia) vyrazne prevySuje podiel skeptikov (ktori skor alebo
rozhodne nesuhlasia). Podiel optimistov je najvyssi (73,6 %) medzi aktivnymi
ziakmi zelenych §kol. Tu tiez nachadzame absolttne najvac¢sie zastipenie tych,
ktori st rozhodne presvedceni o dosahoch svojho konania na zivotné
prostredie. Nadpolovi¢né zastipenie optimistov (59 %) je aj v skupine aktiv-
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nych ziakov z beznych §kol.” Vidime, Ze aktivni Ziaci na oboch typoch §kol st
v tejto otazke tiez viac vyhraneni v porovnani s ostatnymi ziakmi. Najmenej
casto sme odpoved ,,neviem" zaznamenali u aktivnych Ziakov zelenych $kol,
najviac sme sa s touto volbou stretli u ziakov oboch typov §kol bez formalnych
Clenstiev a triednych funkcii.

Relativne vysoka pocetnost’ nerozhodnutych je vzhladom na predlozené
tvrdenie pochopitel'nd. Stav Zivotného prostredia z hl'adiska globalneho, ale aj
v lokalnych suradniciach, ako ajpovaha environmentalnych problémov
predstavuju komplexné javy a procesy, vysledky synergie. Ich aktérmi sme
vsetci ako jednotlivei (najmé ako spotrebitelia), ale rieSenia takych problémov,
akym je napriklad zmena klimy, vyZaduju aj kolektivne zavidzky a regulacie.
Pri stretnuti s nadindividudlnymi problémami zazivaji pocity bezmocnosti,
frustracie a skepsy aj dospeli. Je vSak dolezité, aby nastupujica generacia,
ktorda bude Ccelit' rastiicej nutnosti zmeny konania a potrebe hladat’ nové
rieSenia problémov, nezazivala kontakt s environmentalnymi problémami
vylucne so sklisenost'ou frustracie alebo obav. Aj v tomto tkvie tloha kvalitnej
environmentalnej vychovy a vzdeladvania — vytvarat’ také vyucovacie prostredie
a pedagogiky, ktoré prinasaju satisfakciu a povzbudenie zo spolo¢ne vytvara-
nych hodnét, rieseni a aktivit. Je dblezité venovat’ pozornost tomu, ako sa
postoj zodpovednosti a etika starostlivosti o druhych (vratane nie-ludskych
bytosti), miesto a prostredie u deti a mladych l'udi utvaraju a ¢o ich pomaha
udrziavat’ aj v situaciach s neistym vysledkom.** Z tohto hl'adiska ani predcha-
dzajuca otazka — tykajuca sa akceptacie mladych l'udi za partnerov zo strany
ucitel'ov — nie je bandlna.

Konkrétne proenvironmentalne spravanie ziakov sme identifikovali pro-
strednictvom siedmich cinnosti, ktoré mdézu respondenti bezne vo svojom
zivote vykonavat’ a spravat’ sa tak zodpovednejSie k Zivotnému prostrediu.
Tykaji sa odpadu, Setrenia energiami, vodou a ucasti na akcidch venovanych
ochrane Zivotného prostredia.”> V celom subore Ziaci najéastejie dbajii na

3 Zavislost medzi premennymi &lenstvo a ,,tazisko kontroly* je §tatisticky vyznamna
(na hladine vyznamnosti 1 %), miera zavislosti je nizka.

* Skupinové rozhovory so ziakmi, ktoré sa uskuto¢nili v inej &asti vyskumu, nam
umoznili nahliadnut’, aké narocné je pre deti vich kazdodennom zivote v kontakte
s autoritami (napr. s policiou v pripade tyranych zvierat) menit veci k lepSiemu
a nachadzat’ pre svoje usilie podporu. Stym suvisi aj skutocnost, Ze maji malo
informacii o organizaciach, na ktoré by sa mohli obratit. Nedostatok informacii mali
ucastnici rozhovorov aj o ponuke environmentalnych aktivit vo volnom case a o re-
gionalnych podujatiach.

> Znenia otazok boli nasledovné: ,, Triedis v 8kole odpad?*, , Zucastiuje§ sa vo svojom
vol'nom case akcii na ochranu prirody a Zivotného prostredia (starostlivost’ o okolie,
financné zbierky atd’.)?*, ,,Vypina§ vodu pocas Cistenia zubov?“, ,,Vypina§ doma po
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Setrenie vodou a elektrickou energiou. Aj v tejto oblasti sa prejavil pozitivny
vplyv programu Zelena Skola (najvyraznejSie pri triedeni odpadu, Setreni
elektriny a navykoch pri nakupovani). Ucelenejsi pohl'ad na proenvironmen-
talne spravanie jednotlivych skupin ziakov umoziuje priemerné skore ziaka na
zaklade jeho aktivit. Potvrdilo sa, ze ziaci zo zelenych $kol dosiahli signifi-
kantne lepSie skore. PlastickejSi obraz poskytuje tabulka ¢. 5, kde moézeme
vidiet' percentudlne zastupenie tych ziakov, ktori pri vSetkych aktivitach
uviedli, Ze ich vykonavajii ,¢asto” alebo ,,vzdy* (pozri prvy stipec — silné
proenvironmentalne konanie). Pri porovnani ziakov z dvoch typov $kdl je
rozdiel relativnych pocetnosti takmer trojnasobny. Opét’ sa z priemeru vynima
skupina aktivnych ziakov — ¢lenov kolégii zelenej $koly, Skolského parlamentu
alebo triednych funkcionarov — zo zelenych §kol.

Tabul’ka €. 5: Proenvironmentalne spravanie a angaZovanost’ Ziakov

$1lne . Rozpraval/a sa Presviedcal/a
pro-enviromentéalne o \ .
. s nieckym o ZP niekoho
konanie
Ziaci zelenych $kol 40 54 46
(N1=112;113; 113) 35,7 % 47,8 % 40,7 %
« . 26 30 27
Clen / s funkciou 49.1 % 56.6 % 50.9 %
M . 14 24 19
Bez ¢lenstva / funkcie 237 % 40.0 % 317 %
Ziaci beznych $kol 36 100 86
(N2 =277;278; 278) 13,0 % 36,0 % 30,9 %
> . 9 22 19
Clen / s funkciou 18.4 % 44.9 % 38.8 %
N . 27 78 67
Bez c¢lenstva / funkcie 11.8 % 34.1 % 293 %
Spolu 76 154 132
(N =389;391; 391) 19,5 % 39,4 % 33,8 %

Pozn.: jednotlivé sumarne pocetnosti sa viazu k jednotlivym premennym.

Za dolezité zistenie vo vztahu k vyuzivaniu aktivizujucich a zazitkovych
foriem ekopedagogik v teréne povazujeme, Ze polovica ziakov z celého
vyberového suboru sa vobec nezapaja do akcii na ochranu zivotného prostredia
a len necelych 8 % z nich je vtomto smere aktivnych (zapajaji sa ,,Casto*

AN 66

alebo ,,vzdy, ked moézu“). Ani ziaci zo zelenych $kol tu nepreukazali

ukonceni prace pocitac?*, ,, Ked” odchadza$ z miestnosti, zhasnes?*, , Pijes vodu z vo-
dovodu?, ,Nosi§ si do obchodu na nakup vlastni tasku alebo ruksak?*. Varianty
odpovedi boli: ,,nikdy*, ,,zriedkavo®, ,,ob¢as®, ,,asto”, ,,vzdy*“ a ,,vzdy, ked mézem*
v pripade ochranarskych akcii.
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signifikantne vysSiu ucast, uvadzaji vSak menej asto odpoved’, ze sa takychto
aktivit nezucastiiuju vobec. Indikuje to tiez zatial nedostatocné rozvijanie
vzdelavania zaloZeného na praci v prospech miestnej komunity.

Predchadzajica tabulka obsahuje tiez udaje vypovedajice o zaujme
mladych l'udi o tému Zivotného prostredia. Ziaci, ktori st aktivnejie zapojeni
do diania Skoly prostrednictvom formalnych ¢lenstiev, sa o zivotné prostredie,
zd4 sa, zaujimaju viac aj mimo Skoly ¢i vyucovacich hodin. Vo vécsej miere sa
o tejto téme rozpravaju vo svojej rodine a so svojimi kamaratmi a takisto sa vo
va¢Som rozsahu snazia bud’ doma, alebo medzi rovesnikmi niekoho presvedcit,
aby bral viac ohl’ad na Zivotné prostredie.”® Prvenstvo v tychto aktivitich ma aj
tu skupina aktivnych ziakov zo zelenych §kol.

Posledny okruh zisteni, ktory je relevantny v stvislosti s faktormi
proenvironmentalneho spravania a zaroven nieco vypoveda aj o vztahoch ziaci
— ucitelia, sa tyka informovanosti ziakov v oblasti zivotného prostredia a zdro-
jov informécii. Odpovede na otdzku ,,Vo vSeobecnosti, ako informovany/a sa
citi§ byt v problematike Zivotného prostredia?“ za jednotlivé skupiny ziakov
prezentuje tabul’ka €. 6.

Zastupenie ziakov, ktori sa citia byt’ v tejto problematike ,,skér dobre* alebo
»velmi dobre* zorientovani, tvori na zelenych Skolach priblizne 70 %, na
beznych skolach je to polovica ziakov. V tomto pripade na informovanost
nevplyva clenstvo ziakov, ale typ Skoly (jej zapojenie v programe Zelena
Skola). Treba dodat’, Ze ide o subjektivne sebahodnotenie ziakov. Pri testovani
praktickych poznatkov sa jednotlivé skupiny ziakov od seba signifikantne
neliili.*” Dobré hodnotenie vlastnej informovanosti viak moze napovedat, ze

'V dotazniku sme respondentom polozili dve otazky: ,,Rozpraval/a si sa s niekym za
posledny mesiac o zivotnom prostredi?*, ,,Snazil/a si sa za posledny mesiac niekoho
presvedCit, aby sa spraval SetrnejSie k Zivotnému prostrediu?®. Pri kazdej otazke
odpovedali dvakrat — $pecificky pre ,,Doma“ a ,,S kamaratmi“. Varianty odpovedi boli:
,,Ano*, , nie“, ,,neviem*“. Statistické testy potvrdili zavislost’ medzi premennou &lenstvo
a ,,rozpavanie sa o Zivotnom prostredi“ — v pripade doma, a takisto v pripade s kama-
ratmi (na hladine vyznamnosti 5 %, miera zavislosti je ale vel'mi nizka); a zavislot
medzi premennou ¢lenstvo a ,,presvied¢anie” v pripade doma (na hladine vyznamnosti
1 %, miera zavislosti je ale vel'mi nizka). V tabulke ¢. 5 ponukame udaje v sumarnej
podobe (zlucené pocetnosti premennych ,,doma“ alebo ,,s kamaratmi®).

7 Ani typ $koly, ani premenna ¢lenstvo nemali vplyv na vysledky Ziakov v nasom
miniteste* praktickych vedomosti, ktory pozostaval zo Styroch poloziek: ,,Najviac
vody sa v beznej domacnosti spotrebuje pri prani. Je to pravda?“, ,,Napoje v plechovke
st z hladiska zivotného prostredia SetrnejSie, ako v PET fTasi. Je to pravda?“, ,Na
Casto kosenych zahradach typu ,anglicky travnik“ ndjdeme menej rastlinnych a
zivo¢isnych druhov, neZ na nepravidelne udrziavanych pozemkoch. Je to pravda?“,

,»Z hl'adiska spotreby energie je lepSie vodu na Spagety uvarit’ v rychlovarnej konvici,
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téma zivotného prostredia je pre ziakov zo zelenych §kol o nieco familiarnejsia
ako pre ziakov beznych §kol.

Tabulka ¢. 6: Informovanost’ Ziakov o problematike Zivotného prostredia

Velmi zle Skor zle Neviem Skor dobre | VeI'mi dobre

Ziaci zelenych $kol 1 9 22 57 24

(N1 =113) 0,9 % 8,0 % 19,5 % 50,4 % 212 %
. , 0 4 9 27 13

Clen /s funkeiou 0% 7,5 % 17,0 % 50,9 % 24.5%
i} . 1 5 13 30 11

Bez ¢lenstva / funkcie 17 % 8.3 % 207 % 50.0 % 18.3 %
Ziaci beznych kol 10 52 77 119 20

(N2 =278) 3.6 % 18,7 % 27,7 % 42,8 % 72 %
. . 2 8 13 22 4

Clen /s fimkeion 4.1 % 16,3 % 26,5 % 44,9 % 8.2 %
. . 8 44 64 97 16

Bez ¢lenstva / funkcie 3.5 % 19.2 % 27.9% 42.4% 7.0 %
B 11 61 99 176 44

Spalin V=521 2.8% 15,6 % 25,3 % 45,0 % 11,3 %

Poznanie a dostatok informacii o ekologickych problémoch je dal$im
z dolezitych faktorov proenvironmentalneho spravania a postojov. Vo vyskume
nas nezaujimalo iba to, ¢i sa mladi l'udia citia byt’ dostato¢ne informovani, ale
aj to, z akych zdrojov sa k nim informéacie (ktoré mozu byt rézne ramcované a
Struktirované) dostavaju. Zaujimalo nas teda, ktoré subjekty sa podielaji na
formovani ich environmentalneho vedomia. Na tomto mieste sa zameriame na
poziciu Skoly a uclitelov, to znamend, ¢i ado akej miery su vyznamnymi
subjektmi v tomto procese. Ziaci mohli uviest tri zdroje informacii o Zivotnom
prostredi zo zoznamu, ktory obsahoval nasledujice moznosti: rodina (rodicia,
pribuzni); kamarati; Skola; televizia (televizne spravy, filmy a dokumenty);
rozne podujatia a prednasky (vystavy, festivaly, besedy, exkurzie); tlacené
médid (noviny, Casopisy a knihy); internet; rozhlas; mohli uviest’ aj iny zdroj,
pripadne zvolit’ variant ,,0 Zivotné prostredie sa nezaujimam®. V celom subore
bol najcastejSie oznaCenym zdrojom informaécii televizia (vybralo ju 73 %
ziakov), na druhom mieste sa umiestnila Skola (59 %) a nasledoval internet (42
%). V podstbore Ziakov zelenych kol sa vSak na prvom mieste nachadza skola
(oznacdilo ju 75 % ziakov), ktort nasleduje televizia (69 %) a internet (40 %).
Porovnanie medzi dvoma typmi $kol aj zhladiska viac amenej aktivne
zapojenych ziakov pontka tabul’ka &. 7 (prvy stipec).

ako na platni elektrického sporaka. Je to pravda?“. Priemerny pocet bodov (max. 4),
ktori ziaci ziskali, bol 1,36 boda.
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Tabulka ¢. 7: Zdroj informacii o Zivotnom prostredi — podiely Ziakov, ktori
ako jeden zo zdrojov uviedli §kolu a tych, ktori ako ddveryhodny zdroj
oznadili ucitel’ov

Skola ako zdroj Utitelia doveryhodni vo
informacii o ZP veciach ZP
Ziaci zelenych $kol 85 37
(N1=113) 75,2 % 32,7 %
. . 41 21
Clen / s funkciou 774 % 39.6 %
< . 44 16
Bez ¢lenstva / funkcie 733 % 26.7 %
Ziaci beznych 8kol 145 56
(N2 =278) 52,2 % 20,1 %
% . 30 12
Clen / s funkciou 612 % 245 %
. . 115 44
Bez ¢lenstva / funkcie 50.2 % 19.2 %
_ 230 93
Sz (=e) 58,8 % 23.8%

Ziakom sme dalej polozili otazku, komu mozu v otizkach Zivotného
prostredia doverovat najviac. Z nasledujuceho zoznamu si mohli vybrat
najviac dve moznosti: médiam (TV, rozhlas, noviny); vedcom; rodi¢om
a pribuznym; ucitelom; ochrandrskym organizaciam; politikom; kamaratom;
medzinarodnym organizaciam (ako napr. OSN); mohli uviest aj iny zdroj alebo
odpovedat’ ,,neviem®. V celom subore sa najvicsej dovere tesia vedci (vybralo
si ich 55 % ziakov) a ochranarske organizacie (doveruje im 45 % ziakov).
Aktivni Ziaci o nieco CastejSie oznacili prave tieto organizacie (52 %) a vedci
ich tu nasleduju na druhom mieste (50 %). Ako treti najcastejSie oznaceni
v podsubore ziakov zelenych $kol st ucitelia (oznacilo ich 33 % ziakov).
V skupine ziakov beznych $kol sa treti v poradi nachadzaju rodinni prislusnici
(vybralo si ich 31 % Ziakov), aZ potom nasleduji ugitelia (20 % Ziakov).** Ako
ukazuje tabulka ¢. 7 (druhy stipec), spomedzi aktivne zapojenych Ziakov
zelenych kol oznadilo v tejto otizke ugitefov az 40 %. Skola teda bola
v pripade Zziakov zo zelenych $koOl vyrazne CcastejSie zdrojom informacii
o zivotnom prostredi a v tomto podstibore mladych l'udi sa ucitelia vo veciach
zivotného prostredia teSia takisto va¢sej dovere ako v beznych skolach.

28 L1z . ~ : s v . w r .
Meédia napriek tomu, Ze boli najcastejSie respondentmi oznaCené ako zdroj

informacii, sa v tejto otazke nezaradili medzi najdéveryhodnejsie subjekty (oznacilo
ich iba 11 % ziakov). Mladi l'udia teda dokazu rozliSovat’ medzi kvantitou a kvalitou
informécii a ich zdroje selektovat’.
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Zavery a diskusia

Predstavené vysledky umozituji formulovat’ dva hlavné zavery. Prvym je, Ze
pri vsetkych sledovanych premennych dosiahli ziaci aktivnejSie zapojeni do
diania na Skole (prostrednictvom formalnych organov a funkcii) lepSie
vysledky v porovnani sich spoluziakmi ¢i uz v zelenych, alebo beznych
Skolach. Atmosféru na Skole vnimaji vo va¢Som rozsahu pozitivne (v pripade
beznych §kol st tu rozdiely iba v negativnom hodnoteni Skolskej klimy),
CastejSie sa citia byt ucitelmi prijimani ako partneri, viac su presvedceni
o vyzname vlastného konania vo vztahu k zivotnému prostrediu, uvadzaji
vys§ie proenvironmentalne spravanie, CastejSie otvaraju témy suvisiace so
zivotnym prostredim mimo Skoly a citia sa byt lepSie informovani v problema-
tike zivotného prostredia. Vo vztahu ku Skole a u¢itelom sa v ich pripade zda
byt Skolské prostredie v otazkach zivotného prostredia viac formujace. Aj ked’
sa oficidlne instituty podporujice ziacku participaciu Casto hodnotia len ako
pro forma nastroje, ktoré nie vzdy vedu k posiliilovaniu participativnej kultary
na Skolach, prezentovany prieskum ukazuje, Ze ich clenovia maju oproti
ostatnym rovesnikom Specifické charakteristiky a naozaj o nich mozno hovorit’
ako o aktivnejSie sa angazujucej skupine I'udi.

V ovel’a vicsej miere sa tento zaver vzt'ahuje na aktivne zapojenych ziakov
zelenych §kol, ktori sa ukazali byt v mnohych aspektoch lidrami. Ked’ze sa na
zelenych Skolach venuje environmentalnym otdzkam viac pozornosti, toto
zistenie neprekvapuje. ZaujimavejSim je druhé zistenie. AZ na tri premenné
(tazisko kontroly, rozpravanie sa o Zivotnom prostredi a presviedCanie
druhych, aby brali viac ohladu na Zivotné prostredie), dosiahli Ziaci zo
zelenych s§kol, ktori neparticipuju na diani v $kole prostrednictvom formalnych
organov a funkcii, lepSie vysledky ako skupina aktivnych ziakov z beznych
§kol. Tato skuto¢nost’ potvrdzuje, Ze programu Zelena $kola sa dari posilnovat’
nielen proenvironmentalne spravanie mladych ludi, ale aj participativnu
kultaru na Skolach — Ziaci sa na nich citia lepsie, CastejSie uvadzali, Ze st zo
strany ucitelov chapani ako partneri a na druhej strane sami $kolu a ucitelov
CastejSie oznalili ako doveryhodny zdroj informacii. Zda sa, ze program
vytvara priestor a aktivity, vdaka ktorym sa do Zzivota Skoly mézu realne
zapojit' atvarovat ho aj ziaci, ktori neaSpiruji na clenstvo v ziackych
parlamentoch, kolégiach alebo na triedne funkcie.

Ak sa vratime spit’ k niektorym témam a otdzkam diskutovanym v stvis-
losti s moznostami demokratizacie prostredia $kol, viaceri autori chapu tento
proces ako otvaranie sa Skoly ,,vonkajSiemu® prostrediu. M. Pol a kol. (2006)
ako cestu pre rozvijanie demokracie v Skole vidia citlivii interakciu medzi
vonkaj$im a vnitornym prostredim, priCom venuju pozornost najmi dialogu
s rodiémi a zriadovatelmi §kol. Casto sa ako prekazka ziackej participacie
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a vSeobecne akceptovania hlasov ziakov ¢i Studentov uvadza striktnd organi-
zacna Struktira, Skolské dokumenty a zauzivané zvyky na Skolach, ktoré
neposkytuju priestor pre zdielané rozhodovanie. Impulzy, ktoré prichadzaju od
partnerov 8§kdl z vonkajSieho prostredia, mézu naozaj pomoct’ takyto priestor
vytvarat a prehodnotit’ existujice pravidla. V nasom pripade predstavuje
impulz z vonkajSieho prostredia vychovno-vzdelavaci projekt, ktory je realizo-
vany vdaka spolo¢nému usiliu ucitel'ov, ziakov a mimovladnych organizacii
venujucich sa neformdlnej environmentalnej vychove.

Program Zelena skola je prikladom vzdelavacieho projektu, ktory vyuziva
pedagogické pristupy zalozené na aktivnej Ucasti ziakov a Studentov na vzde-
lavacom procese a na rieSeni miestnych problémov v spolupraci s viacerymi
zaujmovymi skupinami. Problematizuje tak hranice medzi vnutornym
a vonkajs$im prostredim Skoly, rovnako ako zauzivané Skolské hierarchie
napriklad medzi aktivnymi pedagoégmi a pasivnymi ziakmi. Mnohi autori su
skepticki voci ocakavaniam kladenym na environmentidlnu vychovu na
Skolach. R. Stevenson (2007) hovori o priepasti medzi rétorikou a realitou,
medzi cielmi a filozofiou environmentalnej vychovy a Skolskou praxou
a programom, ktory kladie doéraz predovSetkym na osvojovanie si tzko
vymedzenych poznatkov. Na§ vyskum ukazal, Ze niektoré formy environ-
mentalnej vychovy mozu prinasat’ do §kol nova kvalitu a do istej miery mézu
tato priepast’ zmieriovat. Podnetom pre posuny v kulture Skoly tu pritom je
rozvijanie environmentalneho poznania (aj ked v rdmci novej paradigmy
prepajajtcej prirodovedné poznanie so socialne-kritickym), ¢ize agenda, ktora
nie je ucelu a zaujmom Skoly cudzia alebo ,,zvonku* vnutena. Ekopedagogiky
teda mozu byt pre Skoly dobrym nastrojom, ako zmysluplnym spdsobom — pre
ucitelov, ziakov, rodiCov a d’alSie zaujmové skupiny zviazané so Skolou —
praktizovat’” demokraciu a participativne mechanizmy na Skolach. Na druhe;j
strane toto prelinanie humanizuje samotné environmentalne a v uzSom zabere
i prirodovedné vzdelavanie (Strife, 2010), ked’ starostlivost’ o Zivotné prostre-
die spaja so starostlivostou o l'udi, ich zdravie, vztahy a komunitu, v ktorej
Ziju.

Vybrany vychovno-vzdelavaci program urcite nie je jediny, ktory si dava za
ciel’ posiliiovat’ participativnu kultaru v $kolach. Do $kdl v sticasnosti smeruje
Sirokd ponuka rozmanitych vychovno-vzdelavacich projektov od réznych
subjektov z mimoskolského prostredia. Pre pedagogov urcite nie je jednoduché
sa vtejto ponuke orientovat. Predlozena Stidia vtomto smere moZe
demonstrovat, Ze nové vizby a stimuly, ktoré podnety ,,zvonka™“ do $kol
prinasaju, s hodné pozornosti vyskumnikov. Viacsia vyskumna pozornost
tomuto empirickému materidlu by mohla napomoct’ tomu, aby sa Skoly pri
vol'be podobnych vzdelavacich projektov rozhodovali informovane a v §irSich
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suvislostiach (nielen kratkodobych) prinosov pre Skolu ajej jednotlivych
aktérov.
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Po prvy krat na Slovensku:
Prezident Asociacie europskeho vyskumu vzdelavania,
Lejf Moos, sa predstavi na konferencii

v Trnave
13.1.2014/Trnava

V piatok 7. 2. 2014 sa uskuto¢ni medzinarodna vedecka konferencia
s nazvom ,,Najnovsie trendy a vyzvy europskeho vyskumu v edukac-
nych veddach . Konfererenciu v spoluprdci so Slovenskou pedagogic-
kou spolocnost’ou pri SAV organizuje Fakulta socialnych vied Uni-
verzity sv. Cyrila a Metoda v Trnave. Konferencia je vyznamna
nielen svojou tematikou, ale aj medzinarodnymi hostami, ktori
v ramci programu vystupia.

Fakulta socidlnych vied UCM zorganizuje zaCiatkom februdra
(7.2.2014) medzinarodni konferenciu zamerani na tematiku vyskumu
v edukacnych vedach v eurdpskom priestore. Ako uviedol prof. Ladislav
Machacek, predseda Slovenskej pedagogickej spolocnosti pri SAV a
jeden z garantov konferencie: ,,Poslanim konferencie je identifikovat
ako postupuje zaclenenie pedagogického vyskumu na Slovensku do me-
dzindrodnych projektov EU. Kladieme si otdzku do akej miery sa méze
podielat’ Slovenska pedagogicka spolocnost pri SAV na utvarani kon-
cepcnych a organizacnych predpokladov, aby nads vyskum v edukacnych
vedach adekvatne reagoval na najnovsie vyzvy vychovno-vzdelavacieho
systému Slovenska v podmienkach jeho rozvoja v Europskej unii.””

Program konferencie bude rozdeleny do 8 sekcii: SEKCIA 1 Historia
pedagogického myslenia a Skolstva, SEKCIA 2 Socialna pedagogika,
SEKCIA 3 Rekreacnd edukologia, SEKCIA 4 Obcianske vedomosti a
edukacia, SEKCIA 5 Nasilie:Skola,rodina,ulica, SEKCIA 6 Ucitel
sucasnost’ a budiicnost, SEKCIA 7 Merania v pedagogickom vyskume,
SEKCIA 8 Gender a pedagogicky vyskum.

Na konferencii sa so svojimi prispevkami predstavia i vyznamni za-
hrani¢ni prednasSajuci. Svoju tcast’ prisl'ibil buduci prezident Asociacie
eurdpskeho vyskumu vzdelavania (EERA) prof. Lejf Moos, ktory pdsobi
na Aarhus University, Copenhagen v Dansku. Je to po prvy krat, ¢o
prezident EERA pride na Slovensko. Prof. Lejf Moos vystupi s témou
Challenges and Opportunities in European Educational Research Colla-
boration. Stucasny prezident EERA prof. Dr. Theo Wubbels, ktory po-
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sobi na Fakulte socidlnych vied v meste Utrecht v Holandsku, vystapi
s prispevkom o vztahu ucitelov a ziakov ,,Cross-cultural research in
education: The case of teacher — student Relationships .

O aktudlnych otazkach pedagogického vyskumu a Skolskej politiky
na Slovensku v europskom kontexte bude na pléne konferencie
referovat’ prof. Dr. Miron Zelina z Pedagogickej fakulty Univerzity Ko-
menského v Bratislave.

Konferencia je otvorena pre odbornu verejnost. Na konferenciu je
mozn¢é sa prihlasit’ do 21.1. 2014. Blizsie informdacie najdete na oficial-
nej stranke Fakulty socidlnych vied Univerzity sv. Cyrila a Metoda
v Trnave www.fsvucm.sk.

Fakulta socialnych vied UCM vznikla 1.12.2011. Zakladom v poradi
Stvrtej fakulty UCM sa stalo pracovisko katedry politologie Filozofickej
fakulty, ktora bola dna 20.09.2010 organizacne zmenena na InStitut
socidalnych vied UCM. Fakulta pripravuje Studentov na akreditovanych
Studijnych programoch Politické vedy, Europske studia, Verejna sprava
a Socidlne sluzby a poradenstvo vo verejnej sprave.

Kontakt pre média:
Mgr. Katarina ZaZova, PhD.

Fakulta socidlnych vied

Faculty of Social Sciences

Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave

University of Ss. Cyril and Methodius in Trnava, Slovakia
Bucianska 4/A, 917 01 Trnava

Tel: +421 33 55 65 545

katarina.zazova@ucm.sk
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For the first time in Slovakia - President of the European
Education Research Association, Lejf Moos, will be
presenting at a conference in Trnava

13th January 2014, Trnava, Slovakia

An international research conference entitled 'Latest trends and
challenges for European research in education sciences” will take
place on Friday 7th February 2014. The conference is being
organised by the Faculty of Social Sciences, University of Saints
Cyril and Metodhius in Trnava, in collaboration with the Slovak
Educational (Research) Society. The conference is significant not
only for its theme but also for the notable international guests who
will contribute to its programme.

The Faculty of Social Sciences at University of Saints Cyril and
Metodhius (UCM) is proud to announce an international conference on
the theme of educational sciences research in the European space, held
in Trnava on 7th February 2014. As stated by Prof Ladislav Machacek,
president of the Slovak Educational (Research) Society (SERS) and one
of the sponsors of the conference: "the mission of the conference is to
identify how the gradual integration of educational research in Slovakia
into international EU projects is progressing. We ask the question as to
what extent the SERS can contribute to shaping the conceptual and
organizational conditions so that our research in educational sciences
adequately responds to the latest challenges in the education system of
Slovakia, in terms of its development within the European Union.'

The programme of the conference will be divided into 8 sections:
Past and present of educational thought and systems

Social pedagogy

Recreational educology

Historical memory and education

Violence: school, family, street

Teacher: Present and future

Measurements in education research

Gender and educational sciences

XN R
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Notable national and international experts will present their work at
the conference. The current president of the European Education
Research Association (EERA) and faculty at the Aarhus University, Prof
Lejf Moos, has confirmed his attendance, making this the first time an
EERA president participates at a Slovak conference. Prof Moos will
present on the theme 'Challenges and Opportunities in European
Educational Research Collaboration’. EERA’s next president, Dr Theo
Wubbels, who works at the Faculty of Social Sciences in Utrecht,
Netherlands, will contribute with a talk on the relationship of teachers
and pupils entitled "Cross-cultural research in education: The case of
teacher - student relationships’.

The plenary on current issues in education research and policy in
Slovakia in the European context will be moderated by Dr Miron Zelina
from the Education faculty, Comenius University in Bratislava.

The conference is open to the public and you can register your
attendance until 21st January 2014. Further information can be found on
the official website of the Faculty of Social Sciences, UCM, Trnava
www.fsvucm.sk.

Faculty of Social Sciences, UCM was established in 2011. It prepares
students for the accredited programs of Political Sciences, European
Studies, Public Administration and Social Services and Consultancy in
Public Administration.

Kontakt pre média:

Mgr. Katarina ZaZova, PhD.

Faculty of Social Sciences

University of Ss. Cyril and Methodius in Trnava, Slovakia
Bucianska 4/A, 917 01 Trnava

Tel: +421 33 55 65 545

katarina.zazova@ucm.sk
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Recenzie

KOSOVA, Beita: Filozofické a globalne savislosti edukacie
Banska Bystrica: PdF UMB, 2013, 173 s.

Azda nie je vo svete ni¢ narocnejsie a zlozitejSie ako vychova a vzdelava-

nie. Ide o oblasti spolo¢enskej existencie, ktoré ovplyviuje historia i sucasnost,
rodina i spolo¢nost’, skola i verejnost, mikroprostredie i svet. V centre tychto
skutocnosti je dieta i dospievajuci, ktory ma tieto vSetky vplyvy absorbovat
a prijat’ normy Zzivota v globalnom irozdelenom svete. Objektivna realizacia
vychovy a vzdelavania ma zaklad v realnom videni uloh, cielov a predovset-
kym procesov formovania osobnosti, ¢o nevyhnutne vyzaduje jednorazové
filozofické objasiiovanie pozicie cloveka v Zivote a spolo¢nosti. Takej pozicie,
ktora ma sice urcity stulad s procesom formovania, ale predovsetkym s ulohami
tvorby samostatnej kultivovanej osobnosti.
Tieto otazky autorka publikécie Filozofické a globalne stuvislosti edukacie prof.
PhDr. Beata Kosova, CSc., ktora v tejto praci riesi aktualne tlohy vychovy
a vzdelavania v intenciach nevyhnutnych potrieb [ludskej spolo¢nosti
a vnimania vychovavanych ako buducich samostatnych l'udi, osobnosti
s realnym vnimanim zivota ¢i sveta a vlastnej aktivity v ich podmienkach. Pri
analyze vSetkych aspektov utvarania osobnosti ¢loveka sa prejavuje jednoznac-
na tendencia, ktorej podstatou je navratenie vyznamu a poslania pedagogiky
ako vyraznej vedy, ktort spolocnost’ musi vazne prijimat’, ak jej ide o naj-
cennejSiu hodnotu vlastnej existencie a rozvoja, a to o osobnost’ ¢loveka.

V sulade s uvedenymi faktami s koncipované jednotlivé kapitoly publika-
cie, organicky a logicky spracované, nadvdzné a predovsetkym poskytujuce
podnety nielen pre pedagogick teériu, ale aj pedagogicku prax. Autorka pub-
likacie je znama ako erudovana odbornic¢ka pre oblast’ pripravy buducich ucite-
lov, filozofie vychovy a vzdelavania, ale aj ako vyraznd manazérka vychovy
a vzdelavania s doérazom na vysokoskolska pripravu ucitelov. Predstavuje
problémy a tlohy pedagogiky, vzhladom na suvislosti vychovy a vzdelavania,
vztahy pedagogiky a filozofie, pedagogiky a historie a ukon¢enim uvah je ob-
last’ dialektického a systémového pristupu k vzdeldvaniu a vychove z aspektu
teorie tejto vednej oblasti.

Vstupny text predstavuje exkurz do podstaty a Gloh pedagogiky, tedrie
i praxe vychovy a vzdelavania ako vSeobecny uvod, ktorym autorka vytvara
zaklad pre dalSie analyzy. Z aspektu nevyhnutnej previazanosti spolocnosti
a jednotlivca riesi suvislosti antropologického a ontologického rozmeru vycho-
vy, hodnotovych a etickych stvislosti vychovy a vzdelavania, poznavacich
a praktickych suvislosti vychovy a vzdelavania s ukoncenim pristupov, ktoré sa
dotykaju globalnych aspektov vychovy a vzdelavania.
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Obsah jednotlivych kapitol publikacie jednoznac¢ne smeruje k objasneniu
dimenzii ¢loveka, vyznamu jeho Zivota, k Comu ma vyrazne prispiet’ prave
vychova. Vel'mi pozitivnym javom publikacie Filozofické a globalne suvislosti
edukécie je skutocnost, Zze autorka nechce predkladat’ hotové navody, ale
v texte poskytuje podnety pre tvorivé myslenie v oblasti vychovy a vzdeldvania
smerujucich k jednozna¢nému dynamizovaniu osobnosti ¢loveka v uzSich ¢i
SirSich stvislostiach. Priamo sa dotyka otdzok hodnotovej orientacie, moralky,
slobody, zodpovednosti ¢i autority vo vychove. Pri analyze uvedenych kvalit
zivota Cloveka nezabuda ani na klaicova tlohu ucditel'ského povolania, zvlast
z aspektu jeho etického vyznamu. Pri vSetkych problémoch, ktoré spolo¢nost’
ochudobnuju a brzdia jej rozvoj, je nutné si vS§imnut’ vyznam a nenahraditel’-
nost’ ucitel’a ako skuto¢ného, vysokoskolsky vzdelaného, kvalifikovaného od-
bornika pre procesy vychovy a vzdelavania.

Uz zrejme nestaci len konstatovat’ nizke spolocenské uznanie ucitel’a, ale su
potrebné aj ucinné opatrenia, lebo pokial nebudu vychova a vzdelavanie
uspesne realizované, ich spojenie s praktickym zivotom a potrebami, potom
bude klesat’ aj ekonomicka, spolocenska, kultirna ¢i politicka uroven spoloc¢-
nosti a medziludskych vztahov v nej. Vysledkom moéze byt aj ohrozenie de-
mokracie a v texte publikdcie autorka dosledne a pomocou faktov rozvija vzt'ah
demokracie a vychovy v sulade s nazorom, ze ,,demokracia je postavend na
etickych zakladoch, na mravnom konani va¢siny podl'a idey l'udskej dostojnos-
ti a idey humanity* (s. 131).

V tomto zmysle su analyzované aj globalne suvislosti vychovy a vzdelava-
nia. Autorka publikacie spristupiiuje ivahy nad realitou globalizacie, ktora ma
pozitivne i negativne prejavy, lebo na jednej strane vedie k uzsej spolupraci, ale
na druhej strane smeruje k vyraznejSiemu deleniu na bohatych a chudobnych,
nejednoznaénému ochranovaniu prirody, rastu socidlneho napitia, ¢i prisnej
ekonomizacii Zivota spoloc¢nosti. Su to problémy, ktoré nasledne narusuju me-
dzil'udské vztahy, moralku, city a pod., Co uz analyzoval K. Lorenz v publika-
cii 8 smrtel'nych hriechov. Aj preto je vyjadreny nazor, Ze globalizacia je ,,Siro-
ké spektrum spolocenskych procesov, ktoré sa vymykaja kontrole narodnych
Statov a spontanne, neriadenym spdsobom a nekoordinovane vedu k integra-
cidm na vyssej urovni® (s. 139).

Na uvedent skuto¢nost’ je potrebné reagovat aj v oblasti vychovy
a vzdelavania, Cize z pedagogického hladiska. Nestaci svet v jeho stvislostiach
a rozporoch len poznavat, ale aj utvarat’ vztahy a postoje tak, aby sa l'udia, na
zaklade T'udskych potrieb, navzajom podporovali a pomahali si v zaujme kvali-
ty zivota. Preto plne suhlasim s ndazorom autorky, Ze v existujucich podmien-
kach globalizacie je potrebné sa snazit’ o ,,vychovu autentickej, nekonformne;j
osobnosti, ktora si je vedoma svojich moznosti, schopnosti, aj svojich idedlov,
ale aj potrieb inych a sveta, ktora je schopna slobodne, ale pritom zodpovedne
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a mravne riadit’ vlastny zivot, ktora je zaujatd osobnymi pldnmi a zaroven an-
gazovana pre zlepSenie Zivota spolocnosti (s. 161).

Sthrnne je potrebné konstatovat’, ze publikacia autorky B. Kosovej ,,Filozo-
fické a globalne stvislosti edukacie* poskytuje rad podnetov nielen pre teoriu,
ale aj pre vychovu avzdelavanie. Poskytuje komplexny pristup k vychove
a vzdelavaniu na zaklade konkrétnych filozofickych faktov a suvislosti, ktoré
sa dotykaju Zivota ¢loveka a utvarania jeho osobnosti. Publikicia je obsahom
i celkovym spracovanim vhodna nielen pre odbornikov z oblasti pedagogiky,
ale aj pre Studentov ucitel'stva, ¢i d’alSich zaujemcov, ktorym nie si vychova
a vzdelavanie l'ahostajné.

Jan Danek
Katedra pedagogiky, FF UCM, Trnava

GULOVA, Lenka — SiP, Radim (eds.): Vyzkumné metody v pedago-
gice
Praha: Grada Publishing, 2013, 243 s.

Za poslednych desat’ rokov je mozné u nas postrehnut’ vyznamny narast publi-
kacii venovanych metodoldgii vyskumu v pedagogike. Tyka sa to ako kvantita-
tivnej, tak kvalitativnej metodologie (napr. Silverman, 2005; Ondrejkovic,
2006, 2007; Chréaska, 2007; Svaficek, Sed'ova a kol., 2007; Hendl, 2008; Prok-
Sa, Held a kol. 2008; Gavora, 2007; Gavora a kol., 2010; Skutil, 2011; Pelikan,
2011; Najvar, 2012). Tento trend zodpoveda potrebam rozsirujiceho sa radu
pedagdgov, ktori sa venuji empirickému badaniu. Na jesen roku 2013 pribudla
do tohto zoznamu kniha autorského kolektivu z Pedagogickej fakulty MU
v Brne.

Kniha ma vel'a zvlastnosti, ktoré ju odlisuju od ostatnych metodologickych
publikacii. Na rozdiel od citovanych prac ide o kolektivne dielo, ktoré napisalo
osem autorov. Kniha predstavuje metodologickt koncepciu, ktord sa dost’ odli-
Suje od inych metodologii. Katedra socialnej pedagogiky PAF MU v Brne uz
niekol'ko rokov buduje svoju koncepciu vedy, ktora v tejto knihe uvadza Sirsej
verejnosti: ,,... predstavime nové pojeti védy, jeji nové pochopenou funkci
anové pochopené charakteristiky” (s. 9). Snahou autorov je hladanie cesty
smerujtcej k prekonavaniu bipolarneho pohladu na javy, tedrie, koncepcie a
vyskum. Programovo sa usiluju o zblizenie pedagogickej praxe, tedrie a vy-
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skumu (uz nazov knihy hovori o vyskume v pedagogickej praxi, nie o vyskume
pre prax), usiluju sa zladit’ vedecku rigoréznost, ktoru reprezentuje kvantita-
tivna metodologia s va¢Sou vol'nostou, ktort umoziuje kvalitativna metodolo-
gia, zblizuji preskriptivne hl'adisko vedy s deskriptivnym. Tento program je
v knizke dost’ jasne prezentovany, i ked’ — ako to obcas byva — proklamacie
naznacuju viac, ako je mozné v realite obsiahnut’.

Na rozdiel od citovanych publikacii slovenskych a ¢eskych metodologov,
ide o svojbytni koncepciu, ktord je saturovand vlastnym empirickym vy-
skumom. Dalsi rozdiel je v tom, Ze kniha nie je systematickou metodolégiou.
Nie je v iom zosobneny systém poc¢nuc vyskumnym problémom, cielom vy-
skumu, vyberom osdb atd’. Autori sa venuju iba vyskumnym metdédam, a to len
niekol’kym, ale podavaji ich v aplikacii v konkrétnych vyskumnych studiach.
Niektoré z tychto vyskumnych metoéd st zname a boli vyuzité v mnozstve vy-
skumnych projektov v pedagogike (zakotvena teoria, pripadova $tadia, narativ-
na metdda, obsahova analyza textu). Iné su v tomto priestore novinkou: analyza
konstiticie vyznamov, interpretativna fenomenologickd analyza, diskurzivna
analyza atedria vedomostného priestoru (st vSak zndme v psychologii). Na
spresnenie je potrebné povedat’, Ze nie vzdy ide o vyskumné metody, teda me-
tody zberu dat, ako je deklarované. Zakotvena teoria a pripadova Studia su skor
dizajny a realizuju sa jednou alebo viacerymi vyskumnymi metoédami (napr.
participacnym pozorovanim alebo interview).

Vicsina tychto ,,metdd” sa v knihe predstavuje opisom charakteristickych
¢ft a postupov a potom je dokumentovana konkrétnym vyskumom. Toto je
Stastné rieSenie, pretoZze ukazuje potenciality danej ,,metody*. Tematicky sa
vyskumy venuji problematike v ramci socialnej pedagogiky — ide o romske
deti, pouzivatel'ov drog, o socialne prezivanie na vidieku, edukacné potreby
deti v Angole a pod. Niektoré¢ vyskumy uvedené v ukazkach este prebiehaji;
autori vyuzili aj vyskumy z bakalarskych, magisterskych a dizertacnych prac
realizovanych na katedre.

Styl textu prezradza velka emocionalnu zaujatost’ autorov pre svoju kon-
cepciu vedy. Nejde teda o chladny opis, ktory je typicky pre Standardné knihy
o metodologii. Tento §tyl Citatel’ mdze vnimat’ dvojako. Bud’ ho zaujme, alebo
odradi. Ale méze ho aj provokovat’ a tym vyvolat’ tak vel'mi potrebni debatu
o profilovani metodologie socidlnej pedagogiky. V kazdom pripade citatel'a
prinuti uvazovat o prednostiach a limitoch tejto koncepcie. Pokial ide
o textovy zZaner, aj v tom je kniha netradi¢na. Je v iom namieSany §tyl ucebnice
metodologie, vyskumnej StGdie a spravy o vyskume. Niektoré ukazky vy-
skumov i niektoré komentare v kapitoladch pripominaju vytahy z vyskumnych
sprav, inde vSetky zanre splyvaji. To si od Citatela vyzaduje, aby prijal tato
zanrovu pestrost’ a prispdsobil im svoju recepciu textu.
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Pokial’ ide o predstavené vyskumné metody, knizka je len pozvanim k nim.
Nazor, ze ide o ,,navod, jak s vybranymi metodami zachazet® (s. 9) je nadsade-
ny a bola by skoda, keby budicemu vyskumnikovi bol jedinym prameiiom pri
ich aplikacii. Prezentacia zakotvenej teérie sa samozrejme nemohla vyrovnat
vynikajucej knihe Straussa a Corbinovej (1999), ktora vysla v ¢estine, ale moh-
la sa vyhnat' nepresnostiam, ba az skresleniam. Spravne sa tu sice uvadza, ze
vytvorené vyznamové kategorie maju byt abstraktnejSie ako kddy, ale v ukazke
vystupuju deskripcie namiesto pojmov, napr. ,,Méame totiz malo $kol a spoustu
zajemcl o n€”“ (s. 51). Iné kategorie st okrem toho prilis $iroké, takze st nepre-
sné (,,Univerzita [MU] mi dala hodné véci. V prvni fadé mi dala praci. Za dru-
hé, dala mi poznatky*; s. 52). Mimochodom, tato kapitola je aj Stylisticky dost’
,»kostrbata“ a vyzadovala si jazykového editora.

Recenziu knizky Vyzkumné metody v pedagogice neuzavieram obvyklym
klisé, ze je cennym prispevkom k rozvoju metodologie vyskumu. Ona tym
prispevkom urcite je, ale jej vacsi prinos je skor v tom, nuti Citatel'a uvazovat’
o vzitych vedeckych predstavach, postojoch a praxe, stimuluje ho tak
k uvazovaniu o sebe — k tomu, ako on vidi funkciu vedy a vyskumu a svoju
vlastnt vyskumnu a vyucovaciu prax.

Peter Gavora
Centrum vyzkumu, Fakulta humanitnich studii, Univerzita TomaSe Bati ve
Zliné

STEFANCIK, Radoslav — MACHACEK, Ladislav a kolektiv: Pravicovy
extremismus a mladez na Slovensku
Brno: Tribun EU, 2013, 231 s.

Kolektiv autor pod vedenim Prof. Ladislava Machacka a PhDr. Radoslava
Stefan¢ika publikoval nedavno monografii Pravicovy extremismus a mladez na
Slovensku, ktera, jak jiz z nazvu publikace vyplyva, se zabyva jednim z nebez-
pecnych spolecenskych jevii a hrozbé soucasnosti, t. j. popisu a vyzkumu pra-
vicového extremismu na Slovensku. K tomuto celu byla vybrana zejména
mladez, jako jedna z pomérné snadno ovlivnitelné a ohrozené Casti obyvatel-
stva v prosttedi, které je jiz nékolik let suzovano ekonomickou a socialni krizi.
Extremismus a jemu podobné fenomény, jsou zde popsany a pfiblizeny Ctena-
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fim ve vSech formach a projevech, které se vyskytuji nejen na Slovensku, ale i
v ostatnich demokratickych zemich stfedni a vychodni Evropy.

Uvodni &ast publikace je vénovana vychodiskiim, ze kterych badatelé mo-
hou vychézet pii vyzkumu politického extremismu, pfes popis a zkoumdani
v soucasnosti nejznamejsich extremistickych hnuti a skupin a jejich projevi ve
spolecnosti a zejména mezi mladymi lidmi. Kolektiv autor postupnymi kroky
vysvétluje principy jednani a chovani extremistli a jejich stoupenct, ukazuji,
jaké metodologie Ize pii vyzkumu extremisti pouzit a jaké jednotlivé vyzkum-
né a preventivni kroky je mozné uplatiiovat pii ochrané a vychové obcant a
mladych lidi pfed vlivem a plsobenim extremistickych hnuti a skupin. Publi-
kace se vénuje obecné ochrané pied extremismem, ale také pred obdobnymi
negativnimi fenomény v riznych prostfedich a podobéch, véetne vlivu na nazo-
ry obcani, politické doktriny az po konkrétni projevy a strategie extremista.

Monografie je zaméfena na jednani obc¢anli — volicl — na Slovensku v dobé
volebnich kampani a vlivu psychologickych, socidlnich a politickych faktord,
které je v jejich rozhodovani ovlivituji. Velmi aktudlni je ¢ast publikace popisu-
jici narist nejen Clend extremistickych hnuti a skupin na Slovensku, ale rovnéz
jejich privrzenct a sympatizantu, které z ¢isla cca 2000 osob v obdobi voleb do
Nérodni Rady SR v r. 2010 narostlo az na ¢islo cca 34 000 volict. PredCasné
volby v r. 2012 pak zaznamenaly dalsi nartist az na 40 000 voli¢d, které spojo-
vala zejména negativni nalada viici romské mensin€. Autofi zde spravné pou-
kazuji na skutecnost, Ze nelze vychazet pouze z poctu odevzdanych volebnich
hlast pro krajni pravicovou politickou stranu, ale také z doprovodnych projevii
— demonstrace, populistické letaky, protestni akce a j., to vSe s cilem nastolit
poradek ve spole¢nosti v§emi moznymi prostfedky. Z dosazenych vysledkid a
zjisténi, tykajicich se konfrontacnich vystoupeni extremistl, lze konstatovat, ze
tyto projevy ziskavaji podporu a sympatie stale vétSiho okruhu obcanské vetej-
nosti.

Kolektiv autorti na podporu téchto tvrzeni vyuzil empiricky sociologicky
vyzkum, ktery provedl Slovensky institut mlddeze — IUVENTA, za finan¢ni
podpory Evropského socialniho fondu, coZz umoznilo pii dotaznikovém Setfeni i
provedenych rozhovorti oslovit cca 700 - 800 respondentl (konkrétné 761 res-
pondentti ve véku 16 - 26 let). Empiricky vyzkum byl zaméfen na analyzu
otevienosti slovenské mladeze vii¢i hodnotam pravicového extremismu, t. j. na
miru rizika pravicového extremismu a jim nejvice ohrozené skupiny. Pfi vy-
zkumu 1 ovéfovani vysledkl byl vyuzit obdobny vyzkum, ktery byl proveden
v CR. Bylo potvrzeno, Ze psychologické, socialni i politické faktory ovliviiuji
jednani voli¢h na Slovensku. Byla dokladovana existence pravicového i levico-
vého extremismu, pfi¢emz pozornost statnich organtl je zamétfena zejména na
pravicovy extremismus — jehoZ objektem zajmu je pfedevsim mlada generace.
Vyzkum poukazal jako na nejvyraznéjsi faktor — nacionalni elitarizmus. Byla
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také zjiSténa pomérné znacnd podpora obCanské vefejnosti viici extremisticke
stran¢. Jako hlavni diivod je uvedena deklarovana nabidka extremistti na razné
a radikalni feSeni problémového souziti s nepfizptisobivymi obyvateli.

Autofti publikace poukazuji na skutecnost, ze mlada generace vétSinou nema
s extremisty osobni zkuSenost, ale vyhovuje ji extremistické populistické dekla-
race. Dal$im problémem zminénym v publikaci jsou i bezdomovci, narkomani
a Romové (zde ptevlada osobni zkuSenost). Pomérné zdvazné zjisténi spociva
v tom, ze mladi ziji soucasnosti, v nejistoté a nevidi zadnou budoucnost a per-
spektivu. Z toho také vyplyva naklonnost k ultrapravicovému extremismu.

Cast publikace je vénovana diskriminaénim tendencim mediélniho zobrazo-
vani nékterych negativnich jevil v souvislosti s ur¢itymi minoritami. Z vyzku-
mu vzesla jako jedna z obecnych pfi¢in moznych nepokojii — problematika
nedusledného pristupu statnich organi pii feSeni problémi s nenapravitelnymi
a nepfizpusobivymi Romy. Nazor vétSinové Casti slovenské vetejnosti zni, Ze
jiz nadale nechtéji trpét na ukor zvyhodiovani Romil. V publikaci je uvedena
v soucasnosti nejaktivnéjsi pravicova strana na Slovensku, kterou je Lidova
strana — Nase Slovensko (LSNS). Tato politicka strana vzesla ze strany Sloven-
ska pospolitost (SP). Ustiednim cilem LSNS je eliminace (izolace) Romil. Po-
psan je i vyzkum, ktery byl proveden na zékladnich a stfednich skolach u vé-
kové kategorie 12 az 18 let. Celkem se jej zacastnilo 1 195 respondentti (zaka).
Podobné¢ jako u starsi vékové kategorie, zde byl zaznamenan vzrastajici trend
riznych projevi nasili.

Zamér a cil autorti zjistit trend moznych ptredpokladii mladé generace
k projevim extremismu popi. stav a pfipadny narGst ndsili na zakladnich a
sttednich Skolach, byl splnén. Za alarmujici nebyla oznacena zjisténa existence
vice nez 1/10 obyvateli Slovenska se sklony k pravicovému extremismu, ale
70 % obyvatelti Slovenska, ktefi vyjadfili nazory, ze s nékterymi pfedstavami
radikalnich skupin by se mohli a uméli ztotoznit. Trendy podpory extremistic-
kych skupin byly zaznamenany zejména v obcich, které se nalézaji v blizkosti
romskych osad ¢i obci.

Vydana monografie prokédzala opodstatnénost rozhodnuti autord zabyvat se
problematikou politického extremismu, a za vyuziti empirickych vyzkumt
badat nad pfi¢inami vzniku a existence politického extremismu. Autofi proka-
zali zavaznost existence pravicového extremismu na Slovensku a stdle narasta-
jicich protiromskych nalad. Jako diivod podpory vetejnosti nékterym projeviim
extremistickych hnuti a skupin na Slovensku, jsou uvedena populisticka proh-
laSeni a akceptace raznych a radikalnéjSich postupl vici nepfizplsobivym a
nenapravitelnym minoritdm, ve srovnani s nedtslednym feSenim spolecen-
skych problému ze strany statnich organt. Tento zplsob feSeni podporuji zej-
ména mladi lidé.
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Publikace Pravicovy extremismus a mladez na Slovensku vyvolavé potiebu
pokra¢ovani v badani a vyzkumu politického extremismu, zejména mezi mla-
dymi lidmi. Kolektiv autori tak piedlozil nejen odborné ale i Siroké vefejnosti
publikaci, ktera popisuje tento nebezpecny negativni jev a hrozbu soucasnosti,
ale je cennym zdrojem informaci pro studenty, odborniky, zajemce, ale i dalsi
Ctenare, ktefi se zabyvaji obdobnymi statistikami a jejich komentovanymi a
verifikovatelnymi vysledky.

Vzhledem k tomu, Ze problematika extremismu i dal§ich negativnich jevl
v demokratickych spolecnostech neni pfedmétem z4jmu odbornikli v rozsahu,
kterou si tyto spoleCenské hrozby vyzaduji, povazuji publikaci za vhodny in-
formacni, studijni i poucny text, ale také dulezité varovani pred dosud pomérn¢
latentni formou hrozby soucasné, ale zejména budouci spolecnosti.

Petr Ibl
Ustav pro prevenci negativnich jevl ve spolecnosti
Vysoka skola Karlovy Vary

NOVOTNA, Jarmila - JURCIKOVA, Jana: Kritické a tvoFivé mys-
leni v edukaci a vyzkumu
Brno: Paido, 2012, 211 s.

Autorky pred nedavnom uverejnili v kniznej podobe uceleni monograficku
pracu s nazvom ,Kritické a tvofivé mysleni v edukaci a vyzkumu“ v reno-
movanom ¢eskom pedagogickom vydavatel'stve Paido v Brne. Tymto dielom
autorky potvrdili svoj trvaly zaujem o problematiku kritického a tvorivého
myslenia v edukacii a vyskume.

Doc. Jarmila Novotna je skuseny pedagdg a dlhodobo svoju pozornost’
orientuje na rozvoj tvorivého a kritického myslenia vo vychovno-vzdeldvacom
procese. Spoluautorka monografie vedie liniu pedagogiky pocas celej svojej
kariéry. Takmer dvadsatpat’ rokov odovzdavala svoje skusenosti Studentom
Fakulty humanitnych a prirodnych vied PreSovskej univerzity v Presove.
V sticasnosti posobi na funkénom mieste docentky pedagogiky na Fakulte Spor-
tovych stadii Masarykovej univerzity v Brne. Prinos jej vedeckej prace je ne-
popieratel'ny prevazne v oblasti tvorivosti. Mozno konStatovat’, Ze tymto posu-
dzovanym dielom zavrSuje rozsiahlu etapu vyskumu v oblasti kritického
a tvorivého myslenia.
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Mgr. Jana Jurcikova je mlada pedagogicka na funkénom mieste asistentky
v Ustave pedagogickych vied Fakulty humanitnych §tudii Univerzity Tomésa
Bat'u v Zline. Od zaciatku spoluprace prejavuje zaujem o nadobtiidanie poznat-
kov z oblasti skimanej problematiky.

Monografiu s nazvom ,,Kritické a tvofivé mysleni v edukaci a vyzkumu*
mozno ako celok hodnotit’ z viacerych aspektov pozitivne: dielo poskytuje
uceleny pohl'ad na problematiku kritického a tvorivého myslenia, neostava iba
v rovine Ciastkovych pohladov, aktivne prepaja psychologiu s pedagogikou,
prinasa vysledky vyskumu v priestore Ceskej a Slovenskej republiky. Autorky
rozpracovali zvolent problematiku v deviatich kapitolach, pricom desiata kapi-
tola obsahuje zavere¢né odportcania pre rozvijanie kritického myslenia
v profesijnej priprave pedagogov. Nasleduje zaver, zhrnutie vo svetovom jazy-
ku, testy z praxe a zoznam pouzitej literatiry. Takéto ¢lenenie je pre monote-
matické dielo vhodné, logické a pre Citatel'a prehl'adné a zrozumitel'né.

Tvorivost’ a myslenie ako kategdéria ma svoj povod v psychologii, konkrétne
v kognitivnej psychologii. Preto je vitané, ze prva kapitola autoriek recenzova-
ného diela sa zameriava prave na vysvetlenie jednotlivych zloziek osobnosti
cloveka. Dielo nenasilne a sicasne putavo vt'ahuje Citatel'a do subproblematiky
osobnosti a kognitivnej psychologie. Kapitola vyustuje do zdkonitosti
a predpokladov kognitivneho vyvinu, rieSenia problémov a metakognitivnych
procesov.

Kapitola s nazvom ,,Klicové kompetence 21. stoleti* je vol'nym, avsak lo-
gickym pokra¢ovanim prvej kapitoly. Autorky si kladli za ciel’ vymedzit’ kate-
goriu klai¢ové kompetencie s dorazom na ich vyznam pre 21. storocie. Autorky
sa snazia Citatel'ovi priniest’ viacero nazorov na vysvetlenie pojmu ,kI'i¢ové
kompetencie® a sucasne odkryvaju niekolko rovin tohto odborného terminu.
Opieraju sa pritom o hierarchicky model struktiry kompetencie. Nasledne su
definované individudlne a spolo¢enské ciele a kompetencie. Struktira kompe-
tencii je rozpracovana relativne $iroko, co umoznilo autorkdm monografie hlb-
Siu analyzu. V tejto kapitole s spracované nielen pristupy najznamejsich od-
bornikov ako napr. Priicha, Svec, Kosova. Kapitola je zakonéena testom seba-
reflexie klI'aicovych kompetencii.

Nasleduje nosna, v poradi tretia kapitola s ndzvom ,Kritické mySleni®.
V nej sa autorky pokusaju holisticky predstavit’ kritické myslenie. Zaujimavé
na tejto kapitole je spracovanie najva¢sicho mnozstva zahrani¢nych literarnych
prameiiov vratane pramenov z anglofonnych krajin. MoZzno konstatovat’, ze
prostrednictvom S$truktirovaného pristupu k analyze parcidlneho problému sa
ho autorkam podarilo GspeSne zvladnut. V tejto kapitole mozno pozorovat
aktivne prepojenie s kognitivnou psychologiou, ktora autorkam pomohla prob-
lematiku predstavit’ interdisciplinarne. Sucasne moéze autor v tretej kapitole
najst’ aj filozoficku reflexiu skiimanej problematiky, najmi v kontexte prepoje-
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nia s antickou filozofiou (Sokrates, Platén). Tymto krokom autorky prekrocili
Standardny ramec interdisciplinarity, pretoze prepajaju navzajom pedagogické,
behavioralne a humanitné vedy.

Od kritického je blizko k tvorivému mysleniu. Predpokladam, Ze to bol
dovod zaradenia Stvrtej kapitoly s nazvom ,,Tvotivé mysleni®, v ramci ktorého
autorky kontinualne postupujii v objasiiovani pojmového aparatu skumanej
problematiky. Hned’ v tvodnej Casti zoznamuju Citatel'a s roznorodymi pri-
stupmi k vymedzeniu definicie tvorivého myslenia. Celkovo predstavili autor-
ky az dvanast’ teodrii od dvanastich roznych autorov, po¢ntic slovenskym, po-
kracujuc Ceskym, mad’arskym, ruskym, anglickym az po amerického autora.
Zvoleny pristup ani nemozno inak hodnotit’ ako vysoko pozitivne. Sucasne
autorky opat’ siahaju do kognitivnej psychologii, ¢im Citatel'ovi vysvetl'uju aj
,koren“ problematiky. Kapitolu znovu dopiia bohatd graficki podpora
v podobe schém, tabuliek, grafov a obrazkov.

Piata kapitola je integrujucou kapitolou doterajsich poznatkov s odkrytim
oblasti prieniku kritického a tvorivého myslenia vo vdzbe na osobnost’. Uvede-
né naznacuje uz hned’ nazov ,,Osobnost — kritické mysleni — tvofivé mysleni®.
Tato kapitola je premostenim do empirickej casti monografického diela.
V poradi Siesta kapitola nesie prizna¢ny nazov ,,Vyzkumna determinace®. Ka-
pitola predstavuje Citatel'ovi empirické vyskumy v oblasti rieSenej problemati-
ky vo svete, s dorazom na americké, ceské a slovenské vyskumy.

V siedmej a 6smej kapitole autorky charakterizuju a interpretuji vysledky
vlastnej vyskumnej Cinnosti. V tvode autorky uvadzaja, ze vyskum bol reali-
zovany v oblasti pripravy buducich socidlnych pedagdgov. Nasleduje hlavny
vyskumny problém a Ciastkové vyskumné problémy, o ktorych splnenie sa
autorky usilovali. Citatel'a zoznamuju s obsahovou a ¢asovou $truktiirou reali-
zovaného vyskumu. Vedeckost' prace je umocnena detailnym rozpracovanim
metodologického postupu, vysvetlenim pouzitych kvantitativnych metod; au-
torky dokonca vysvetl'uju, v akych pripadoch je mozné t ktori metddu vyuzit'.
Vysledky svojich zisteni nespracovali iba v rovine deskriptivnej Statistiky
(stredné hodnoty), ale uplatiiuji aj narocCnejsie Statistické metody (korelacna
analyza, testovanie zavislosti) a snazia sa kvantifikovat’ vybrané javy, tak ako
sa to od vedeckej monografie o¢akava. Spracovanie vysledkov je vysoko pro-
fesionalne (graficky, esteticky) a umociiuje vedecky a monograficky charakter
kniznej publikacie. Autorky nesporne potvrdili svoju profesionalitu nielen
v oblasti pedagogickych, ale tiez kvantitativnych vied.

V deviatej kapitole s priznaénym nazvom ,,Interpretace dat™ autorky prina-
Saju vysvetlenie zistenych javov a interpretuju vysledky vlastnych zisteni. Opéat’
mozno konstatovat’ prierezovost a interdisciplinaritu, pretoZze odpovede na
vyskumné otazky hl'adaji v SirSich stvislostiach. V poslednej, v poradi desiatej
kapitole ,,Zavérecna doporuceni® sa autorky monografického diela zamerali na
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odportcania pre prax. Uvadzaja v nej metodicky pokyn pre rozvijanie kritické-
ho myslenia v profesijnej priprave pedagogov.

Autorky zvolili zaujimava koncepciu Strukturovania obsahu jednotlivych
kapitol. Pri monotematickych dielach je odborna verejnost’ zvyknuta na analy-
zu teoretického rozpracovania so sporadickou podporou grafického aparatu.
Osobitne kladne hodnotim okrem prevedenia teoretickej analyzy doplnenie
odborného textu o bohaty a farebny graficky aparat, ktory blizSie vysvetl'uje
vzajomné vzt'ahy a suvislosti medzi jednotlivymi kategériami. V rdmci spraco-
vania rieSenej problematiky autorky domace poznatky aktivne kombinuju
s poznatkami zahrani¢nych odbornikov. Svoju erudovanost’ autorky potvrdzuju
aj didaktickou strankou spracovania monografického diela. V tvode jednotli-
vych kapitol nechyba vymedzenie kl'icovych otazok, ktoré si neskor zodpove-
dané a v zavere kapitoly rovnako nechyba zhrnutie. Z uvedeného je jasné, Ze
preciznost’ spracovania je silna stranka autoriek.

Zaverom konstatujem, Ze cielom autoriek nebol iba vSeobecny pohlad na
problematiku kritického a tvorivého myslenia, ale najmi hibkova analyza as-
pektov nepochybne zlozitej problematiky. V diele dominuje vysoka erudova-
nost’ autoriek, precizne spracovanie, interdisciplinarita a kultivovany jazyk. Ide
o vydarené a vysoko odborné monografické dielo a odporia¢am ho do pozor-
nosti odbornej pedagogickej verejnosti, ale tiez Studentom vysSich stupnov
vzdelévania.

Ladislav Mura
Fakulta socialnych vied, FF UCM, Trnava

SZEKELY, Levente (ed.): Magyar ifjusag 2012 — Hungarian Youth
2012
Budapest: Magyar Ko6zlony Lap- és Konyvkiado, 2012, 356 s.

Tematicky aj rozsahovo obsiahly zbornik §tadii predklada vysledky v poradi uz
Stvrtého komplexného kvantitativneho vyskumu mladeze v Mad’arsku, ktory sa
konal v roku 2012. Podobne ako predoslé vyskumy, aj tento bol realizovany na
vzorke 8 000 respondentov vo veku 15 az 29 rokov, reprezentativnej podla
pohlavia, vekovych kohort, regionu a typu obce. Pri vytvoreni vzorky bola
pouzita metoda nahodného pravdepodobnostného vyberu, pri ktorej sa vycha-
dzalo z databazy obyvatel'ov. Zber tidajov prebiehal metodou CAPI (Computer
Assisted Personal Interviewing), teda formou osobnej navstevy anketara
u respondenta, no nie na baze papierového dotaznika, ale priamym zaznamena-
vanim odpovedi do notebooku, ktory mal anketar k dispozicii. Redaktor zbor-
nika zdoraziuje uzitocnost’ a efektivitu tejto metddy, ktora umozituje vynechat
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etapu pracného zapisovania dat do databazy, ked’ze tie sa ihned’, ako ich anke-
tar naznaci, objavuju v centralnom pocitacovom systéme. Iste, nemdzeme
s nim nesuhlasit, ale ak si predstavime, Ze v tomto vyskume pracovalo 322
anketarov a kazdy z nich mal svoj notebook, jasne vidime, ze metoda CAPI si
vyZaduje zna¢ntl vstupnl investiciu. Svedci to okrem iného aj o pravdepodobne
Stedrej podpore vyskumu zo strany Statu, ¢o nie je prekvapujuce, lebo
v Mad’arsku sa vyskum mladeze uz dlhodobo povazuje za jednu z prioritnych
oblasti.

Zbornik sa sklada z desiatich kapitol. Z toho jedna je venovana metodologii,
ostatné sa zaoberaju jednotlivymi oblastami vyskumu.

Prva kapitola (Demografia) pojednidva o demografickych procesoch
a o paradigme vymedzenia kategorie mladeZe na zaklade procesu individualnej
zivotnej drahy. Okrem iného poukazuje aj na to, ze v poslednom case sa uz aj
v kruhoch mad’arskej mladeze objavil znamy zépadoeurdpsky fenomén volenej
samoty a zamerného odmietania splodit’ ¢i porodit’ dieta.

Druha kapitola (Rodinné spravanie) obsahuje $tadiu o postojoch mladeze
k partnerskym vztahom a k zaloZeniu rodiny. Vacsina mladych povazuje man-
zelstvo za najvhodnejSiu formu partnerského spoluzitia a 86% chce zit’ v man-
zelskom zvazku. Sucasne 72% zdiela nazor, ze spoluzitie bez svadby moze
priniest’ rovnako plnohodnotny rodinny Zivot ako spoluZitie v manzelstve. Co
sa tyka odmietnutia potomkov, Statistické a empirické udaje zhodne potvr-
dzuji, ze najlepSou ,,prevenciou” tohto javu je stabilny partnersky zvizok,
najmd manzelsky. Neistotu v oblasti rodinného spravania séasti zapri¢inuju
negativne skusenosti mladych, napriklad rozvod rodi¢ov, v désledku coho nie
su isti, ¢i oni sami by zvladli spoloc¢ny zivot a vychovu vlastného potomka.

Tretia kapitola (Skolstvo) mapuje situaciu v §kolstve, $tvrta (Praca) situaciu
na trhu prace. V oboch oblastiach je typicky fenomén paralelnych a roztrieste-
nych, rozkuskovanych zivotnych drah, plnych novych zaciatkov, mnoziacich sa
skusenosti z diametralne odlisnych edukacnych a/¢i pracovnych oblasti.

Autori piatej kapitoly (Mobilita) poukazuji na to, ze doCasna zahrani¢na
migracia laka vyse polovicu opytanych, natrvalo by sa z Mad’arska odst’ahova-
lo 12% mladych. Prvoradym magnetom zahrani¢nej migracie je vidina lepSicho
zivota, naucit’ sa jazyk a ziskat’ skisenosti. V Siestej kapitole (Rizikové sprava-
nie) sa v porovnani s vysledkami predoslého vyskumu mladeze ukazuji pozi-
tivne zmeny: znizil sa podiel mladych fajciarov, ale aj respondentov, ktori maju
skusenosti s uzivanim drogy a alkoholu. Vyskumnici vSak konstatuju, ze rizi-
kové spravanie nad’alej vykazuje vysoké hodnoty. Pri¢inu vidia v permanentne;j
nespokojnosti zapricinenej absenciou pozitivnych Zivotnych vyhliadok, volbe
neprimeranych vzorov (o Casto vedie k frustracii s vlastnym zovnajskom),
neustalom tlaku spotrebného Zzivotného Stylu, nedostato¢nom sebapoznani,
kladeni si nerealnych ciel'ov, nevyvinutej schopnosti empatie a spoluprace.
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V siedmej kapitole (Volny Cas) su dve Studie. Prva popisuje vol'nocasové
aktivity, druha upozorniuje na pohybovu inaktivitu mladeze, ¢o je zdrojom
mnohych zdravotnych, ale aj spolocenskych problémov. NajcastejSie vol'noca-
sové aktivity mladych sa ststred’uju okolo médii, najmé elektronickych. Coraz
viac prevlada internet — aj poCas vykonavania (skor by som povedala, Ze nevy-
konavania) inych aktivit. Chatovanie, zdielanie statusov na facebooku Casto
vedie ku konfliktom, napriklad po€as vyucovania ¢i rodinnej vecere. Pri takom-
to Zivotnom Style niet divu, Ze za posledné Styri roky sa podiel Sportujucej mlé-
deze znizil o 4 percentualne body.

V 6smej kapitole (Medialna spotreba) nachiadzame udaje o medidlnom
spravani. Najtypickejsi je multitasking, t. j. paralelné pouzivanie réznych mé-
dii. Najmi sti¢asné pocuvanie hudby, rozhlasu, sledovanie televizie a interne-
tové aktivity, z ktorych ani jedno si nevyzaduje vysoku koncentraciu pozornos-
t1.

Deviata kapitola (Aktivity v neziskovom sektore a vo verejnom Zivote) ob-
sahuje udaje, z ktorych vyplyva, ze mladez napriek zvySujlicej sa generacnej
nespokojnosti nevykazuje znaky kolektivnej politickej organizovanosti. Viera
ma v ich Zivote Coraz mensi vyznam, €o suvisi s nedostatocnou nabozenskou
socializaciou, jednak v rodine, ale aj vo vychovno-vzdelavacom systéme.

Napriek rozmanitosti tém a ich spracovania maju vsetky stadie spolo¢ného
menovatel’a. Je nim konStatovanie neistoty ako dominantného Zivotného pocitu
mladeze. Pripomina to aj zostavovatel’ zbornika, Levente Székely: ,,Nova gene-
censkych subsystémov zakddovana neistota, kde namiesto zoslabnutych tradicii
existuju iba hmlisté referencné ramce. (...) Popri tomto vSetkom ale mad’arska
mladez t0zi po usporiadanych vzt'ahoch a nevyhl'addva neustalu zmenu, ta si ju
vsak najde. Je to ako v texte kapely Tankcsapda: jediné, Co sa nemeni, je ne-
ustala zmena“.

Zuzana Mészarosova-Lampl
Forum institat pre vyskum mensin, Samorin
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