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Studenti zo Slovenska na Ceskej vysokej $kole technickej
v Brne v medzivojnovom obdobi a ich §tudijné vysledky'

Bernat Libor
Fakulta socialnych vied, Univerzita sv. Cyrila a Metoda, Trnava

Anotdcia: Studenti zo Slovenska na Ceskej vysokej §kole technickej v Brne
v medzivojnovom obdobi a ich Studijné vysledky. V studii analyzujeme doteraz
malo spracovavanu tému Studentov zo Slovenska na technickych vysokych sko-
lach v Ceskoslovensku v medzivojnovom obdobi. Pretoze na Slovensku sa
nenachadzala technicka vysoka Skola, museli Studenti zo Slovenska cestovat' do
Ciech alebo §tudovat v zahranicni. Najskér definujeme pojem Student zo Sloven-
ska, t. j. posluchaca majuceho trvalé bydlisko na vzemi dnesného Slovenska,
alebo slovenskej narodnosti. Na zaklade archivnych pramernov stanovujme pocty
Studentov na jednotlivych odboroch. Dalej analyzujeme ich dizku $tidia, pro-
spech pri 1. a 2. Statnej skiiske, ako i vek Studentov. Vo vysledkoch zohladnujeme
prestupy Studentov z jedného odboru do druhého.

PEDAGOGIKA.SK, 2014, rocnik 5, ¢. 2: 99-121

Klucové slova: sStudenti, vysoka Skola technicka, Slovensko, prospech, Statnice,
vek posluchacov

Students from Slovakia to the Czech Technical University in Brno in the
Interwar Period and their Academic Achievement. The study analyzed so far
little theme being processed students from Slovakia at technical universities in
Czechoslovakia in the interwar period. Because in Slovakia did not appear
technical college, students had to travel from Slovakia to the Czech Republic or
study abroad. First define the concept of a student from Slovakia, i.e. listener
having permanent residence in the territory of today's Slovakia or Slovak
nationality. Based on archival sources we determine the number of students in
their respective fields. Next, we analyze their length of study, in favor of 1 and 2
state examination, as well as students age. In the results, we consider transfers of
students from one department to another.

PEDAGOGIKA.SK, 2014, Vol. 5 (No. 2: 99-121)

Key words: students, Technical University, Slovakia, favor, exams, age listeners

Pred vznikom Ceskoslovenska bolo na uzemi Slovenska pit’ vysokych §kol —
Alzbetinska univerzita v Bratislave, Pravnické akadémie v KoSiciach

' Zber materialu pre §tidiu bol vykonany v ramci projektu KEGA ¢&. 206STU-4/2012
,Studenti zo Slovenska na prazskych a brnianskych technickych vysokych $kolach
v medzivojnovom obdobi podas autorovho pdsobenia na MTF STU v Trnave. Clanok
bol finalizovany az za autorovho posobenia na FSV UCM v Trnave. Autor d’akuje za
ustretovost’ pri badani riaditel’ke Archivu VUT v Brne PhDr. Renate Kre;j¢i.
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a v PreSove, Evanjelicka teologicka akadémia v PreSove a Vysoka skola
banicka alesnicka v Banskej Stiavnici (Placht, 1925, s. 5). Studenti zo
Slovenska odchédzali Studovat’ na technické vysoké Skoly, s vynimkou Banskej
Stiavnice, do Budapesti, do Ciech (Praha, Brno), alebo na nemecké univerzity
(Vieden, Mnichov, Drazd’any), prip. inam do zahranicia. Situacia sa zacala
menit’ po skonceni 1. svetovej vojny, ked” Vysok4 Skola banicka a lesnicka
v Banskej Stiavnici zanikla, vznikla Univerzita Komenského v roku 1919
v Bratislave, ale Slovenské vysoka $kola technicka (d’alej SVST) bola zaloZena
az v roku 1937.

Student zo Slovenska, ktory chcel $tudovat’ technické odbory, mal moznost’
ist Studovat na vysoké Skoly technické, bud’ Ceské (Praha, Brno) alebo
nemecké (Berlin, Viedefi), prip. franctuzske (Pariz). Stidium v Brne bolo
relativne najlacnejSie. LacnejSie ako Praha a este lacnejSie nez Berlin, Vieden
alebo Pariz. To bol tiez dovod, preco tu Studovali aj mnohi Studenti z Bulharska
(O. Frangk, 1969, s. 193).

Pokus o vybudovanie slovenskej vysokej Skoly technickej v Kosiciach,
ktorym poveril Vavro Srobar ako minister pre spravu Slovenska profesora
brnianskej Ceskej vysokej $koly technickej (d’alej CVST) Michala Ursinyho,
skoncil netspesne. Slovensky priemysel bol uz likvidovany a ozyvali sa hlasy
o nadbytoc¢nosti technickych vysokych §kol aj v Cechach (P. Mates, 1984,
s. 14).

Ulohou $tidie bude analyzovat’ poéty $tudentov zo Slovenska v jednotli-
vych odboroch a ich §tudijné vysledky, t. j. ¢i absolvovali 1. a 2. §tatnu skusku,
s akym prospechom, ak nie, do ktorého ro¢nika postupili, ako dlho Studovali, ¢i
prisli z inej vysokej Skoly, presli na ini vysoku $kolu, alebo ¢i v ramci vysokej
Skoly prestupili na iny odbor.

Na technickych vysokych skolach v Cechach studovalo mnoZstvo
cudzincov, ¢o bolo niekedy predmetom konfliktov. Napr. v Skolskom roku
1920/21 $tudovalo podla ,,Programu CVST“ (1921, s. 2) 114 studentov
z Juhoslavie a len 52 S$tudentov zo Slovenska, v Skolskom roku 1923/24
studovalo podla ,Programu CVST* (1923, s. 2) 75 $tudentov z Rumunska a
len 60 zo Slovenska, v Skolskom roku 1928/29 Studovalo podla ,,Programu
a seznamu osob* (1929, s. 2) zo ZSSR 104 studentov a zo Slovenska len 102,
alebo v Skolskom roku 1932/33 Studovalo podla ,,Programu a seznamu osob*
(1933, s. 2) CVST v Brne 148 $tudentov z Bulharska, 134 z Pol'ska a 112 zo
Slovenska. Pritom sa vSak v Statistikdch pracuje s teritoridlnym urcenim a za
posluchacov zo Slovenska boli pocitani aj ti, ktori pochadzali z Podkarpatskej
Rusi. Studentov zo Slovenska viak byvalo niekedy viac ako $tudentov z Ciech.
Moravu a Sliezsko uvadzali statistiky osobitne.
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Organizacia technickych vysokych §kol
v Cechach nebola rovnaka. Napr. Ceské
vysoké uleni technické (dalej CVUT)
v Prahe sa ¢lenilo na vysoké $koly, CVST

PROGRAM v Brne na odbory, dnes by sme ich oznacili
| CESKE VYSOKE SKOLY TECHNICKE ako fakulty. CVST v Bme mala Styri
V BRNE odbory:

1) inzinierskeho stavitel'stva ,,A* (konstruk-
|tivny a dopravny) a ,,B*“ (vodohospodarsky
a kultarny). Odbor kultirneho inzinierstva
zanikol v 20. rokoch. Dalej sa tu $tudovalo
zememeracCské inZinierstvo;

2) strojnickeho a elektrotechnického inzi-
Inierstva;

3) chemického inZinierstva;

4) architektiry a pozemného stavitel'stva.

'V stadii sa nebudeme zaoberat’ kurzami
poistnej techniky, ktoré sa sice konali na
pode CVST v Brne, ale nekonéili 1. $tatni-
cou a na ich absolvovanie nebola nutna ma-
turitna skaska.

NA SKOLNI ROK 1921—22,

Obrazok &. 1: Program CVST v Brne v §kolskom roku 1921/22

Od roku 1937 sa pouzival nazov Vysoka skola technickd Dr. E. Benesa.
Dna 16. 3. 1937 sa konala slavnostnd promoécia prezidenta republiky
dr. Edvarda Benesa ¢eskym doktorom technickych vied (Pokorny — Brandstert
akol., 1996, s. 9).

Pod pojmom Studenti zo Slovenska rozumieme Studentov, ktori sa narodili
alebo byvali na uzemi Slovenska, to znamena aj inej, ako slovenskej
narodnosti. Sucasne sem zarad’ujeme aj Studentov slovenskej narodnosti
byvajicich mimo uzemia Slovenska. Do suboru nezarad’ujeme Studentov
neslovenskej narodnosti, ktori navstevovali strednu Skolu na Slovensku, alebo
ich rodi¢ia mali trvaly pobyt (domovski obec) na Slovensku, pripadne tu
pracovali. Vzorku vSetkych tychto Studentov nedokazeme zachytit kvoli
absencii alebo netplnosti udajov v ,,matri¢nych* harkoch, ako este uvedieme
dalej. Tiez tu nie st zahrnuti Studenti, ktori neskor pracovali na Uzemi
Slovenska (Bernat, 2013b, s. 48). Pod pojmom student rozumieme kvoli
zjednodusSeniu aj Studentky.
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V sktimanom obdobi tu $tudovalo celkom osem zien: dve na odbore
stavebného inzinierstva: A. Cizmarova,” A. Misikova,’ jedna na odbore stroj-
nickeho inZinierstva: M. Sachova,’ §tyri na odbore chemického inZinierstva:
A. Feinerova,” I. Lowyova®. G. Rothova’, ktoré sa hlasili k zidovskej konfesii,
a I. Kozusska,® jedna — M. A. Macurova’ na odbore architektiry a pozemného
stavitel'stva. Celkovo najviac zien Studovalo na odbore chemického inZinier-
stva. Studium Zien bolo umoznené po reforme $tudia v marci 1919. Minister-
stvo Skolstva a narodnej osvety potvrdilo pravo zien na §tddium, ked’ mali
predchadzajice zodpovedajice vzdelanie. Tym, ktoré Studovali na technickych
vysokych skolach ako hospitantky alebo mimoriadne $tudentky, bolo Stadium
uznané (Placht — Havelka, 1932, s. 1435). Na CVST sme takyto pripad z radov
posluchacok nezaznamenali.

2 Anna Cizmérova (Cizmérova, * 20. 1. 1921 Béanovce nad Bebravou) neuviedla konfe-
siu a narodnost’ zapisala ¢esku. Byvala v Cernej Hore a po maturite na redlnom
gymnaziu v Brne bola imatrikulovana 16. 12. 1939. Vysoku $kolu navstevovala v ro-
koch 1939 — 1940 a 1945 — 1948.

* Anna Misikova (* 14. 9. 1911 Svr&inec) sa hlasila k rimskokatolickej viere a narod-
nost’ uviedla slovensku. Pochadzala zrodiny stredoskolského profesora. Byvala
v Ziline a po maturite na reilnom gymnéziu v Ziline bola imatrikulovana 24. 11. 1928.
Studovala tu len jeden rok smer ,,A“. O tri roky neskér tu §tudoval aj jej mladsi brat
Stefan, ale smer ,,B“.

* Miluge Sachova (* 22. 10. 1919 Michalovce) sa hlasila k rimskokatolickej viere
a narodnost’ uvadzala ¢eski. Byvala v Holesove a pochadzala z rodiny riaditel’'a banky.
Po maturite na reAlnom gymnaziu v Brne bola imatrikulovana 18. 12. 1937. Studovala
tu v rokoch 1937 — 1940.

> Augusta Feinerova (7. 5. 1920 Kremnica — 1939) si zapisala eskoslovenskil narod-
nost’. Po absolvovani gymnazia v Kremnici bola imatrikulovana 17. 12. 1938.

® Trena Lowyova (Lovy, * 10. 12. 1901 Nova Bystrica) sa hlasila k Zidovskej
narodnosti. Imatrikulovani bola 16. 1. 1922. Studovala tu §tvrty ro¢nik v $kolskom
roku 1922 —1923.

7 Gabriela Rothova (* 11. 9. 1918 Nitra) méa zapisant slovenska narodnost. Po maturite
na realnom gymnaziu v Nitre bola imatrikulovana 17. 12. 1938. Studovala tu v rokoch
1938 — 1940.

¥ Pudmila Kozusska (* 25. 3. 1920 Lucenec) sa hlasila k rimskokatolickej viere
a narodnost’ uvadzala Cesku. Byvala v Brne a maturovala na realnom gymnaziu v Brne.
Imatrikulovana bola 16. 12. 1939.

’ Matilda Akvitana Macurova (* 1920 Krasno nad Kysucou) sa hlasila k rimskokatolic-
kej viere a k slovenskej narodnosti. Pochadzala z rodiny krémara a po maturite na 1.
Statnom realnom gymnaziu v Brne najskor Studovala na prirodovedeckej fakulte a 16.
12. 1939 bola imatrikulovana na CVST v Brne. Vysoku $kolu navitevovala len jeden
rok.
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Najskor tu Studovala 1. Lowyova z Novej Bystrice v rokoch 1922 — 1923.
Prestupila z Nemeckej vysokej skoly technickej (d’alej NVST) v Brne, kde
Studovala v rokoch 1919 — 1922.

Obrazok ¢. 2: Zapis o Studiu Vladimira Murtina v 1. ro¢niku na odbor
kultirneho inZinierstva v §kolskom roku 1918/19

Archivny fond CVST je najobsiahlejsi zo vietkych fondov technickych
vysokych $kdl v medzivojnovom obdobi aje velmi dobre skatalogizovany.
Vychadzame z primarnych pramenov ,nationalii Studentov, teda zapisov.
Formulare CVST obsahovali v hlavicke okrem $tudijného roku aj Gidaj, ¢i islo
o riadne alebo mimoriadne $tidium, den zapisu a imatrikulacie, d’alej ro¢nik
a odbor, semester, Cisla zapisu a legitimacie. Potom nasledovali idaje: priez-
visko a meno, ddtum narodenia, rodisko (okres, okresné hajtmanstvo a krajina),
domovskéd obec, dnesné bydlisko obyvatel'a, nabozenstvo, narodnost’, udaje
o0 otcovi, prip. poru¢nikovi, matke, o maturitnom vysvedceni, posledné §tadia,
ustav a miesto, polozky o Skolnom, prerusenie Stidia, zamestnanie v pripade
preruSenia, a odvodové otazky (rok, vysledok, nastipenie sluzby, prip.
vojensky oddiel). Nie vSetky polozky Student vzdy vyplnil. Niektoré otdzky sa
potom vo formulari menili.

Na druhej strane sa nachadzali zoznamy predmetov a vyucujucich,
u ktorych ich Student mal absolvovat. Kazdy formular na konci Student
podpisal vlastnoru¢ne. Formular ,,nationalii bol formatu A3 a zapisovalo sa na
obidve strany. V Skolskom roku 1939/40 sa zacali pouzivat tiez formulare
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zjednodusené, ktoré v hlavicke uvadzali len Studijny rok, meno posluchéaca, ¢i
bol riadnym alebo mimoriadnym S§tudentom, ro¢nik, odbor a semester.

Dalej vyuzivame protokoly prvej a druhej $tatnej skusky, vykaz absolven-
tov, zoznamy Studentov a zoznamy imatrikulovanych studentov.

70 ™S —1
s~ D

60 7 ~— AN —1c
g 50 / N\ //\ 2
! — —
: 1 AN AN \
-g L N \""--— —3
e 30 S / \..\ |
,‘E 20 ,4“""‘""‘“ //--\\ / *
Q ]

| - -
18/1920/2122/2324/2526/2728/2930/3132/3334/3536/3738/39
Skolsky rok

Graf ¢&. 1: Poéty $tudentov zo Slovenska na jednotlivych odboroch CVST
v Brne v medzivojnovom obdobi

V grafe st zaznamenani Studenti zo Slovenska na jednotlivych odboroch
CVST v medzivojnovom obdobi. Odbory sme oznaéili podla ¢islovania
v Programu Ceské vysoké Skoly technické v Brné na Skolni rok...1 — odbor
inzinierskeho stavitel'stva, 1¢ — odbor zememerac¢ského inzinierstva, 2 — odbor
strojnickeho a elektrotechnického inzinierstva, 3 — odbor chemického inZinier-
stva a4 — odbor architektury a pozemného stavitel'stva. Odbor zememerac-
ského inzinierstva je uvedeny samostatne, pretoze mal samostatne vedené
,hationalia“ a v ramci jednotlivych vysokych §kol bol radeny rdzne; napr. na
CVUT v Prahe sa §tudoval na ,,Vysoké $kole specialnich nauk*.

Ak analyzujeme pocty Studentov podl'a odborov, tak najviac Studentov: 331
navstevovalo odbor strojnickeho a elektrotechnického inZinierstva, potom
stavebného inzinierstva 182 Studentov, chemického inzinierstva 76 Studentov,
zememeracského inZinierstva 70 Studentov anajmenej odbor architektury
a pozemného stavitel'stva: 45 Studentov.

Danym vysledkom zodpovedaju pocty Studentov v jednotlivych skolskych
rokoch. Najviac Studentov 73 strojnickeho a elektrotechnického inzinierstva
navstevovalo Skolu v Skolskom roku 1930/31, v odbore stavebného inzinierstva
to bolo 40 Studentov v Skolskom roku 1930/31, v odbore chemického
inzinierstva 29 Studentov v Skolskom roku 1938/39, v zememeraé¢skom 26
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v Skolskom roku 1932/33 a jedenést’ Studentov odboru architektury a pozem-
ného stavitel'stva v Skolskom roku 1930/31. Uvedené pocty boli v 30. rokoch,
pricom v troch pripadoch to bolo v skolskom roku 1930/31 apo jednom
v Skolskom roku 1932/33 a 1938/39.

Otazka vyberu vysokej Skoly aodboru Studentmi bola dand roéznymi
faktormi — od majetkovych pomerov, cez zapojenie Studenta do rodinnej firmy,
az po zdujem Studenta o niektorti z oblasti techniky. Na dani otazku ale
nedokdzeme relevantne odpovedat, v skumanej dobe sa nezistovala
a diskutabilné by bolo tiez zistovanie validity udajov.

Udaje st Giastoéne skreslujtice, pretoze niektori §tudenti prestupovali pocas
$kolského roku na iny odbor, napr. S. Zachar'® z odboru architektiry a pozem-
ného stavitel'stva na odbor inZinierskeho stavitel'stva. V Skolskom roku
1925/26 absolvoval zimny semester v jednom odbore aletny uz v druhom
odbore, podobne L. Verseghy'' $tudoval v zimnom semestri §kolského roku
1931/32 odbor elektrotechnického inzinierstva a v letnom semestri uz odbor
stavitel'ského inZinierstva.

Unikatne $tudovali dva odbory sulasne, ako napr. I. Névery' alebo
J. Nvota. Névery Studoval v Skolskom roku 1934/35 odbor zememerac¢ského
inzinierstva a odbor strojnickeho inzinierstva. Ako majitel autoSkoly si to
mohol finanéne dovolit. V prvom odbore Studoval ako riadny Student
a v druhom ako mimoriadny $tudent. S. Nvota" §tudoval v $kolskom roku
1931/32 odbor elektrotechnického inzinierstva a v Skolskom roku 1934/35
odbor chemického inzinierstva. Obidva pokusy pokracovat’ paralelne v Stadiu
dvoch odborov skon¢ili netispesne.

' Stanislav Zachar (* 7. 6. 1906 Myjava), sa hlasil k zidovskej viere a zapisal si slo-
venskl narodnost. Byval v Cadci a pochadzal zrodiny stavitela. Po maturite na
reAlnom gymnaziu v Martine sa imatrikuloval 5. 12. 1925. Na CVST v Brne $tudoval
v rokoch 1925 — 1930. Stadium ukongéil 2. $tatnou skagkou 2. 3. 1931 s prospechom
vel'mi dobry.

"' Ladislav Verseghy (* 18. 5. 1911 Bohumin) sa hlasil k rimskokatolickej konfesii
a narodnost’ uvadzal slovenskd. Byval v Prickope (dnes sucast’ Martina) a pochadzal
z robotnickej rodiny.

"> Imrich Névery (Neveri, * 15. 11. 1907 Guta /dnes Kolarovo/) sa hlasil k rimsko-
katolickej viere a narodnost’ uvadzal madarski. Byval v Komarne a po maturite na
priemyselnej $kole v Budapesti bol imatrikulovany 15. 12. 1934. Studoval tu v rokoch
1934 - 1938.

" Stefan Nvota (* 21. 9. 1913 Backi Petrovac /Juhoslavia/) sa hlasil k evanjelickej
cirkvi augsburského vyznania a narodnost uvadzal slovensku. Pochadzal z rolnickej
rodiny a maturoval na redlnom gymnaziu v Novom Sade. Imatrikulovany bol 15. 12.
1934. Druhu $tatnu skusku absolvoval 30. 6. 1939 s prospechom vel'mi dobry.
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Graf ¢. 2: Poéty $tudentov zo Slovenska na CVST v Brne v medzivojnovom
obdobi

Ak spracujeme tieto udaje tak, aby Student bol zapocitany v danom
Skolskom roku len jedenkrat, tak zistime, Ze na viacerych odboroch Studovalo
36 $tudentov, tzn., ze vrokoch 1918-1939/40 $tudovalo na CVST v Brne
celkom 631 Studentov. Krivka mala rasticu tendenciu vrcholiacu v skolskych
rokoch 1922/23, 1926/27, 1932/33 a 1938/39. Poklesy nedokazeme relevantne
vysvetlit, ale pravdepodobne tu zohrali vyznamnu tlohu obdobia hospodarske;j
krizy, nedostatok pracovnych miest pre inZinierov daného odboru atd’.

Najmenej $tudentov navitevovalo CVST v Brne v $kolskom roku 1918/19-
1920/21, kedy tu Studovalo 20 Studentov, resp. 46, d’alej 66 Studentov. Je to
pochopitelné. Situacia v Ceskoslovensku bola neist4, na Slovensku bola stale
eSte vojnova situdcia, mnohi budici Studenti sluzili vo vojsku a odbor
architektiry a pozemného stavitel'stva sa konstituoval az v Skolskom roku
1919/20, podobne ako tri nové stolice odboru chemického inzinierstva.
Zaujimavé je, ze v turbulentnych rokoch rozpadu Ceskoslovenska bol podet
Studentov v Skolskom roku 1939/40 az 94, teda viac ako v Skolskych rokoch
1921/22 az 1924/25.

Situacia sa zaCala menit’ postupne, predovSetkym od Skolského roku
1924/25, kedy tu Studovalo 86 Studentov zo Slovenska a viac ich bolo
v $kolskych rokoch 1930/31-1932/33, po 140 $tudentoch. Druhy najvyssi pocet
bol v skolskom roku 1933/34, celkom 136 Studentov a prekvapujuco
v Skolskom roku 1938/39 az 128 Studentov. Celkom az v 13 Skolskych rokoch
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presiahol pocet Studentov zo Slovenska hranicu 100 Studentov, pricom
v $kolskom roku 1935/36 navstevovalo CVST v Brne 99 $tudentov.

Na otazku, do ktorého roc¢nika sa Studenti dostali, je komplikovanejSie
odpovedat’ z toho dovodu, ze dizka $tadia bola rézna. Na odbore stavebného
inZinierstva a architektiry a pozemného staviteI'stva bola dizka $tudia pit
rokov, na odboroch strojnickeho, elektrotechnického a chemického inzinierstva
bola dizka $tadia $tyri roky a na odbore zememeraéského inZinierstva tri roky.
Na rozdiel od ,,nationalii NVST v Brne st ,nationalia“ CVST v Brne
presnejSie zaznamenavané a pozname posledny rocnik Stadia vsetkych
Studentov.

V grafe nie su zaznamenani dvaja mimoriadni Studenti odboru chemického
inzinierstva A. Lukéacs' a M. Rauchwerberg."> Obaja boli zidovskej konfesie a
Studovali tu len jeden rok garbiarsky kurz v skolskom roku 1930/31 a 1927/28.
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Graf ¢. 3: Rocniky, ktoré boli poslednymi pre Studentov zo Slovenska na
CVST v Brne v medzivojnovom obdobi podl’a odborov

Vsetky krivky zobrazujuce pocty Studentov v jednotlivych odboroch maji
konvexny tvar. Odbory sme oznacili podla ¢islovania 1 — odbor inzinierskeho
stavitel'stva, 1c — odbor zememeracského inzinierstva, 2 — odbor strojnickeho

" Arpad Lukéacs (* 13. 12. 1907 Sefia) si zapisal slovenskil narodnost. Predtym
absolvoval NVST v Prahe. Imatrikulovany bol 7. 10. 1930.

" Mikula§ Rauchwerger (* 26. 9. 1904 Lipt. Sv. Mikula$) si zapisal narodnost
zidovsku. Maturoval na realnom gymnaziu v Lipt. Sv. Mikulasi.
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a elektrotechnického inZinierstva, 3 — odbor chemického inzinierstva a4 —
odbor architektiry a pozemného stavitel'stva.

Najvyssi pocet bol v piatom ro¢niku, s vynimkou odboru architektiry
a pozemného stavitel'stva, kde najvyssi pocet bol v prvom rocniku: 14 (t. j.
31,1 %) o jedného Studenta viac ako v piatom ro¢niku: 13 Studentov (28,9 %).
Dalsim roénikom s najvy$§im poétom Studentov bol prvy ro¢nik. Bolo to
pochopitel'né, pretoze v prvom ro¢niku kon¢ili mnohi Studenti kvoli naro¢nosti
a odchadzali zo $tudii alebo prestupovali na iné¢ odbory. Vynimku tvori len
odbor strojnickeho a elektrotechnického inzinierstva, kde druhym ro¢nikom
s najvyssim poétom Studentov bol stvrty ro¢nik: 80 Studentov (24,2 %).

Naopak najmenej Studentov koncilo v druhom a tretom roc¢niku. Pokial’
nedokon¢ili druhy ro¢nik, nemohli byt pripusteni k 1. Statniciam.

Dalsou otazkou, ktora pred badanim stoji, je dizka §tadia. V medzivojno-
vom obdobi bolo moZzné navstevovat vysoku Skolu len v dennej, prezencnej
forme. Distanéné, dial’kové §tadium nebolo mozné. Student mohol byt riadnym
alebo mimoriadnym S$tudentom, alebo hostom. Ak bol zamestnany, musel
predkladat’ v kazdom Skolskom roku sthlas uradu, alebo vojaci sthlas minister-
stva narodnej obrany. To bol napr. $pecificky pripad knaza — frantiSkanskeho
mnicha S. Rakusa, ktory tu S$tudoval odbor architektury a pozemného
stavitel'stva len v §kolskom roku 1929/30'°.
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Graf &. 4: Dizka $tadia Studentov zo Slovenska na CVST v Brne v medzi-
vojnovom obdobi podl’a odborov

'® Stefan Rakus (* 10. 12. 1904 Kerestir) sa hlsil k slovenskej narodnosti. Predtym
navstevoval realne gymnazium v Trnave a potom teologiu. Na vysoku skolu sa zapisal
11. 12. 1929. Patrali sme po osude tohto mnicha, ale z provinciatu radu sme nedostali
odpoved.

108 PEDAGOGIKA.SK, 2014, ro¢. 5, ¢. 2



Tejto skutoénosti zodpovedala tiez dizka tudia. Celkova dizku $tidia nedo-
kazeme pri niektorych Studentoch presne zistit. Ide o Studentov, ktori prisli
z inych vysokych §kol a neuviedli, ako dlho Studovali na svojej alma mater.
Podobne, ked’ odisli Studenti na int vysoku skolu, nie vzdy sa dé presne zistit’
celkové dizka $tudia. Niektori $tudenti prerusovali §tadium z réznych dovodov
— zdravotnych (V. Cibulka,'” A. Feinerova, K. Kohoutek,'® F. Ondrouch,'?),
finanénych (J. Balala),”” absolvovania vojenskej prezenénej sluzby
(J. Chrapko®"), mobilizacie cez 1. svetova vojnu (S. Polyatek,” A. Repa,
I. Stern™), rodinnych, cestovania do zahraniéia (J. Filo®*) atd’. Podrobnejsie sa

"7 Vladimir Cibulka (* 17. 9. 1911 Zastizly — 24. 10. 1974 Bratislava) sa hlasil
k rimskokatolickej viere a uvadzal ¢eskli narodnost. Byval v Bratislave, kde bol jeho
otec Skolnikom. Po maturite na priemyselnej $kole v Bratislave bol imatrikulovany 11.
12. 1930 na odbor architektiry a pozemného staviteI'stva. Na CVST v Brne $tudoval
v rokoch 1930 — 1932. Po vyzdraveni dokoné¢il $tadia na CVUT v Prahe.

'8 Karel Kohoutek (* 24. 10. 1900 Moravska Ostrava) sa hlasil k rimskokatolickemu
vyznaniu a narodnost’ uvadzal ceskd. Byval v TrenCine. Maturoval na redlnom
gymnaziu v Lipniku nad Be¢vou. Imatrikulovany bol 6. 12. 1918 na odbor stavebného
inzinierstva smer ,,A“. Studoval na CVST v Brne 1918 — 1920 a 1922 — 1924, potom
prestupil na odbor zememera¢ského inzinierstva, kde Studoval v rokoch 1926 — 1930
a 1932 -1934.

' Frantigek Ondrouch (* 4. 8. 1909 Bratislava) sa hlasil k rimskokatolickej viere a na-
rodnost’ uvadzal ceskil. Jeho otec bol zubarom a Frantisek maturoval na realnom gym-
nazium v Prostéjove. Na odbor chemického inZinierstva bol imatrikulovany 21. 11.
1928. Studoval v rokoch 1928 — 1934 a 1935 — 1938. Dia 12. 12. 1936 absolvoval 1.
$tatnu skusku s prospechom vyhovel. Stidium prerusil z dévodu ochorenia na ,.krénou
TBC*.

%% Jozef Balala (* 12. 4. 1902 Kfimice) sa hlasil k rimskokatolickej viere a narodnost’
uvadzal slovenskua. Byval vo Velkej Bytéi a po maturite na realke v Ziline bol imatri-
kulovany na odbor strojnickeho inZinierstva 22. 11. 1924. Na CVST v Brne $tudoval
v rokoch 1923 — 1931. Prva S$tatnu skasku absolvoval 27. 6. 1928 s prospechom
vyhovel.

21 Jan Chrapko (* 1. 1. 1892 Papradno) sa hlésil k rimskokatolickej viere a narodnost
uvadzal slovensku. Pochadzal z malorolnickej rodiny. Po maturite v Déve (Sedmo-
hradsko) tudoval na VST v Budapesti. Na CVST v Brne bol imatrikulovany 13. 12.
1919. Studoval tu v rokoch 1919 — 1921 odbor kultirneho inZinierstva a v roku 1922
uspesne ukondil stadium.

** Stefan Polyacek (* 19. 12. 1891 Ilava) sa hlasil k rimskokatolickej konfesii a uvadzal
slovenskii narodnost’. Po maturite na gymnaziu v Nitre $tudoval na VST v Budapesti.
Na CVST v Brne bol imatrikulovany 4. 12. 1920 na odbor kultirneho inZinierstva.
Studoval tu len v $kolskom roku 1920 — 1921.

> Izidor Stern (Stern, * 18. 1. 1899 Beckov) sa hlasil k Zidovskej viere a narodnost
uvadzal slovensku. Po maturite na redlnom gymnéziu v Novom Meste nad Vahom bol
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nebudeme zaoberat’ Studentmi, ktori prerusili stidium z dévodu uzatvorenia
vysokych §kol za Protektoratu Cechy a Morava.

Studenti technickych $kél mali podstatne menej moznosti si privyrobit
popri Stadiu ako Studenti na univerzite, predovSetkym na pravnickej
a filozofickej fakulte. Velka Cast’ Studentov sa nemohla spolichat’ len na pomoc
rodiny. Studenti svojou pracou ulah&ovali rodine naklady na $tadia, niektori sa
museli vydrziavat’ sami (D. Krej¢i et al., 1924, s. 37).

Na rozdiel od NVST v Brne pomerne malo §tudentov bolo vy&iarknutych
pre nezaplatenie Skolného. Tak vysoky pocet peciatok ,,Gestrichen wegen
Nichtzahlung des Unterrichtsgeldes im..... Sem. ..... 19...../..... laut Rektorats-
Zahl..... ex 19....* ako v ,,nationaliach“ v NVST v Brne, sa nevyskytoval ani na
jednej technickej vysokej $kole v Cechach.

Unikatne vyciarknutie zo Studia sa udialo u Studentov odborov chemického
inzinierstva H. Kaufmanna a V. Biermanna v Skolskom roku 1938/39. Obaja sa
hlasili k zidovskej konfesii. Kaufmann maturoval na lyceu v Bukuresti. Bol
»vySkrtnut pro maturitu v cizing“.? Naproti tomu v,Seznamu nové
imatrikulovanych posluchacti ve stud. roce 1938/39, kterd se konala 17.
prosince 1938 je uvedené, ze vystapil.

Pri V. Biermanovi, ktory prestipil z NVST v Brne, bol ako §tudent 3.
roénika ,,vy$krtnut pro imatrikulaci®,*® podobne M. Polyar®’ bol vyskrtnuty pre
nedostavenie sa na imatrikulaciu 2. 2. 1938. Kazdy Student musel byt
imatrikulovany, to znamend zucastnit’ sa imatrikulacného aktu a prisahat’
poslusnost’ dekanovi a profesorskému zboru. Nedostavenie sa na imatrikulaciu
znamenalo vyciarknutie zo Stidia podla vyhlasky r. ¢. 1924/9. Velmi casto

imatrikulovany 12. 11. 1921 na odbor zememeracského inzinierstva a studoval tu dva
roky 1921 — 1923.

** Juraj Filo (Fillo, Filo, * 5. 10. 1910 Nové Zamky) sa hlasil k rimskokatolickej viere
a narodnost’ uvadzal madarski. Maturitu zlozil na redlnom gymnaziu v Novych
Zamkoch a imatrikulovany bol 24. 5. 1930. Odbor architektury a pozemného
stavitel'stva Studoval v rokoch 1930 — 1938. V letnom semestri $kolského roku 1932/33
prerusil Studium a odisiel na poznavaciu cestu. Prva $tatnu skusku absolvoval 13. 2.
1937 s prospechom vyhovel.

» Henrich Kaufmann (* 27. 4. 1920 Viedeii) uvadzal narodnost’ &eskoslovensku a
byval v Holi¢i. Taky isty zdznam sa nachadzal aj v ,nationaliach® Skolského roku
1938/39.

*% Viliam Biermann (* 28. 8. 1906 Banska Stiavnica) si zapisal narodnost’ Zidovski.
Materinskt re¢ v ,nationaliach® NVST v Brne uvadzal nemeckd. Byval v Kélnici.
Presnejsi dovod vyciarknutia nebol uvedeny.

*7 Michal Polyar (Polgar, * 27. 9. 1907 Siily /dnes Sulany/) sa hlasil k rimskokatolickej
viere a narodnost’ uvadzal madarski. Byval v Eberharde /dnes Malinovo/. Pochadzal
z robotnickej rodiny a po maturite na redlnom gymnaziu v Bratislave Studoval v rokoch
1927 — 1932.
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dévod odchodu nebol v ,nationdlidch® uvedeny, len sa tu nachddza zapis
,»Vystoupil®,

Student sa mohol nechat sam vyskrtnit, ako napr. E. Szab6®® z odboru
zememeracského inzinierstva v letnom semestri Skolského roku 1937/38.

Dizka $tudia sa odvijala tiez od dizky $tadia, ako sme uz uviedli. Snazivi
Studenti navitevovali dva odbory — napr. A. P¥ibik” odbor strojnickeho
inzinierstva v rokoch 1924 — 1926 a zememerac¢ského inzinierstva v rokoch
1928 — 1932.

Najviac Studentov, viac ako Y4 zo Slovenska, na CVST v Brne v medzi-
vojnovom obdobi navstevovalo Skolu jeden rok celkom 187 Studentov, t. j.
26,6 % zo vsetkych Studentov zo Slovenska. Podobne vysoky pocet Studentov
navitevoval len dva roky CVST v Brne celkom 114 $tudentov, t. j. 16,2 %.
Ako sme uz uviedli pri analyze roc¢nika §tidia, ndroCnost’ Studia viedla
k odchodu z vysokej skoly alebo prestupu na iny odbor. Rok alebo dva roky tu
Studovali tiez Studenti, ktori prisli z inych vysokych §kol, aby absolvovali 1. ¢i
2. Statnu skuasku.

Tri, Styri, alebo pat’ rokov tu Studovalo 103, 115 a 110 Studentov. Naroc¢nost’
Studia nutila Studentov predlzovat svoje Stadia. Preto niektori Studenti zo
Slovenska navstevovali §kolu Sest’ az dvanast’ rokov. Investicie do stidia bolo
nutné zaroCit. Pocet Studentov Studujucich viac ako sedem rokov prudko
klesal. Osem rokov §tudovali len Siesti $tudenti (J. Balala, P. Golov¢ansky,”
J. Gryllus,”' M. A. P. Harminc,” O. Rad6,” B. Sigmund®), devit’ rokov Siesti

** Eugen Szab6 (* 15. 3. 1916 Imel) hlésil sa k rimskokatolickej konfesii a narodnost
uvadzal mad’arskd. Pochadzal z ucitel'skej rodiny a po maturite na gymnaziu v Ko-
marne bol imatrikulovany 18. 12. 1937. Studoval tu len v $kolskom roku 1937 — 1938.
** Antonin P¥ibik (* 16. 10. 1905 Oroska) sa hlasil k rimskokatolickej viere a uvadzal
narodnost’ C¢esku. Byval v Bratislave a po absolvovani realky v Brne bol imatrikulo-
vany 22. 11. 1924. Druhykrat bol imatrikulovany 15. 5. 1928. Ani na jednom odbore
neabsolvoval 1. tatnicu.

3% peter Golov&ansky (*5. 10. 1898 Vladikavkaz) sa hlésil k pravoslavnej viere a narod-
nost uvadzal Ceskoslovenskii. Byval v Nitre a maturoval na realnom gymnaziu.
Imatrikulovany bol na odbore inzinierskeho stavitel'stva, smer A 2. 12. 1922. Studoval
v rokoch 1922 — 1925, 1926 — 1928 a 1929 — 1931. Prvu Statnu skasku absolvoval 25.
6. 1927 s prospechom vyhovel na CVST v Brne a 2. §tatnu skasku 10. 6. 1941, tieZ
s prospechom vyhovel na SVST v Bratislave.

! Jan Gryllus (* 30. 4. 1903 Ruzomberok) sa hlasil k evanjelickej viere augsburského
vyznania a uvadzal slovensku narodnost’. Pochadzal z iradnickej rodiny. Maturoval na
realnom gymnaziu v Ruzomberku. Imatrikulovany bol 12. 11. 1921 na odbor strojnic-
keho inZinierstva. Studoval v rokoch 1921 — 1929. Prva statnu sktsku 12. 2. 1927
s prospechom vyhovel a 2. §tatnu sksku 20. 6. 1936 s prospechom vyhovel.

3> Milan A. P. Harminc (* 31. 5. 1905 Zilina) sa hlasil k rimskokatolickej viere a narod-
nost’ si zapisal slovensku. Jeho otec bol architektom a byval v Bratislave. Po maturite
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Studenti (A. Berender,” J. Dobrota,* J. Filo, V. Gschwandtner,”” F. Ondrouch,
K. Togik®), desat rokov dvaja $tudenti (P. Vaclavik,*® F. Zugek*’) a jedenast’

na realke v Bratislave sa 2. 12. 1922 imatrikuloval na odbore architektiry a pozemného
stavitel'stva, ktory navstevoval v rokoch 1921 — 1929. Prvu §tatnu skusku absolvoval
13. 2. 1926 s prospechom vyhovel a 2. Statnu skusku 14. 12. 1929 tiez s prospechom
vyhovel.

33 Ondrej Rado (*7. 9. 1910 Komarno) sa hlasil k zidovskej viere a uvadzal madarska
narodnost’. Byval v Cerniku a pochadzal z rodiny postového tradnika. Po maturite na
gymnaziu v Komarne sa 24. 11. 1928 imatrikuloval na odbor stavebného inZinierstva,
smer ,,B“. V rokoch 1928 — 1937 $tudoval na CVST v Brne, kde 8. 2. 1933 absolvoval
1. $tatnu skusku s prospechom vyhovel. V roku 1937 prestiipil na NVST v Brne.

** Bohumir Sigmund (* 1914 Komarno) sa hlasil k &eskoslovenskej cirkvi a narodnosti
Ceskej. Byval v Ostrove nad Oslavou a maturoval na redlnom gymnaziu v Brne.
Studoval odbor inZinierskeho stavitelstva smer ,,A“ v rokoch 1932 — 1940 a v roku
1945. Prvu $tatnu skusku absolvoval 8. 2. 1935 s prospechom vel'mi dobre a 2. $tatnu
skasku 25. 3. 1945 s prospechom vyhovel.

% Alojz Berender (* 24. 11. 1897 Zilina) sa hlasil k rimskokatolickej viere a uvadzal
slovensktl narodnost’. Po maturite na redlnom gymnaziu bol imatrikulovany 13. 5. 1922
na odbor strojnickeho inzinierstva, smer dopravny, ktory studoval v rokoch 1922 —
1930. Prva Statnu skasku absolvoval 15. 12. 1928 s prospechom vyhovel a 2. §tatnu
skasku 11. 6. 1932 s prospechom vyhovel.

3% Jalius Dobrota (Dabrota, * 4. 8. 1900 Trnovec) sa hlasil k evanjelickej cirkvi aug-
sburského vyznania a narodnost’ uvadzal slovensku. Jeho otec bol krémarom a J. Dob-
rota ziskal maturitu na gymnaziu v Liptovskom sv. Mikulagi. Na CVST prisiel z VST
v Budapesti. Imatrikulovany bol 13. 12. 1919 na odbor elektrotechnického inZinierstva,
smer prevadzkovy. Na CVST studoval v rokoch 1919 — 1928. Prva §tatnu skasku
absolvoval 29. 6. 1926 s prospechom vyhovel a 2. §tatnu skasku 14. 4. 1934 s prospe-
chom vel'mi dobry.

7 Vojtech Gschwandtner (* 14. 6. 1906 Zilina) sa hlasil k rimskokatolickej viere a uva-
dzal slovensku narodnost. Byval v Pezinku a maturoval na realke v Ziline. Imatrikulo-
vany bol na odbore inzinierskeho stavitel'stva, smer ,,A“. Na CVST v Brne $tudoval
v rokoch 1924 — 1933. Prva $tatnu skiisku absolvoval 25. 6. 1927 s prospechom vel'mi
dobre. 29. 10. 1933 vystupil.

¥ Karol Toéik (* 29. 7. 1911 Moravské Lieskové) sa hlasil k rimskokatolickej viere
a uvadzal slovenska narodnost’. Pochadzal z rodiny $kolského in$pektora a po maturite
na realnom gymnaziu v Ziline $tudoval na Lekarskej fakulte UK v Bratislave v rokoch
1929 — 1930. Imatrikulovany bol 5. 12. 1931 na odbor stavebného inzinierstva, smer
A% Na CVST v Brne $tudoval v rokoch 1931 — 1939. Dia 4. 12. 1933 absolvoval 1.
statnu skusku s prospechom vel'mi dobry a 4. 12. 1939 prestapil na NVST v Brne.

** Pavol Vaclavik (* 7. 1. 1909 Velka Byt¢a /dnes Byt¢a/) sa hlasil k rimskokatolic-
kemu nabozenstvu a narodnost’ uvadzal slovensku alebo ceskoslovensku. Jeho otec bol
kréméarom vo Velkej Bytéi a maturoval na priemyselnej skole v Kosiciach. Studoval tu
v rokoch 1929 — 1939. Prva Statnu skasku absolvoval 14. 12. 1933 s prospechom
vyhovel. V roku 1939 prestapil na SVST v Bratislave.
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rokov K. Zaruba, §tudujtici v rokoch 1924-1934-1935-1936"' a dvanast’ rokov
E. Funk, $tudujici v rokoch 1926-1938.*

S podobnou, aj dlhSou dobou studia, u Studentov zo Slovenska, sa
stretivame aj na NVST v Brne, vlastne vobec u vietkych $tudentov. Uréit
raritu predstavoval Student Vaclav Rostaplil, nepochadzajuci sice zo Slovenska,
ktory Studoval odbor architektury a pozemného stavitel'stva 20 rokov, t. j.
v rokoch 1919 — 1939. To znamena od zaloZenia odboru az po jeho uzavretie
pocas Protektoratu Cechy a Morava.

Dizka $tadia, ako sme uZ konstatovali, bola do velkej miery zavisld na
dizke odboru daného roénika. Len 36 $tudenti v8ak zmenili odbor $tudia, a tak
ich celkova dizka $tudia bola dlhsia. . Bun¢ak® zmenil aZ tri odbory. Najskor
Studoval odbor stavebného inzinierstva v Skolskych rokoch 1931 — 1933,
v Skolskom roku 1933 — 1934 navstevoval odbor chemického inzinierstva, aby
eSte vtom istom Skolskom roku presiel na odbor elektrotechnicky, ktory
Studoval az do $kolského roku 1938/39. Vroku 1940 prestipil na NVST
v Brne, kde Studoval v §kolskom roku 1940/41.

Proti dlhému $tadiu protestovali aj niektoré profesorské zbory, pozadujuce
vylucit posluchaov navstevujicich vysoku Skolu neprimerane dlho. Nieco
podobné prebehlo aj v Nemecku, kde doslo k vylucovaniu Studentov
»Zwangexmatrikulation®,

Ini Studenti o skonceni jedného odboru zacali Studovat’ druhy odbor — napr.
J. Izak navstevoval najskor odbor chemického inzinierstva v rokoch 1920 —

0 Frantisek Zucek (* 23. 5. 1912 Zilina) sa hlasil k evanjelickej cirkvi augsburského
vyznania a uvadzal slovenskll narodnost’. Pochadzal z robotnickej rodiny a po absolvo-
vani realneho gymnazia v Ziline bol 10. 12. 1929 imatrikulovany na odbor stavebného
inzinierstva na smer ,,A“. Absolvoval tu len 1. Statnu skusku 13. 2. 1937 s prospechom
vyhovel.

1 Karel Zaruba (* 8. 9. 1906 Kosice) sa hlasil k rimskokatolickej viere a k Eeskej
narodnosti. Pochadzal z dostojnickej rodiny a byval v KoSiciach. Po maturite na
realnom gymnaziu v KoSiciach sa imatrikuloval 24. 11. 1924 na odbor stavebného
inzinierstva, smer ,,A“. Po preruseni §tadia sa znovu imatrikuloval 14. 12. 1925. Prvu
Statnu skusku absolvoval 10. 12. 1927 s prospechom vyhovel. O absolvovani druhe;j
Statnej skasky sme nenasli zaznam.

*2 Ernest Funk (* 30. 9. 1904 Rajecké Teplice) hlasil sa k rimskokatolickej cirkvi
a k Ceskoslovenskej narodnosti. Pochadzal z uradnickej rodiny. Po absolvovani
priemyselnej Skoly v KoSiciach bol imatrikulovany 6. 12. 1926. Dostal sa az do treticho
ro¢nika odboru strojnickeho inZinierstva, dopravny smer. Po neabsolvovani 1. Statnice
vystipil zo Skoly.

* Dudovit Bun¢ak (* 7. 2. 1914 Praha) sa hlasil k evanjelickej cirkvi augsburského
vyznania a narodnost’ uvadzal slovenskd. Byval v Grinave pri Modre a pochadzal
z ucitel’skej rodiny. Po maturite na redlnom gymnaziu v Skalici bol imatrikulovany 10.
12. 1932.
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1925 apotom odbor strojnickeho inZinierstva, V. Markus* po absolvovani
odboru stavebného inZinierstva odbor zememeracského inZinierstva.

Niektori examinatori, napr. profesor Jaroslav Syfisté na odbore architektury
a pozemného stavitel'stva, boli mimoriadne prisni. Studentom tak nezostavalo
iné, ako prestipit’ na iny odbor, bud’ na NVST v Brne alebo na CVUT v Prahe.
Ak absolvovali potrebné skusky, po Stvrtom, najneskoér v piatom semestri,
posluchaci pisomne poziadali predsedu skuSobnej komisie o pripustenie k 1.
Statnej skuske, nazyvanej tiez ,,obecnd*. Museli predlozit’ pozadované doklady,
ako maturitné vysvedcenie, index, vysvedcenie o prospechu, preukaz o absol-
vovani pozadovanych semestrov, potvrdenie o zaplateni pozadovanej taxy.
Prva Statna skuSka sa skladala zo zakladnych predmetov podla odboru a tie
upravoval skuSobny poriadok uz z 24. 3. 1912, ktory bol upravovany vynosmi
Ministerstva Skolstva a narodnej osvety. Skuska bola pisomna podl'a odboru
a ustna, ktord mohla trvat’ naviac jednu hodinu.

Prva statna skuska, ktorti by sme v sucasnosti mohli prirovnat’ k bakalattre,
bola vel'mi naro¢na. Skusobna komisia pozostavala z profesorov a menovalo
ich ministerstvo skolstva a narodnej osvety.

Niektori Studenti neboli pripusteni ku skuske z dévodu nezvladnutia povin-
nych skusok ¢i nezaplatenia poplatku. Celkom sme nasli sedem Studentov, ktori
ju opakovali. Napr. neboli pripusteni z odboru strojnickeho inzinierstva
J. Balala 8. 2. 1928, ale 27. 6. 1928 uz pri skuske prospel, alebo E. Bruder 8. 2.
1930 neabsolvoval a 27. 6. 1930 uz prospel, F. R. Matya$ v roku 1936, ale 13.
2. 1937 uz prospel, z odboru elektrotechnického inZinierstva G. Loffelholz
a'S. Nvota 8. 2. 1930 neabsolvovali a 21. 6. 1930 uz prospeli.

Skisku na prvy termin neabsolvoval v odbore -elektrotechnického
inzinierstva L. Lax, 13. 2. 1931 nevyhovel, ale 24. 6. 1931 uz vyhovel. Niektori
Studenti odstupili zo skusky, ako napr. E. Pauner z odboru strojnickeho
inzinierstva 10. 12. 1927, ale 8. 2. 1928 prospel. Unikatne bolo rozhodnutie
komisie pri skii$ani repetenta K. Henzélyho® 25. 6. 1932. Nariadili mu znovu
si zapisat predmety: fyziku a deskriptivnu geometriu. Prva Statnu skasku
absolvoval az 26. 10. 1933 s prospechom vyhovel.

* Vojtech Markus (* 26. 6. 1906 Siladice) sa hlasil k rimskokatolickej viere a narod-
nost’ uvadzal slovenskld. Po maturite na redlnom gymnaziu v Budapesti Studoval na
CVUT v Prahe. Imatrikulovany bol 14. 12. 1935. Studoval tu v $kolskom roku
1935/36.

* Karol Henzély (* 13. 7. 1909 Spisské Podhradie) sa hlasil k rimskokatolickemu
vyznaniu a narodnost’ zapisal slovensku. Po maturite na redlnom gymnaziu v Kosiciach
a po stadiu na CVUT v Prahe bol na CVST v Brne imatrikulovany 10. 12. 1929
a Studoval tu az do Skolského roku 1934/35.
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a a hlasovani zkuiebni komise

Obrazok ¢. 3: Zaznam o absolvovani 1. §tatnej skusky V. Steinerom.

V suvislosti s prisnost’ou examinatorov je pozoruhodné, ze niektori Studenti
zZNVST v Bme presli na CVST v Brne, kde absolvovali 1. $tatnu skasku
a potom sa niekedy aj vratili na svoju alma mater. Tykalo sa to predovsetkym
odboru strojnickeho a elektrotechnického inZinierstva.

Tabulka ¢. 1: Absolventi 1. $tatnej skisky zo Slovenska na CVST v Brne
v medzivojnovom obdobi

Prospech
Odbory inZinierstva vel'mi ¢ % zo vsetkych
vyhovel dobre vyznamenany celkom Studentov
stavebného 50 46 10 106 58,2
strojnickeho
a elektrotechnického 89 64 21 174 52,6
chemického 5 18 2 25 32,9
architektury a pozemného 2 7 0 19 99
stavitel'stva >
celkom 156 135 33 324 46
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V tabul’ke nie st uvedeni absolventi zememerac¢ského inzZinierstva, ktorych
uvedieme pri 2. Statnej skuske. Zo 704 Studentov absolvovalo 1. Statnu skusku
324 Studentov, t. j. 46 %. NajvysSie percento absolventov mal odbor staveb-
ného inzinierstva: 58,2 %, potom strojnickeho a elektrotechnického inzinierstva
52,6 % (L. Bernat, 2013a, s. 58), naopak, najmenej odbor chemického
inzinierstva: 32,9 % a architektury a pozemného stavitelI'stva: 42,2 %.

Klasifikacia bola niekedy uvadzana v stupnici ,,dobre®, ,,prospel* — zjed-
nodusujeme to na ,,vyhovel”“ a,vyborne* — uvddzame jednotne ,,vyzname-
nany*. NVST mali stupnicu so $tyrmi $kalami.

Z hladiska vysledkov je zaujimavy odbor chemického inZinierstva,
v ktorom prospelo velmi dobre viac Studentov ako len vyhovelo. V odbore
architektiry a pozemného stavitel'stva sa prisnost’ pri skuske prejavila v tom, Ze
ani jeden zo Studentov neprospel s vyznamenanim.

Vsetkych $tudentov zo Slovenska na CVST v Brne v medzivojnovom
obdobi, ktori ziskali 1. Stdtnu skuSku, aj na inych vysokych Skolach, bolo
celkom 372, t. j. 52,8 %.

Druha Statna sktiska, rovnajica sa v sicasnosti druhému stupniu vysokoskol-
ského Studia, sa konala z odbornych predmetov a skladala sa z teoretickej
a praktickej Casti. Dovody nezvladnutia 2. Statnej skusky boli podobné ako pri
1. Statnej skuaske — nezvladnutie povinnych skuSok a nezaplatenie poplatku.
Celkom sme nasli dvoch S$tudentov, ktori ju opakovali — jeden zodboru
stavebného inzinierstva (H. Schlesinger) a jeden z architektiry a pozemného
stavitel'stva (T. Kraus).

Niektori $tudenti ju nezvladli ani na druhy pokus — napr. S. Migik* z odboru
stavebného inzinierstva 28. 4. a 25. 6. 1938, alebo ju ispesne absolvovali az na
treti pokus, ako L. Moskovitz,*" L. Stimeg,”™ M. Sz6ke,* ini §tudenti odstapili
zo skusky, ako napr. K. Kohoutek, ktory ochorel v deii skusky, alebo J. Presser.

4 Stefan Misik (* 6. 4. 1914 Svréinovec) sa hlésil k rimskokatolickej konfesii a narod-
nost’ uvadzal ¢eskoslovenskll. Pochéadzal z rodiny stredoskolského profesora. Po matu-
rite na redlnom gymnaziu v Ziline bol imatrikulovany 5. 12. 1931. Studoval tu v rokoch
1931 —1936.

" Ladislav Moskovitz (* 10. 3. 1894 Tiszaszentmarton /Mad’arsko/) sa hlasil k Zidov-
skej konfesii a narodnost’ uvadzal slovensku. Byval v Kozarovciach a po maturite na
realnom gymnaziu v Leviciach §tudoval na NVST v Brne. Na CVST v Brne §tudoval
v rokoch 1925 —1929.

* Ladislav Siimeg (* 1900 Levice) po $tidiu na VST v Budapesti tu §tudoval v rokoch
1927 — 1928.

* Mikulag Szoke (* 3. 12. 1907 Malacky) sa hlésil k rimskokatolickej viere a narod-
nost’ uvadzal slovenskil. Byval v Novych Zamkoch, kde bol jeho otec riaditelom
banky. Po maturite na realnom gymnaziu v Novych Zamkoch bol imatrikulovany 6. 12.
1926. Na CVST v Brne $tudoval v rokoch 1926 — 1932.
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Tabul’ka ¢. 2: Absolventi 2. $tatnej skiisky zo Slovenska na CVST v Brne
v medzivojnovom obdobi

Prospech

Odbory inZinierstva il vel'mi vyznamenany celkom % zo vsetkych

dobre Studentov
stavebného 56 17 4 77 423
zememeracského 50 46 10 106 58,2
strojnickeho
a eliktrotechnického 39 37 1 87 26,3
chemického 9 4 3 16 21
archﬁtelftﬁry a pozemného 7 1 0 3 17.8
stavitel'stva
celkom 166 109 32 307 43,6

Zo 704 studentov absolvovalo 2. statnu skusku 307 Studentov, t. j. 43,6 %.
Najvyssie percento absolventov mal odbor zememeraéského inZinierstva: 106
Studentov, t. j. 58,2 %, potom strojnickeho a elektrotechnického inZinierstva:
100 Studentov, t. j. 30,2 % (L. Bernat, 2013a, s. 59), d’alej stavebného inzinier-
stva: 77 Studentov, t. j. 42,3 %. Najmenej bolo, podobne ako pri 1. Statnej
skaske, len osem Studentov z odboru architektiry a pozemného stavitel'stva,
t.j. 17,8 %. Taktiez tu ani jeden zo Studentov neprospel s vyznamenanim.
Druhy najnizsi pocet Studentov 16, bol z odboru chemického inzinierstva

21 %).

DRUHA ZKOUSKA STATNI.
22 . ws

ZAPIS O ZKOUSCE.

Obrazok &. 4: Zaznam o absolvovani 2. §tatnej skasky S. Fajnora z odboru

architektary
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K obsahu a forme §tatnych sku$ok sa viedla pocas predmnichovskej CSR
bohata diskusia a zostavovalo niekol’ko ankiet. 2. $tatna skuska sa mala skladat’
z projektu — pisomnej prace a po 14 dioch z ustnej skusky (Navrhy na reseni
jednotlivych otdazek, 1931, s. 61).

Posledna otazka, ktora pred nami stoji, je vek, v ktorom absolvovali Studenti
1. a2. statnu skusku. Odpoved’ zavisi od strednej Skoly, ktori posluchac
predtym absolvoval. Niekedy sa nedalo presne zistit, z ktorej strednej Skoly
Student prisiel.

Dizka $tudia na strednych $kolach nebola rovnaka. Na realkach sa §tudovalo
o rok menej ako na gymnaziach. Otazke strednych $kol, obsahu ich vyucovania
sa venovala v predmnichovskej Ceskoslovenskej republike bohata diskusia
a problém presahuje rozsah a ciel’ nasej Studie.

Tabulka ¢. 3: Vek absolventov zo Slovenska pri 1. a 2. Stitnej skiske na
CVST v Brne v medzivojnovom obdobi

ArTo Priemerny vek
Odbory inZinierstva 1. Sthtna skiska 2. Statna skaska
stavebného 21,4 26,9
zememeracského / 23,3
strojnickeho a elektrotechnického 22,8 26,4
chemického 22 23,9
architektury a pozemného stavitel'stva 22,3 26,9

Odbor zememeraéského inZinierstva bol $pecificky svojou dizkou tri roky,
ako aj svojou organizaciou stidia, preto ho budeme analyzovat len Ciastocne.

Vek Studentov pri 1. Statnej skiske bol 22 — 23 rokov. Najmladsi traja
Studenti dosiahli vek 18 rokov 1. Winholz*® z odboru stavebného inZinierstva,
smer ,,A“, ktory absolvoval skasku 15. 12. 1923 s prospechom vyznamenany,
E. Erdélyi,”' z odboru elektrotechnického inZinierstva, ktory absolvoval skusku
18. 12. 1926 s prospechom vyznamenany a S.Skvarenina® zodboru
chemického inzinierstva. Najstars$i absolventi dosiahli vek nad 30 rokov — 30

30 Stefan Skvarenina (* 28. 1. 1905 Banovce nad Bebravou) sa hlasil k rimskokatolic-
kej viere a slovenskej narodnosti. Po maturite na redlnom gymnaziu v Novom Meste
nad Vahom bol imatrikulovany 12. 11. 1921.

> Eduard Erdélyi (* 13. 7. 1908 Hlohovec) sa hlésil k zidovskej konfesii a narodnost
uvadzal slovensku. Pochadzal z ucitel'skej rodiny a po maturite na readlnom gymnaziu
v Brne bol imatrikulovany 22. 11. 1924. Na CVST $tudoval v rokoch 1924 — 1926,
potom prestipil na NVST v Brne.

>* Imrich Windholz (* 28. 4. 1905 Hronec) sa hlasil k zidovskej viere a narodnosti.
Byval v Hornom Turéeku. Po maturite na redlnom gymnaziu bol imatrikulovany 12.
11. 1921. Druhu s§tatnu skasku absolvoval 28. 3. 1928 s prospechom vyhovel.
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rokov D. Gyalokay53 z odboru staviteI'ského inZinierstva, smer ,,B“, 31 rokov
A. Berender® zodboru strojnickeho inZinierstva a 32 rokov V. Kovag®
z odboru elektrotechnického inzinierstva.

Najmladsi absolvent, uz zmieneny S. Skvarenina, dosiahol inZiniersky titul
vo veku 21 rokov. Potom to boli opat’ absolventi Stvorrocného $tudia odboru
chemického inZinierstva 22-roény F. Konérza™ a uz uvedena 1. Lowyova.
Studenti v pétroénych odboroch dosiahli inZiniersky titul najskor v 23 rokoch —
celkom ich bolo 17. Na odbore architektury mali najmladsi inzinieri vek 24
rokov M. A. P. Harminc®’ a S. Lukagovig™.

Najstarsi student L. Moskovitz ziskal inziniersky titul, ako sme uz uviedli,
16. 11. 1934, vo veku 40 rokov. Studentov, ktori Gspesne ukon¢ili svoje
vysokoskolské stadium vo veku 30 aviac rokov bolo celkom 29. Dovody
ukoncenia $tadia v neskorSom veku boli rézne — vojenska sluzba cez 1. svetovu
vojnu, choroba, problematické ziskavanie finan¢nych prostriedkov na $tadium
a iné.

3 Dezider Gyalokay (* 20. 5. 1901 Zemianska Olga) sa hlasil k reformovanej cirkvi
helvétskeho vyznania a narodnost uvadzal cCeskoslovensku. Pochéadzal z knazskej
rodiny a maturoval na Iyceu v Bratislave. Imatrikulovany bol 6. 12. 1926. Na CVST
v Brne $tudoval v rokoch 1929 — 1932. Ukon¢il ju uspesne 2. Statnou skuskou.

> Alojz Berender (* 24. 11. 1897 Zilina) sa hlasil k rimskokatolickej cirkvi a uvadzal
slovenskii narodnost. Po maturite na realnom gymnaziu v Ziline bol imatrikulovany
13. 5. 1922. Na CVST studoval v rokoch 1922 — 1930, aZ do uspe$ného zloZenia 2.
Statnej skusky.

> Vojtech Kovag (* 21. 2. 1900 Zvolen) sa hlasil k evanjelickej cirkvi augsburského
vyznania a narodnost’ uvadzal slovenskd. Pochadzal z robotnickej rodiny a maturoval
na priemyselnej $kole v Kosiciach. Imatrikulovany bol 10. 12. 1932. Studoval tu
v rokoch 1929 — 1934. Druhu statnu skusku absolvoval az 12. 2. 1946 s prospechom
vel'mi dobry.

%% Ferdinand Konérza (* 9. 3. 1917 Bratislava) sa hlasil k rimskokatolickej cirkvi
a narodnost’ uvadzal ¢eskoslovensku. Byval v Brne a maturoval na 1. ¢eskoslovenskom
realnom gymnéziu v Brne. Imatrikulovany bol 14. 12. 1935. Na CVST v Brne $tudoval
az do roku 1939.

" Milan A. P. Harminc (* 31. 5. 1905 Zilina — 1981) sa hlasil k rimskokatolickej viere
a narodnost’ uvadzal slovensku. Pochadzal z rodiny architekta a maturoval na realke
v Bratislave. Imatrikulovany bol 2. 12. 1922. Druhu $tatnu skasku absolvoval 14. 12.
1929 s prospechom vyhovel.

% Stefan LukaGovi¢ (* 11. 2. 1913 Trnava) sa hlasil k rimskokatolickej viere
a slovenskej narodnosti. Pochadzal z rodiny remeselnika. Po absolvovani priemyselne;j
Skoly v Bratislave bol imatrikulovany 10. 12. 1932. Druhu Statnu skisku absolvoval
18. 12. 1937 s prospechom vyhovel. Stal sa jednym z najznamejSich slovenskych
architektov.
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Vysledky, ktor¢ sme zaznamenali, sa budu musiet eSte komparovat
s vysledkami na ostatnych vysokych Skolach technickych v Cechach — na
NVST v Brne a Prahe, CVUT v Prahe.
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Kritickd historicka analyza vplyvu pruského vzdelavacieho
systému na americky vzdelavaci systém

Silvia Malatinska
Katedra Skolskej pedagogiky, Pedagogicka fakulta TU, Trnava

Anotacia: Kritickd historickd analyza vplyvu pruského vzdelavacieho systému
na americky vzdeldvaci systém. V prispevku poukazujeme na vplyv pruského
vzdeldvacieho systéemu na americky vzdelavaci systém. Ukazuje sa, Ze sucasné
snahy o odstranenie bipolarity medzi kontinentdlnym eurdopskym typom vzdelava-
nia a anglo-americkym typom vzdeldvania boli pritomné uz ovela skor. Touto
prdacou tak prinaSame zaujimavu historicku suvislost medzi vzdelavacim
systemom Pruska a americkym vzdelavacim systémom. V analyze sa zaoberame
vznikom pruského vzdelavacieho systému a opisom tohto systému. Dalej sa
zameriavame na spravu francuzskeho filozofa Victora Cousina a na jej obrovsky
vplyv. Nasledne prinasame pohlad na historiu americkych verejnych $kol a
predstavujeme Horace Manna ako zakladajucu osobnost. Ukdzeme si zmeny,
ktoré nastali v Amerike po implementdacii pruského vzdeldvacieho systému.
Kriticku analyzu uzatvarame vyjadreniami poukazujiicimi na skutocné zamery
implementdcie pruského vzdelavacieho systému do vznikajuceho amerického
vzdeldavacieho systému.

PEDAGOGIKA.SK, 2014, rocnik 5, ¢. 2: 122-136

Krucové slova: americky vzdelavaci systéem, Cousinova sprdava, Horace Mann,
implementacia, prusky vzdelavaci systém, vzdelavacie vypozicky

A Critical Historical Analysis of the Impact of the Prussian Education System
on the U.S. Education System. In this paper we highlight the impact of the
Prussian education system on the American education system. It turns out that the
current efforts to eliminate bipolarity between continental European type of
education and the Anglo - American type of education were present much earlier.
This work provides an interesting historical nexus between the education systems
of Prussia and the American education system. In the analysis, we discuss the
emergence of the Prussian education system and the description of this system.
Furthermore, we focus on the report of the French philosopher Victor Cousin and
its huge impact. Subsequently, we provided insight into the history of American
public schools and introduce Horace Mann as founding person. We will show the
changes that have occurred in America after the implementation of the Prussian
education system. At the end of this critical analysis we find statements showing
the true intentions of the implementation of the Prussian education system in the
emerging American education system.
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Key words: Prussian educational system, American educational system,
implementation, educational borrowing
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Uvod

V stcasnosti sa stretdvame s neustdlymi snahami o odstranenie bipolarity
medzi kontinentdlnym eurépskym typom vzdelavania a anglo-americkym
typom vzdeldvania. Kontinentalny eurdpsky typ vzdelavania je zalozeny na
discipline, kde ako najodstrasujucejsi priklad sa uvadza Prusko, oproti anglo-
americkému typu vzdeldvania, kde vladdne liberalizmus a vysokd miera
autondmie. Odstrafiovanie tejto bipolarity sa v kontinentalnom eurdépskom type
vzdelévania prejavuje najmd v doraze na humanizaciu skoly. V predkladanej
kritickej analyze vSak poukazujeme na zaujimavu historicka suvislost’ medzi
tymito vzdelavacimi systémami uz ovel'a skor.

Je tazko uverit’ (Rothbard, 1999), Ze najznamejsi despoticky stat v Europe —
Prusko, bol prvym, ktory mal narodny systém povinného vzdeldvania. Pojem
»prusky vzdelavaci systém®, ¢i ,,pruska skola“, ktory sa zauzival v pedagogike,
predstavuje vzor vzdelavacieho systému, ktory sa objavil v Prusku na zacCiatku
19. storocia a neskor ovplyvnil mnohé ndrodné vzdelavacie systémy. V praci sa
venujeme opisu tohto systému a tomu, ¢o vlastne predstavuje. Zaujima nés aj
otazka, ¢i je tento systém skutocne taky zly, ako sa nam javi jeho konotacia.
Nielen tymito, ale aj mnohymi d’alSimi otazkami sme sa zaoberali v tejto
kritickej analyze. Vychadzali sme pritom z viacerych zdrojov, ktoré nazeraji na
tuto problematiku z viac ¢i menej kritického pohl'adu.

1. Vznik pruského vzdelavacieho systému

V roku 1806 po prehre s Napoleonom pri Jene Prusi usudili, ze dovodom
prehry bol fakt, Zze pruski vojaci mysleli v boji najmi sami na seba namiesto
toho, aby nasledovali inych. Na toto reagoval nemecky filozof Johann Gottlieb
Fichte (1922) vo svojej Re¢i nemeckému narodu. Podl'a neho by vzdelanie
malo poskytnit’ prostriedky na znienie slobodnej vole. Prostrednictvom
nuteného vzdelavania by sa mal kazdy naucit, Ze praca oslobodzuje a Ze praca
pre Stat je najvdcSou slobodou zo vsetkych. Prusi sa preto zacali venovat
institdciam — a to najmé ich Skolskému systému. Chceli vytvorit Skolsky
systém produkujici dobre disciplinovanych S$tudentov, ktori budu schopni
nasledovat’ inych. Ako tvrdi Fichte, prusky systém zriadil povinnu Skolsku
dochadzku, Specialny vycvik ucitelov, narodné skuasky vsetkych ziakov,
predpisany obsah vzdelavania pre kazdy stupen a povinny posledny ro¢nik
materskej Skoly. V pruskom systéme mal kazdy jedinec nadobudntit’ poslusnost’
kralovi a jeho i¢elom bolo trénovat’ mladych muzov pre armadu a byrokraciu.
Ak chcete ovplyvnit’ vSetkych — Studentov, musite urobit’ viac nez len s nimi
hovorit, musite ich utvarat, a to takym sposobom, ze jednoducho nemézu
konat inak, ako si v skuto¢nosti vy sami zelate* (Fichte, 1922, s. 21).
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2. Prusky vzdelavaci systém

Pred spominanymi pruskymi inovaciami bolo vzdeldvanie prevazne sukromnej
povahy, nebolo kontrolované ani riadené vladou. Bolo neformalne realizované
prostrednictvom samostadia, uc¢novského vyucenia, ¢i miestnymi ucitelmi.

Vzdelavanie sa v Prusku systematizovalo v 19. storo¢i (Cousin, 1834;
Gatto, 2001). Skoly boli bezplatné a ich navitevovanie povinné. Zakladné
vzdelanie trvalo 8 rokov. UCcili sa Citat, pisat, pocitat, ale aj poslusnost,
povinnost’ krajine, disciplinu a etiku. Po prvych &smich rokoch uz navsteva
Skoly nebola bezplatna, a tak si ju mohli dovolit’ iba bohatSie rodiny. Prusky
systém presne vymedzoval, ¢o sa budu Ziaci ucit’, ako sa to budi ucit’, ako dlho
maju o tom premyslat’ a kedy mozu mysliet’ na nieco iné. V roku 1819 vznikol
trojuroviiovy vzdeldvaci systém, jeden privatny a dva vladne. 0,5 % Studentov,
tzv. ,.elita®, navstevovalo Akademienschulen, kde sa ako budici tvorcovia
politiky wucili mysliet' strategicky, kontextudlne avo velkom, ucili sa
komplexné procesy auzitocné vedomosti, Studovali tiez histériu, tvorivé
pisanie, argumentovanie, Citanie s porozumenim a zvladdanie uloh velenia.
Druhy stupen tvorili tzv. Ziaci ,to najlepSie zo zvySku“. Tento stupen,
Realschulen, boli planované ako tovaren pre profesionalnych robotnikov
strojarov, architektov, doktorov, prévnikov, Statnych uradnikov a inych
asistentov politickych myslitel'ov. Tieto ,,redlne $koly* navstevovalo asi 5,5 %
Studentov uciacich sa povrchnym sposobom, ako mysliet v kontexte, ale
hlavne sa ucili, ako riadit' ludi, situdcie a materidly, teda byt rieSiteI'mi
problémov. Tato skupina mohla tiez zastavat’ rézne politické funkcie v State.
Akone¢ne zvySnych 94 % populacie navstevovalo ,ludové Skoly“
Volksschulen, kde sa ucili poslusnosti, kooperacii, harmonii, volnosti zo
stresujiceho myslenia, zaklady gramotnosti a oficidlne stanoviska mytov
histérie a napokon to, ako nasledovat’ inych.

Spolu so zavedenim (Rothbard, 1999) povinného $kolského systému prislo
aj k obnove a velkému rozmachu armady. Tymto ziskalo Prusko efektivnu
kontrolu nad vSetkymi vyrastajucimi generaciami. Tento novozavedeny
povinny Skolsky systém iba prilieval vodu do totalitného mlynu. Pretoze
zakladom totalitarizmu ako aj povinného vzdelavania je myslienka, ze deti
patria skor Statu ako vlastnym rodicom. Dieta je vo vlastnictve Statu.

Podrla Johna Taylora Gattoa (2001), byvalého ucitel'a a neustaleho odporcu
povinného vzdelavania, bolo hlavnou snahou tohto systému zrusit' spojenie
medzi malymi detmi a Citanim, lebo dieta, ktoré Cita prili§ dobre, sa stane
vzdelané a nezavislé. Memorovali sa celé vety namiesto jednotlivych slov. Vo
Volksschulen pouzivali metddu rozdelenia celych myslienok na predmety, ktoré
boli d’alej rozdelené do Casovych jednotiek pocas dia. Tiez nahradili abecedny
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systém vyucovania s vyucbou zvukov. Deti tak vedeli ¢itat, avSak bez poro-
zumenia toho, Co ¢itali.

Avsak jednou z dodnes vysoko ocenovanych inovacii (Richman, 1995),
ktori so sebou priniesol prave prusky vzdeldvaci systém, je otvorenie
kindergarten. Prva kindergarten bola otvorena v Bad Blankenburgu v roku
1840 nemeckym pedagdégom Friedrichom Frobelom a predstavovala spdsob
inStitucionalnej socializacie deti. Ako uz z nazvu kindergarten vyplyva, bola
koncipovana ako zdhrada deti uréena na ich kultivaciu, v rovnakom vyzname,
aky pouzivame pri rastlinach. Americki edukatori sledovali tieto pruské zmeny
a v roku 1860 bola v Bostone americkou edukatorkou Elizabeth Palmer
Peabody zalozend prva kindergarten v Amerike. Jej ucelom bolo vytrhnat’ deti
z chudoby a zlych rodin. Kurikulum kindergarten zahiialo vyuc¢bu moralnych
navykov, poriadku, slusnosti, poslusnosti a sebakontroly.

V pruskom vzdelavacom systéme bola podl'a Gattoa (2001) jasné predstava
o tom, ¢o by mohlo toto centralizované vzdelavanie priniest’:
poslusnych vojakov do armady;
poslusnych pracovnikov pre bane, tovarne a farmy;
podriadenych $tatnych uradnikov;
podriadenych tiradnikov pre priemysel;
obc¢anov zmysl'ajucich rovnako vo va¢Sine otazok;
narodnu jednotnost’ v mysleni: slovom aj ¢inom.

3. Cousinova sprava a jej vplyv

Victor Cousin (1792 — 1867) bol profesorom filozofie v Sorbonne zaujimaja-
cim sa o nemecku filozofiu, obzvlast’ o hegelovsky idealizmus, ktory uviedol
do francuzskej filozofie. Cousin sa vSak nezaujimal iba o nemecku filozofiu,
ale aj o nemecké / pruské verejné vzdelavanie. Toto vzdelavanie povazoval za
vel'mi tispesné a hodnotné na Studium s cielom napodobiiovania niektorych
jeho charakteristik a praktik. Ako ¢len NajvysSej rady verejnych veci cestoval
do Pruska sStudovat’ pruské vzdelavacie institucie a praktiky. Vysledkom jeho
cesty bola vplyvna Sprava o stave verejného vzdelania v Prusku (1831), ktora
je, podla amerického historika E. W. Knighta, jednou z najddlezitejSich sprav
na vzdelavacie podmienky v Eurdpe pocas druhej Stvrtiny 19. storocia. Cousin
(1834) neustale zdorazinoval nazor, ze Stat ma zasahovat’ a riadit’ Skolstvo.

Podla Cousina bol prusky skolsky systém vzorom pre vznik narodného
systému francuzskych verejnych zakladnych $kdl, ¢o bola zakladna poziadavka
nevyhnutna pre vyvoj moderného francuzskeho Statu.
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Cousinova sprava (1834) sa odvoldva na ,,Zakon 1819 a vyjadruje sa
k niekol’kym aspektom pruského Skolského systému uvedenych v tomto
zakone, ktoré moézu byt podla neho profitujico prenesené do Franctzska.
Obsah jeho spravy bol rozdeleny nasledovne:

Sekcia 1 — VSeobecnd organizicia verejného vzdelania. Téato sekcia
obsahovala 6 kapitol:

1) povinnost rodicov posielat’ deti do zakladnych skol;

2) povinnost’ kazdej farnosti podporovat’ zakladné Skoly na vlastné naklady;

3) vseobecné predmety a rozdielne stupne zdkladného vzdelania. Tu opisuje
dva stupne zakladnych $kol: Elementarschulen a Biirgerschulen a obsah ich
Skolského kurikula. Oba typy §kol poskytovali bezné kurikulum pozostava-
juce z nabozenstva a moralky, nemeckého jazyka, historie, geografie,
matematiky, fyziky, gymnastiky, kreslenia a spievania. V Biirgerschulen sa
uCila navySe latin¢ina a vSetky predmety FElementarschulen na vyssej
urovni. Pridava tiez Gymnasia, ktoré st uz stupfiom sekundarneho
vzdelavania;

4) tréning ucitel'ov zakladnych §kol a ich podpora a trestanie;

5) vlada zakladného vzdelania alebo vlada autorit zamestnanych vo vedeni
$kol — existencia decentralistickej administrativnej Struktiry — podla Za-
kona 1819 smie mat kazda zakladna Skola v krajine vlastny osobitny
manazment, vlastny §pecialny vybor vedenia;

6) privatne Skoly.

Sekcia 2 — Zakladné vzdelanie. Téato sekcia obsahuje Statistiky zakladného

vzdelania, akymi st po¢ty mestskych a dedinskych $kol, porovnanie platov v

mestach a na dedinach, zoznam primarnych $kol v Prusku atd’.

Sekcia 3 — Primarne vSeobecné Skoly. V tejto sekcii su definované vSeobecné

Skoly sluziace na tréning ucitelov zakladnych $kdl a tiez spdsob predpisov,

podpory atrestov tychto ucitelov. Zdoraziuje starostlivost a aktivnu rolu

Statneho vzdelavania. Tiez sa tu popisuje historicky stav a vtedajSia organizacia

vseobecnych Skol.

Po prelozeni Cousinovej spravy do anglictiny v roku 1834 zaujala mnozstvo
reformatorov vzdelavania v Anglicku a Amerike. Sprava preferovala dolezitost’
Statnej kontroly vzdelavania a tréning ucitel'ov vo vSeobecnych skolach pod-
setts.

Po vzore Cousinovej spravy vznikol vo Franctzsku ,,Guizotov zakon 1833,
ktory hovori (Kandel, 1933):

! Zakon 1819« $pecifikuje Statnu ,,starostlivost™ a icast’ v organizacii a zabezpeceni
verejného vzdelania.
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e kazda obec s viac ako 30 000 obyvateI'mi je zaviazana otvorit” zékladnu
Skolu, ktoru deti z chudobnych rodin budu navstevovat’ bezplatne;

e kazdé oddelenie musi zalozit' v§eobecnu Skolu na tréning ucitelov;

e zikladné Skoly st rozdelené hierarchicky do 2 trovni: nizsie zdkladné Skoly
podobné pruskym Elementarschulen, kde sa ziaci ucili pisat’, Citat’, pocitat,
francuzstinu a nabozenstvo a vysSie zakladné Skoly podobne pruskym
Biirgerschulen, uréené pre stredné vrstvy na trénovanie v oblasti obchodu a
priemyslu;

¢ nabozenstvo a moralka je zastipena v oboch tirovniach zakladnych §kol;

e administrativna Struktura $kol je po pruskom vzore decentralizovana;

e liberalny princip akademickej slobody liberté de l'enseignement znamenal
povolenie otvarat’ nestatne skoly.

4. Historia verejnych §kél v Amerike

V Amerike bol tradi¢ny iny spdsob vzdelavania. Najprv existovali len privatne
Skoly. Rodicia vzdeldvali svoje deti doma, alebo navstevovali jednotriedne
Skoly, ¢i mali stikromnych ucitelov. Podla Richmana (1995) produkovalo
takéto privatne vzdelavanie najgramotnejSich, nezavisle mysliacich a sebais-
tych lPudi v histérii. Bolo totiz plodné, inovativne a blizke beznym T'ud’om.
Z vtedajsich 8kol vychadzali samostatné a individualne deti, oproti pruskému
systému, ktory produkoval poslusné a kolektivisticky trénované deti. Richman
d’alej pontika porovnanie, v ktorom poukazuje na to, Ze v obdobi medzi rokmi
1650 a 1795 vzrastla gramotnost’ slobodnych muzov zo 60 % na 90 % a
gramotnost’ slobodnych Zien z 30 % na 45 %. Nasledne v obdobi medzi rokmi
1800 a 1840 vzrastla gramotnost’ slobodnych ob¢anov na severe zo 75 % na 91
— 97% a na juhu z 50 — 60 % na 81 %. Pred rokom 1850, ked’ uzakonili
v Massachusetts povinni Skolskiit dochadzku, bola 98 % gramotnost
slobodnych obcanov. Dovodom bolo najmi citanie velkého mnozstva knih.
Ako vidime, narast poctu verejnych $kol nebol odpovedou na neschopnost’
spolo¢nosti poskytovat vzdelanie detom. Verejné Skoly neboli zalozené
s umyslom naucit’ deti Citat, pisat, pocitat’ a ziskavat’ vedomosti z inych
oblasti. V skutocnosti boli zaloZzené s inym umyslom. Zakladnym vysledkom
reformy $kol v polovici 19. storo¢ia nebolo vzdelanie vicSieho percenta deti,
ale vytvorenie novej formy $kolskej organizacie.

Formalne vzdelavanie v Spojenych $tatoch sa datuje od roku 1635, ked’ bola
zalozena Bostonska latinska Skola. Stredné Skoly boli zalozené vo vicsich
mestach kazdej kolonie pocas 18. storocia spolu s niekolkymi nabozenskymi
kolégiami. Formalne vzdelavanie Zien zacalo americkou revoluciou v roku
1775 avzdelavanie cernoSskych deti zacalo americkou obcianskou vojnou
v roku 1865. AvSak domace vzdeldvanie prevladalo, najmid na juhu, az do
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polovice 19. storocia. S¢itanie I'udu zroku 1840 ukézalo, Zze iba 55 % deti
navstevovalo zékladnu skolu.

Treti prezident Spojenych $tatov americkych, Thomas Jefferson veril, ze
vzdeldvanie beznych T'udi je najuinnejSim prostriedkom zachovania
demokratického idealu. Po americkej revolucii obhajoval bezplatné verejné
vzdelavanie a navrhoval, aby boli na to pouzité peniaze dafiovych poplatnikov.
Jeho navrh bol ignorovany, avSak idea verejného vzdeldavacieho systému
pretrvala takmer storocie.

V 19. storo¢i sa Amerika zacala zaujimat o vzdelavacie systémy inych
narodov. Sledovala pruské, anglické ¢i franctizske vzdelavanie. Ddvodov bolo
viacero. Jednym z nich bolo niekol’ko americkych vzdelancov a reformatorov
cestujucich do Europy skimat’ idey a praktické vyucovanie, ktoré mézu byt
napomocné v snahach reformovat a zlepSit tak vzdelavanie v Amerike.
Mnozstvo Americanov prichddzalo prave do Pruska aj preto, aby Studovali
doktorské stidium, ktoré doposial v Amerike neexistovalo. Bol medzi nimi
napriklad aj d’alej uvadzany Horace Mann. Dal§im dévodom bola spominana
sprava franctizskeho ucitela Victora Cousina, ktory bol do Pruska poslany
francizskym ministrom vzdeldvania. Spravu vydal v roku 1831 a jej anglicky
preklad, ktory vysiel v roku 1834, vzbudil enormny zaujem Ameri¢anov o
prusky vzdelavaci systém.

Vsetci ti, ktori absolvovali v Prusku doktorské studium, po navrate do
Ameriky vo vel'kom presadzovali pruské vzdelavanie. Zamilovali si totiz ich
poriadok, poslusnost a ucinnost’ ich vzdelavacieho systému. Jednym
z dovodov, ze priviezli prave prusky vzdelavaci systém, bolo podl'a Gattovho
kritického pohladu (2001) zabezpeCenie nerozmyslajicej pracovnej sily
zamestnanych v rozvijajicej sa priemyselnej revolucii. Napriklad v roku 1776
asi 85 % slobodnych obcanov bolo primerane vzdelanych a mali nezavislé
zivobytie, ¢iZze nepotrebovali pracovat’ pre nikoho. V roku 1840 bol pomer stale
okolo 70 %. Robotnicky postoj ,,ucit’ sa a potom udriet’ na vlastnt pést* musel
byt rozbity. Prusky systém bol idealny sposob, ako to urobit. Bol totiz
navrhnuty tak, aby dokazal umlcat masovll populaciu. Zalozenie §kol
umoznovalo vziat' deti spod vplyvu rodiCov a nabozenstva. Ako vidime, aj
Murphey v roku 1816 planoval systém Statnych skol nasledovne:

Vsetky deti sa vnich budd ucit... na tychto Skolach budi nariadenia
moralky a naboZenstva vStepované azvyky podriadenosti a poslusnosti
upeviiované ... Stat, v teple svojej lasky a starostlivosti o ich pohodu, sa musi
postarat’ o svoje deti a umiestnit’ ich do §kél, kde m6zu byt ich mysle osvietené
a ich srdcia trénované k cnostiam (Murphey, 1816, cit. podl'a Rothbard, 1999,
s. 23).

Je zardzajuce, ze Amerika bola pred implementovanim pruského systému
gramotna krajina. Vtedajsia spolo¢nost’ bola viac gramotna ako je tomu dnes.
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Ucebnice tej doby mali tol’ko zmienok o historii, filozofii, matematike, vedach
a politike, avSak je vel'mi tazké sledovat’ ich dnes kvoli sposobu, ktorym su
'udia nauc¢eni mysliet. Prvy absolvent doktorského stadia z Pruska bol Edward
Everett v roku 1816, ktory neskor s Horace Mannom implementoval v Amerike
prusky vzdelavaci systtm. Ako Everett tvrdi (Alden, 1998), tento systém
produkoval ochotnu, lacnil pracovnu silu s minimalnymi ¢itacimi a pocitacimi
skasenostami. Lebo podla neho l'udia, ktori vedia Citat a rozumeju, su
nebezpecni, lebo su intelektudlne vybaveni, aby mohli vediet’ privela, a stat’ sa
tak hrozbou novozalozenym elitnym silam. Historia amerického vzdelavania,
od akceptacie pruského systému, je spojena s chybami a elitarstvom. Nasledok
implementacie: za 10 rokov (1840 — 1850) vzrastla negramotnost’ o neuveritel’-
nych 500 %.

5. Horace Mann ako zakladajica osobnost’

Horace Mann (1796 — 1859) bol socialny liberal a reformator vzdelavania,
nabozensky humanista a sekretar oddelenia vzdelavania v Massachusetts. Jeho
snahou bolo navrhnut’ univerzalny kompletny systém verejnych $kol, ktory by
podporoval moderné republikénske intitucie. Studoval pruské vzdelavanie,
aby videl, ¢i sa mo6zu od nich naucit nieco, ¢o mdze byt uzitocné v ich
vlastnych reformatorskych snahach o zlepSenie amerického vzdelavania.
Zaujimal sa o metédy vyuCovania, Skolsku disciplinu a vSeobecne, ¢o nazyval,
humannu triednu atmosféru v pruskych skolach. Vo svojej 7. vyrocnej sprave
(1891) poukazal na to, ze medzi narodmi v Eurdpe ma Prusko najvyznamnejsiu
reputaciu prave pre excelentnost’ svojich $kol. Mann sa pri presadzovani
pruského vzdelavacieho systému odvolaval na nasledovné: ,.ked’ pruski ucitelia
mozu ucit’ Citanie, pisanie, geografiu a matematiku za polovi¢ény ¢as ako my —
Americania, mali by sme kopirovat’ ich spdsoby ucenia...“ (Rust, Johnstone,
Allaf, 2009, s. 125). Ako uvadza Peterson (2010), jednou délezitou technikou,
ktori sa Mann tiez naucil v Prusku aako prva predstavil v Massachusetts
v roku 1848, bolo rozdelenie podl'a veku — ziaci boli rozdeleni podla veku na
rozli¢né stupne a prechadzali cez ne. Predtym tvorili Skoly jednoduché skupiny
ziakov vo veku 6 az 14 rokov. So zavedenim rozdelenia ziakov podla veku
vymizli vekovo zmieSané triedy. Argumentaciou, ze univerzalne verejné
vzdelanie je najlepSim sposobom, ako premenit neovladatelné deti na
disciplinovanych, rozumnych republikanskych obc¢anov, ziskal Mann rozsireny
suhlas na modernizaciu, ¢o znamenalo budovanie verejnych $kol. Bezplatné
Skolstvo pre vsetkych, ktoré¢ bolo podporované vladou, bolo poskytované na
zakladnych stupiioch. Absolventi tychto skol vedeli ¢itat, pisat’ a mysliet’ nie
vzdy s vel’kou preciznostou. Mann vycestoval do Pruska so zamerom hlbsie
Studovat’ ich $koly a priniest’ to najlepsie z ich vzdelavacieho systému spét’ do
Ameriky. Po jeho navrate silno loboval za presadenie pruského vzdelavacieho
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systému. Podporoval danami platené zakladné verejné vzdelavanie. V roku
1839 zalozil v Massachusetts program pre ,,vSeobecné skoly“ common schools,
sliziace na trénovanie profesionalnych ucitelov. Tieto Skoly sa na severe
rychlo rozsirili. V roku 1837 zriadili v Massachusetts Skolsku spravu, vo vedeni
prave s Horace Mannom. O 15rokov neskor tu vydali zakon o povinnej
dochadzke, ktory detom vo veku od 8 do 14 rokov ukladal povinnost
navitevovat’ §kolu najmenej 13 tyzditov roéne. Coskoro po implementacii
pruského systému v Massachusetts (1852) bolo v New Yorku zalozenych 12
$kol tohto typu. Od roku 1870 mali vSetky Staty bezplatné zakladné skoly, hoci
len v mestskych centrach. Od roku 1918 bol zakon povinnej Skolskej
dochadzky uplatnovany v kazdom Stite. Od tohto roku mali americké deti
navstevu zakladnej Skoly povinnu. Poc¢as zvysku 20. storocia sa Usilie v oblasti
vzdeldvania zameriavalo na odstranenie nerovnosti v Skolskom systéme.
Nérodnou prioritou sa po vyhlaseni NajvysSiecho sudu stala desegregicia
zakladnych a strednych §kol. Neskdr sa objavili hnutia za vytvorenie
rovnopravneho vzdelavania pre vSetky americké deti, bez ohl'adu na rasu. Na
prelome 20. storocia bolo vela $kdl segregovanych. V roku 1896 potvrdil
rozsudok NajvysSieho sudu legalitu segregacie $kol. Nakoniec, v roku 1954
zru$il Najvyssi sud svoje rozhodnutie a verejné Skoly sa stali otvorenymi
Iud’'om vsetkych ras.

Viaceri AmeriCania po vzore Francuza Cousina, chvalili pruské skolstvo,
hlavne aktivnu rolu Statu a spravu Skolstva. Nasli sa vsak aj taki, ¢o ho, naopak,
ostro kritizovali. Medzi nimi napriklad aj Isaac Leon Kandel, jeden zo
zakladatel'ov komparativnej pedagogiky, ktory tento Skolsky systém
odsudzoval. Niektori vzdelanci dokonca pripustili suvislost medzi pruskymi
Skolami a despotizmom. No aj napriek viacerym pripomienkam sa tento systém
v Amerike presadil. ,,Americké bezné Skoly sa stali takmer presnymi képiami
pruskych Volksschulen (Rust, Johnstone, Allaf, 2009, s. 125).

Gatto (2001) sa odvolava na to, ze pre dnesnych l'udi je tazké si ¢o i len
predstavit’ svet, kde vzdelavanie bolo osobnou zaleZitostou na rozdiel od
sucasného ponimania vzdelavania, ktoré je si€ast'ou podnikovej politiky
Statu. Bol to prave Mann ajeho spolupracovnici v Massachusetts, ktori
predstavili vzdelavanie ako nastroj vznikajucej republiky k rozvoju jej lud-
skych zdrojov a vedenie takéhoto vyvoja.

6. Zmeny v Amerike po implementacii pruského systému

Podla Gattoa (2001) ma v sucasnosti Amerika de facto 3-Uroviiovy vzdelavaci

systém odrazajuci prusky vzdelavaci systém zo zaciatku 19. storocia.

1) Stupeni 1 tvoria elitné privatne pripravné a vysoké skoly, ktoré navstevuju
najprivilegovanejsi ob¢ania, vratane najvyssich politickych vodcov;
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2) Stupeti 2 tvori to najlepsie z verejnych K-12* §kol, nachadzajiice sa vo viac
prosperujucich Stvrtiach, ktoré maji moznosti podporovat’ najviac
akademicky naklonené deti strednej triedy;

3) Stupent 3 tvori zvySok verejnych §kol. V tychto Skolach sa sice najdu aj
mimoriadne nadané deti, avSak tieto Skoly nemaji moznosti na ich osobitni
podporu.

Podobu amerického vzdelavacieho systému s pruskym je mozné vidiet
najmd v nasledujucich aspektoch:

¢ pozadovanie povinnej Skolskej dochadzky;

narodny tréning ucitel'ov;

narodné testovanie vSetkych Studentov;

narodné kurikulum pre kazdy stuperi;

nariadenie materskej skoly.

Richman (1995) d’alej uvadza nasledovné hlavné myslienky implementacie

pruského systému v Amerike:

e 1ucel Statneho vzdelavania nie je intelektudlny tréning, ale naprava deti k
poslusnosti, podriadenosti a ku kolektivnemu Zzivotu, memorovanie tak
prevysSuje myslenie;

e celé myslienky si rozbité do Ciastkovych predmetov a Skolsky den je
rozdeleny na fixné peridody, ¢im sebamotivacia ucit sa je utlmena
neustalymi prerusovaniami;

e Stat je pokladany za skuto¢ného rodi¢a deti. Takéto vzdelanie nevytvara
nezavislych myslitelov, ale dobry narod. Lebo politici nemaju radi
»snaziveov* s otazkami. Chcll nérod platiaci dane nacas a taky, ktory ich
necha samych rozhodovat’ v narodnych otdzkach. Vzdelavanie tak vytvéara
narod zavisly od Statu. Jedinou ndpravou moze byt oddelenie Statu a
vzdelavania.

7. Vyjadrenia poukazujice na skuto¢né zamery implementacie pruského
vzdelavacieho systétmu do vznikajiceho amerického vzdelavacieho
systému

Martin Luther sa v liste nemeckym tradom o povinnej Skolskej dochadzke uz
v roku 1524 vyjadril nasledovne:

Tvrdim, ze civilné organy maju povinnost’ prinutit’ I'udi, aby posielali svoje
deti do Skoly... Ak moze vlada prinutit’ tychto I'udi do vojenskej sluzby, ...,
o kol’ko viac ma pravo prinutit’ 'udi, aby posielali svoje deti do Skoly, pretoze

* K-12 je v Amerike vyjadrenim stupiia $koly, konkrétne K-12 znamena stupei
vzdelania od K = Kindergarten (ako posledny ro¢nik materskej Skoly) po dobu 12
rokov.
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v tomto pripade bojujeme s diablom, ktorého cielom je tajne vycerpat’ naSe
mesta a kniezatstva ich silnych muzov (Luher, 1524, cit. podl'a Perrin, 1896,
s. 7).

Podl'a Benjamina Rusha (1806) by mala Statna Skola naucit’ ziaka hromadit’
bohatstvo, ale iba na zvySenie jeho vlastného prispevku do tazob a potrieb
Statu. Okrem toho hovori, Ze Ziaci by sa mali ucit’, Ze nepatria sebe, ale Ze su vo
verejnom vlastnictve. Maju sa ucit’ milovat’ svoju rodinu, ale nech sa zaroven
ucia, ze ich musia opustit, a dokonca na nich zabudnut, ked’ si to vyzaduje
blaho krajiny. Dalej piSe, 7e na deti je nevyhnutné klast dogmy a disciplinu
prislusného kostola. Clovek je podla neho prirodzene neovladatelné zviera,
a pozorovania jednotlivych spolo¢nosti a krajin nas naucia, ze ked pridame
cirkevné obmedzenia k tym vladnym, produkujeme v ¢loveku najvyssi stupen
poriadku a cnosti.

Robert Dale Owen na zaciatku 19. storo¢ia poukazoval na to, ze ucelom
verejného vzdelavania nie je prospech dietata. ,Je to narodné, racionalne
a republikdnske vzdeldvanie... pre Cest’, $tastie, cnost’ a spasu Statu” (Owen,
1840, s. 16).

Podobne ako Martin Luther znel takmer o tristo rokov neskoér i Calvin

Stowe, ked’ v roku 1836 povedal:
Pokial' ide o verejnu bezpecnost’, vlada moze prinutit obcCanov k vojenskej
povinnosti v pripade napadnutia krajiny, rovnaky dovod opravije vladu, aby
prinutila zaistit' vzdelanie svojich deti — najobavanejSim nepriatelom je totiz
neznalost a zlozvyk. Clovek nema pravo ohrozit' §tat zlou vychovou vlastnych
deti. Ak nie je schopny vychovavat’ svoje deti, §tat by mu mal pomahat’ a ak nie
je ochotny prijat’ tito pomoc, moéze ho donutit’ (Stowe, 1836, cit. podla
Richman, 1995, s. 46).

Horace Mann (1867, s. 210) sa v roku 1837 vyjadril nasledovne: ,,My, ktori
sme zapojeni do posvitnej pri¢iny vzdeldvania, sme opravneni divat' sa na
rodicov ako majucich dané zaruky pre nase pripady.” Neskor vysvetloval
v liste priatelovi (Winship, 1896, s. 20) svoje zistenia o sucasnej generacii:
»Muzi su z liatiny, ale deti s z vosku.*

Zaciatkom 20. storoCia poskytol Dewey teoretickl zakladitu pre posun vo
vzdeldvani z individualnej na skupinovi pracu, pretoze vzdelavanie preitho
predstavuje regulaciu procesu ochoty podiel’at’ sa na spolo¢enskom vedomi, a
7e uprava individudlnej ¢innosti na zaklade tohto spolocenského vedomia je
jediny isty sposob socialnej rekonstrukcie. Skoly boli podl'a neho posvitené,
aby pripravili deti pre pokrokovi spolo¢nost, ¢o podla Deweyho znamena
spoloCenskt orientaciu skor ako doraz na individualny intelektudlny vyvoj.
Dalej pise, Ze socialny organizmus prostrednictvom $koly a jej organov moze
determinovat’ etické vysledky. Prostrednictvom vzdelavania mdZe spolo¢nost’
formulovat’ svoje vlastné ucely, moze organizovat’ svoje vlastné prostriedky a
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zdroje, a tak sa utvarat’ v smere, v ktorom si praje sa pohybovat. Deweyho
nazory smeruju k vytvoreniu tendencie proti abstraktnému mysleniu a indivi-
dualizmu. ,,Samotna absorpcia faktov apravd je tak vylucne individualna
zalezitost’, Ze ma tendenciu prirodzene prechddzat’ do sebectva* (Dewey, 2008,
s. 15).

V roku 1910 Ernst Troeltsch poukazal na to, ze: ,.Skolska organizacia je
paralelnd stou varmade, verejné Skoly sa zhoduju s armddou (Troeltsch,
1916, s. 72).

Carl F. Kaestle, ktory Studoval dokumenty z rokov 1760 — 1780, sa v roku
1973 vyjadril nasledovne:

Gramotnost’® bola pomerne bezna v strednych avysSich vrstvach
spolo¢nosti. Najlep§im moznym zovSeobecnenim je, Ze New York, rovnako
ako dalSie americké mestd revolucného obdobia, mal vysoki mieru
gramotnosti vo vztahu k inym miestam vo svete aZe gramotnost nebola
zavisla predovSetkym na Skoldch (Kaestel, 1973, cit. podla Cowen, 1988,
s. 369).

William H. Seawell, profesor pedagogiky na Univerzite vo Virginii, v roku
1981 otvorene povedal: ,verejné Skoly podporuji obcianske skor ako
individualne snahy* a ,,musime sa zamerat’ na vytvaranie obcanov pre dobro
spolocnosti®, navyse ,,kazdé diet’a patri statu“ (Richman, 1995, s. 51).

8. Zaver

Informac¢né pramene o pruskom vzdelavacom systéme a jeho vplyve na
americky vzdelavaci systém sa roznia. Mnozstvo z nich nevidi v pri¢inach a
dosledkoch pruského vzdelavacieho systéme mnou popisané negativa.
Spravidla vSak tieto zdroje predstavuju iba informativnu kostru a strucnt
historiu pruského vzdelavacieho systému. Nezamyslaju sa do hibky, nepytaji
sa na pri¢iny. V praci vychadzame zo zdrojov vidiacich hlavni motivaciu
pruského vzdelavacieho systému v unifikovani a ovladnuti vzdelania a
myslenia I'udi. V dnes$nej dobe je Casto vSeobecne prijimany nazor, ze Statne
vzdelanie je najlepSie, ale moze byt podnetné sa na to pozriet aj z ingj
perspektivy a porozmysl'at’ nad vyhodami sukromného, Statom neregulovaného
vzdelavania.

Za najvacsie pozitivum, ktoré so sebou priniesol prusky vzdelavaci systém,
povazujeme ideu poskytovania vzdelania kazdému ¢lenovi krajiny.

Cousinova praca sa svojou podstatou v oblasti komparativnej pedagogiky
hodnoti ako priklad rozumného pozic¢iavania (Kaloyannaki, Kazamias, 2009).
Potom to, ¢o sa udialo v Amerike s pruskym vzdelavacim systémom, nazyvame
tzv. ,,poziCiavanie* Ci ,,vypoziCka“. Ameri¢ania vSak mali iny dovod na zavede-
nie tohto systému ako ten v Prusku. V Prusku totiz riesili zaloZenim povinnej
Skolskej dochadzky urita spolo¢ensku potrebu. Vo vojenskych podmienkach,
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v ktorych sa Prusko nachadzalo, totiz potrebovali zlepSenie stavu. AmeriCanom
sa pacili vysledky, aké mali v Prusku, apreto sa rozhodli si tento systém
jednoducho vypozicat. Ako mézeme vidiet’ z predkladanej historickej analyzy,
tzv. ,,vypozi¢ky“ sa diali uz od 19. storocia a nie az od 90-tych rokov, ako
naznacuju rozne vyskumy, napriklad aj Ivety Silovej (Silova, 2004).

Tato analyza je opisom historického vplyvu pruského vzdelavacieho
systému na tvorbu amerického vzdelavacieho systému. Mala by sluzit’ k pre-
hodnoteniu sucasného systému vzdelavania, ktory v sebe nesie mnohé crty
despotického pruského vzdelavacieho systému.

Ak by sme mali na zaver zhrnut’ hlavni myslienku pruského vzdelavacieho
systému jednou vetou, pomohli by sme si citdtom od Fridricha II., prezyvaného
aj Velky, ktory povedal: , Keby moji vojaci zacali premyslat’, nezostal by u
vojska ani jediny.*

LITERATURA

ALDEN, D. 1998. Are we teaching american citizens or training prussian serfs? In
Nevada Journal. [online] ro€. 6, 78 — 82. [citované 21. novembra 2012]. Dostupné
na http://nj.npri.org/nj98/05/prussian.htm.

COUSIN, V. 1834. Report on the state of public instruction in Prussia. [online]
Translated by Austin, S. London: Effingham Wilson, Royal Exchange. [citované 8.
decembra 2012]. Dostupné na
http://books.google.sk/books?id=BjidgK3qAUUC&printsec=frontcover&hl=sk&so
urce=gbs ge summary_ r&cad=0#v=onepage&q&f=false.

COWEN, T. 1988. Public goods and market failures: a critical examination. [online]
USA: Transaction Publishers. [citované 14. decembra 2012]. Dostupné na
http://books.google.sk/books?id=allZuGvXxTMC&printsec=frontcover&hl=sk&so
urce=gbs_ge summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false.

DEWEY, J. 2008. The child and the curriculum including, the school and society.
[online] New York: Cosimo. [citované 5. februara 2013]. Dostupné na
http://books.google.sk/books?id=wPkJs-
HxwbAC&printsec=frontcover&hl=sk&source=gbs_ge summary r&cad=0#v=one
page&q&f=false.

FICHTE, J., G. 1922. Addresses to the german nation. [online] Chicago and London:
The open court publishing company. [citované 4. decembra 2012]. Dostupné na
http://ia700406.us.archive.org/20/items/addressestothege00fichuoft/addressestotheg
e00fichuoft.pdf.

GATTO, J. 2001. The underground history of american education. [online] New York:
The Oxford Village Press. [citované 21. novembra 2012]. Dostupné na
http://www.johntaylorgatto.com/chapters/index.htm.

KALOYANNAKI, P. - KAZAMIAS, A. 2009. The modernist beginnings of compara-
tive education: the proto-scientific and the reformist-meliorist administrative motif.
International Handbook of Comparative Education. [online] ro¢. 22, 11-35.
[citované 8. februdra 2013]. Dostupné na
http://link.springer.com/chapter/10.1007/978-1-4020-6403-6 3.

134 PEDAGOGIKA.SK, 2014, ro¢. 5, €. 2


http://nj.npri.org/nj98/05/prussian.htm
http://books.google.sk/books?id=BjidqK3qAUUC&printsec=frontcover&hl=sk&source=gbs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false
http://books.google.sk/books?id=BjidqK3qAUUC&printsec=frontcover&hl=sk&source=gbs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false
http://books.google.sk/books?id=a1IZuGvXxTMC&printsec=frontcover&hl=sk&source=gbs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false
http://books.google.sk/books?id=a1IZuGvXxTMC&printsec=frontcover&hl=sk&source=gbs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false
http://books.google.sk/books?id=wPkJs-HxwbAC&printsec=frontcover&hl=sk&source=gbs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false
http://books.google.sk/books?id=wPkJs-HxwbAC&printsec=frontcover&hl=sk&source=gbs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false
http://books.google.sk/books?id=wPkJs-HxwbAC&printsec=frontcover&hl=sk&source=gbs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false
http://ia700406.us.archive.org/20/items/addressestothege00fichuoft/addressestothege00fichuoft.pdf
http://ia700406.us.archive.org/20/items/addressestothege00fichuoft/addressestothege00fichuoft.pdf
http://www.johntaylorgatto.com/chapters/index.htm
http://link.springer.com/book/10.1007/978-1-4020-6403-6
http://link.springer.com/chapter/10.1007/978-1-4020-6403-6_3

KANDEL, 1. L. 1933. Comparative education. [online] Booston: Houghton Mifflin
Company. [citované 15. februara 2013]. Dostupné na
http://archive.org/stream/comparativeeduca009680mbp#page/n0/mode/2up

MANN, H. 1867. Lectures and annual reports on education. [online] Cambridge :
Published for the editor. [citované 16. decembra 2012]. Dostupné na
http://archive.org/stream/lecturesannualre0 1 manniala#page/n5/mode/2up.

MANN, H. 1891. Annual reports of the secretary of the board of education of
massachusetts for the years 1839-1844. [online] Boston: Lee and Shepard
Publishers. [citované 18. jula 2013]. Dostupné na
http://archive.org/stream/annualreportsse00manngoog#page/n0/mode/2up.

OWEN, R. D., WRIGHT, F. 1840. Tracts on republican government and national
education: addressed to the inhabitants of the United States of America. [online]
Finsbury: J. Watson. [citované 15. februara 2013]. Dostupné na
http://archive.org/stream/tractsonrepubli0Owriggoog#page/n26/mode/2up.

PERRIN, J. V. 1896. The history of compulsory education in New England. [online]
Chicago: University of Chicago. [citované 18. jula 2013]. Dostupné na
http://archive.org/stream/historyofcompulsOOperr#page/n1/mode/2up.

PETERSON, P. E. 2010. Saving schools: from Horace Mann to virtual learning.
[online] Boston: Belknap Press of Harvard University Press. [citované 16.
decembra 2012]. Dostupné na
http://books.google.sk/books?id=HGwuPw8zuQwC&printsec=frontcover&hl=sk&s
ource=gbs_ge summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false.

RICHMAN, S. 1995. Separating school & state: how to liberate america's families.
[online] USA: Future of Freedom Foundation. [citované 21. novembra 2012].
Dostupné na http://www.sntp.net/education/school state main.htm.

ROTHBARD, M. N. 1999. Education: free and compulsory. [online] Auburn: Ludwig
von Mises Institute. [citované 16. juna 2013]. Dostupné na
http://mises.org/books/education.pdf.

RUSH, B. 1806. Essays, literary, moral and philosophical. [online] Philadelphia:
Thomas and William Bradford. [citované 14. juna 2013]. Dostupné na
http://archive.org/stream/rushbenjaminmora0OOrushrich#page/n0/mode/2up.

RUST, V. — JOHNSTONE, B. — ALLAF, C. 2009. Reflections on the development of
comparative education. In International Handbook of Comparative Education.
[online] ro¢. 22, s. 121 — 138. [citované 10. novembra 2012]. Dostupné na
http://link.springer.com/chapter/10.1007/978-1-4020-6403-6 9.

SILOVA, I. 2004. Adopting the language of the new allies. In Steiner-Khamsi, G., The
global politics of educational borrowing and lending. [online]s. 75 — 87. New
York: Teachers College Press. [citované 18. decembra 2013]. Dostupné na
http://www.bpatc.org.bd/elibrary/files/1271326754080774493 X .pdf.

TROELTSCH, E. 1916. The spirit of german kultur. In Modern germany in relation to
the great war. [online] s. 56 — 88. [citované 18. jina 2013]. Dostupné na
http://archive.org/stream/moderngermanyin03whitgoog#page/n3/mode/2up.

WINSHIP, E. A. 1896. Horace Mann, the educator. [online] Boston: New England
publishing co. [citované 5. decembra 2012]. Dostupné na
http://archive.org/stream/horacemanneducatO0wins#page/n7/mode/2up.

PEDAGOGIKA.SK, 2014, ro¢. 5, ¢. 2 135


http://archive.org/search.php?query=publisher%3A%22Houghton+Mifflin+Company%22
http://archive.org/search.php?query=publisher%3A%22Houghton+Mifflin+Company%22
http://archive.org/stream/comparativeeduca009680mbp#page/n0/mode/2up
http://archive.org/search.php?query=publisher%3A%22Cambridge+%3A+Published+for+the+editor%22
http://archive.org/search.php?query=publisher%3A%22Cambridge+%3A+Published+for+the+editor%22
http://archive.org/stream/lecturesannualre01manniala#page/n5/mode/2up
http://archive.org/stream/annualreportsse00manngoog#page/n0/mode/2up
http://archive.org/stream/tractsonrepubli00wriggoog#page/n26/mode/2up
http://archive.org/stream/historyofcompuls00perr#page/n1/mode/2up
http://books.google.sk/books?id=HGwuPw8zuQwC&printsec=frontcover&hl=sk&source=gbs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false
http://books.google.sk/books?id=HGwuPw8zuQwC&printsec=frontcover&hl=sk&source=gbs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false
http://www.sntp.net/education/school_state_main.htm
http://mises.org/books/education.pdf
http://archive.org/stream/rushbenjaminmora00rushrich#page/n0/mode/2up
http://link.springer.com/book/10.1007/978-1-4020-6403-6
http://link.springer.com/chapter/10.1007/978-1-4020-6403-6_9
http://www.bpatc.org.bd/elibrary/files/1271326754080774493X.pdf
http://archive.org/stream/moderngermanyin03whitgoog#page/n3/mode/2up
http://archive.org/stream/horacemanneducat00wins#page/n7/mode/2up

Kontinentilna Eurépa

1840
ZaloZenie
1831 Kindergartenv
‘ Cousinova Bad
1813 Sprava Blankenburgu
Trojaroviiovy
1806 vzdelavaci
Bitka pri Jene systém

Amerika
1860
ZaloZenie
1852 Kindergartenv
Povinna Bostone
1837 Skolska
1834 Mann - Skolska dochadzka
spravav
1816 Preklad Masatschutets
Cousinovej

1. Phd. Everett spravy

Obrazok & 1: Casové osi znazoriiujiice priebeh spominanych udalosti
v Kontinentalnej Eurépe a Amerike

Mgr. Silvia Malatinskd je v sucasnosti internou Studentkou druhého rocnika
doktorandského Studia v odbore Skolskd pedagogika na Pedagogickej fakulte
Trnavskej univerzity v Trnave.

Mgr. Silvia Malatinska
Katedra $kolskej pedagogiky
Pedagogicka fakulta
Trnavska univerzita
Priemyselna 4

918 43 Trnava
silvia.malatinska@gmail.com

136 PEDAGOGIKA.SK, 2014, ro¢. 5, ¢. 2



Vyuzitie metédy concept cartoons© pri modifikacii ziackych
predstav o prirodnych javoch

Michaela Minarechova
Katedra Skolskej pedagogiky, TU v Trnave, Trnava

Anotacia: VyuZitie metody concept cartoons© pri modifikacii Ziackych predstav
o prirodnych javoch. Concept cartoons© predstavuje inovativau vzdelavaciu a
zaroven diagnosticku metodu, zaloZenu na konstruktivistickom pristupe k priro-
dovednému vzdelavaniu. V zahranicnych zdrojoch ndjdeme mnoho prac
zaoberajucich sa touto metodou a jej Sirokym uplatnenim vo vyucovani. Avsak na
Slovensku nie je metéda concept cartoons© prilis znama a rozsirend. V nasom
prispevku sa zameriavame na priblizenie problematiky prace s metodou concept
cartoons© tak v jej didaktickej, ako aj vo vyskumnej aplikacii. Cielom nasej
prdce je identifikovat detské naivné predstavy o vybranych prirodnych javoch
prostrednictvom pretestov. V dalSej casti vyskumu aplikujeme metodu concept
cartoons©, a tak sa pokiisime zistit jej funkcnost a didakticky potencial.
PEDAGOGIKA.SK, 2014, roc. 5, ¢. 2: 137-159

Klucové slova: concept cartoons©, mladsi skolsky vek, prekoncepty, prirodné
javy.

Using Concept Cartoons © for Modification of Pupil’s Ideas about Natural
Phenomena. Concept cartoons © is an innovative educational as well as
diagnostic method based on the constructivist approach to science education. We
find many studies dealing with this method and its widespread use in the
classroom in foreign sources. However, method concept cartoons © is not too
well known and widespread in Slovakia. In our study, we focus on issues with the
method concept cartoons © as in its didactic as well as research applications.
The purpose of our study is to identify children's naive ideas about selected
natural phenomena by the pretest. In the next part of research we will apply
method of concept cartoons© and try to find out its functionality and educational
potential.

PEDAGOGIKA.SK, 2014, Vol. 5 (No. 2: 137-159)

Key words: concept cartoons©, younger school age, preconceptions, natural
phenomena.

Uvod

V sucasnej dobe ma v prirodovednom vzdelavani dominantné postavenie
medzi tedriami vyuCovania konstruktivizmus, ktory sa snazi prekonat’ tradicné
transmisivne vyucCovanie. Do popredia stavia ucenie s porozumenim a
kon$truovanie vlastného poznania sveta jednotlivcom. Podla neho Ziak
prichadza do triedy s vlastnymi predstavami o svete. Tieto predstavy nie su
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nespravne alebo chybné. Su vlastné kazdému jedincovi a oznacujeme ich
prekoncepty. Nedokonalé predstavy sa vytvaraju kazdodennou skiisenostou a
spontannym ucenim (Held a kol., 2011). Prekoncepty vo svojej nedokonalej
forme si ziak uchovava, pokial’ mu stacia na vysvetlenie reality. Ak narazi na
nova skuto¢nost’, ktora nie je v sulade s jeho doterajSou predstavou, nastava
kognitivny konflikt a zaradenie nového konceptu do jeho mentalnej Struktury.
Ziaci nie st ochotni spontanne menit’ svoje predstavy. Pre nich st ich predstavy
jasné a zmysluplné (Zoldosova, 2006). Prekoncepty, ani ich &im dalej
dokonalejSie verzie o svete, nie je mozné ziakom vnutit, ale musia si ich
osvojit’ vlastnou, najmid induktivnhou dcinnostou — musia byt pre nich
zmysluplné. V opacnom pripade moéze nastat’ negativny efekt vyucovania —
ziak bude navonok prezentovat’ ,,spravne predstavy®, ktoré si zapamaita, ale
svoje prekoncepty si zachovava. To znamena, Zze ziak bude automaticky
odpovedat’ na otazku o Archimedovom zakone memorovanou pouckou, pricom
sa jeho predstavy o fungovani javov, ku ktorym sa Archimedov zakon viaze,
nezmenia, ponecha si ich v ich naivnej podobe. Ziakovo porozumenie javom sa
nemeni. Preto je dolezité, ako sme uviedli vyssie, aby si ziak rozvijal naivné
predstavy prostrednictvom vlastnej skusenosti a vlastnej vyskumnej Cinnosti.
Pri pozorovani javov mu uz jeho aktudlne naivné predstavy neposkytuji
uspokojivé vysvetlenie pozorovanych javov. Z toho dovodu je identifikovanie
prekonceptov dolezitym krokom vo vyuCovani. Zistené prekoncepty mdzeme
nasledne modifikovat’, respektive vytvorime taku situaciu, v ktorej skonfrontu-
jeme predstavy ziakov a zaroven ich dostaneme do pozicie, v ktorej si nebudu
vediet’ poradit’ s doteraz pre nich zrejmymi javmi a/alebo procesmi, t. j. poku-
sime sa u ziakov vytvorit’ kognitivny konflikt, pricom ich vedieme k obhajobe
vlastnych predstav argumentaciou. Zaujimavé podmienky na identifikaciu
prekonceptov, vyvolanie kognitivneho konfliktu, t. j. problémovej situacie
a modifikaciu prekonceptov nam poskytuje u nas eSte stdle pomerne nezndma
metdda concept cartoons©.

1. Concept Cartoons©

Metoda concept cartoons© bola vytvorend v snahe vyvinit' inovativne
vyucbové a vzdelavacie stratégie, ktoré vychadzaju z konstruktivistickych
nazorov na prirodovedné vzdelavanie (Keogh a Naylor, 1999). Vznikla v roku
1991 v dielni autorov Brendy Keogh a Stuarta Naylora.

Metoda concept cartoons© je reprezentovana kreslenym obrazkom situacie,
ku ktorej sa vyjadrujii viaceré osoby (3 — 5 postav) s réznymi nazormi alebo
vysvetleniami zobrazovaného prirodovedného javu umiestneného do kazdoden-
nych situacii v dialogovej forme. Jednotlivé vyroky postav k danej situdcii st
vytvorené tak, aby pri diskusii vznikali konflikty, pri¢om tie vedu diskutujucich
k argumentécii, ktorou sa snazia podporit vlastny nazor na vysvetlenie
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pozorovaného javu — t. j. podnecuji vedecké myslenie. Nazory predkladané
osobami na obrazku st vacSinou naivné predstavy, pricom jeden z nich je
vedecky prijatelny. Ostatné nazory nie si nelogické, naopak, pre ziakov sa
javia byt logické, spravne a prijate'né. Tieto vyroky vznikli na zéklade §tidia
prekonceptov — najcastejSie sa vyskytujuce ziacke nazory boli vlozené do
obrazkov v podobe vyrokov. Obrazok reprezentujuci vybrany prirodny jav
nenapovedad o spravnom rieseni, respektive spravna odpoved’ nie je Citatelna
z obrazku, ale sam ziak sa musi ,,dopracovat™ k odpovedi vlastnou kognitivnou
¢innost'ou na ziklade predchadzajticich sktisenosti a vedomosti alebo ho vedie
k d’al$iemu sktimaniu, prostrednictvom ktorého si vysvetlenie vytvori (viac na
http://www.millgatehouse.co.uk/).

Vo vSeobecnosti mozno povedat, ze metdda concept cartoons© pomaha:

- identifikovat’ prekoncepty Ziakov;

- zapajat vSetkych ziakov v triede do diskusie o vybranom prirodnom jave;

- motivovat’ a aktivizovat’ ziakov k argumentacii a interpretacii pozorovanych
javov;

- eliminovat Ziacke miskoncepcie (Ekici a kol., 2007).

Metoda concept cartoons©, respektive obrazky, ktoré ju reprezentuji, sa
vztahuju na Specifické témy v oblasti vedy (Ingec, 2008). Mnohi autori
pracovali s touto metédou v réznych oblastiach prirodovedného vzdelavania a
matematiky (Dabell, 2008 — matematika; Oluk a Ozalp, 2007 — environ-
mentalistika; Ingec, 2008 — fyzika). V zahrani¢i existuje mnoho prac a $tadii,
ktoré sa venuju metdde concept cartoons© ¢i uz z hladiska jej G€innosti vo
vyucovani (Kabapinar, 2005), jej pouzitia ako nastroja hodnotenia (Ingec,
2008), alebo ako nastroja, ktory je spustacom diskusie (Keogh, Naylor a
Downing, 2003). Concept cartoons© je mozné aplikovat’ frontalne (vo forme
jedného plagatu pre vsSetkych ziakov) alebo individualne (kazdy ziak/skupina
ziakov dostane jeden obrazok).

Ako sme uviedli vysSie, existuje mnoho moznosti, ako vyuZzit' concept
cartoons© v praxi, priCom neexistuju presne stanovené pravidld, ako thto
metddu pouzivat. Pre lepSie objasnenie, ako mozno pracovat’ s touto metédou
a ako ju mozno aplikovat’ v pedagogickom procese, uvedieme jeden z moznych
postupov. V tomto postupe vyuZijeme obrazok concept cartoons© na
podnietenie modifikacie prekonceptov o naklonenej rovine, v ktorom sme
obsah dialogovych bublin prelozili zpdvodného anglického jazyka do
slovenského jazyka. Pri tvorbe nasledovného postupu prace tykajuceho sa
obrazku ¢. 1, ktory sme prevzali od autorov Keogh a Naylora (1997), sme
vychadzali zuskutoénenych vyskumov zameranych na vyuzitie concept
cartoons© vo vyucovani (Dabell, 2008; Kabapinar, 2009).
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Obrézok ¢. 1: Ukazka obrazku concept cartoons©

1.

Predstavenie obrazku triede. Ucitel' rozdeli ziakov v triede do skupin
a predstavi im obrazok concept cartoons© otazku, ktort fiktivne osoby na
obrazku riesia, ako aj ich nazory na zobrazovany jav;

., Kedy sa bude dreveny blok kizat po naklonenej rovine lepsie?* (obr. &. 1).
Diskusia v skupinach. Ucitel’ sa spyta, ¢o si myslia jednotlivé skupiny
o0 zobrazovanom jave na obrazku. Kazda skupina si zvoli hovorcu, ktory
bude prezentovat nazory skupiny. UCcitel poskytne Zziakom c¢as na
prediskutovanie zobrazovaného javu a vyrokov fiktivnych postav na
plagate.

. Diskusia v triede. Po diskusii v skupinach ucitel' vyzve ziakov, aby pre-

zentovali vlastné nazory na zobrazovany jav (Ziaci mdzu prezentovat’
vlastny nazor alebo sa priklonit’ k nazoru fiktivnych postav na obrazku),
priCom nie je cielom len prezentacia vlastného ndzoru, ale aj zdévodnenie,
pomocou ktorého by mohli presvedCit o svojej pravde. Ucitel' pritom
zohrava tilohu nestranného castnika, ktory moderuje diskusiu pomocnymi
otizkami, napr. ,,Co si myslite o tvrdeni prvej skupiny? Myslite si, e ma
pravdu? Ak ano/nie, preco? Preco si myslite, ze vase tvrdenie je lepSie?* a
pod.

Navrhnutie postupu na overenie tvrdenia. Po diskusii v triede ucitel
vyzve ziakov, aby navrhli mozné spdsoby, ako overit’ ich tvrdenie. Kazda
skupina predstavi svoj navrh.

Overenie. Po prezentovani navrhov, ako overit’ Ziacke predpoklady, ziaci
prejdu k ich samotne;j realizacii.
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6. Prezentovanie vysledkov. Po overeni tvrdeni ziaci formuluju a interpretuju
zavery, ku ktorym sa dopracovali.

Ako mozno vidiet’ z uvedeného postupu, pri praci s prekonceptmi a pri ich
modifikacii, vedieme Ziakov k vyuZivaniu takych myslienkovych procesov,
ktoré zabezpeCuju precizne spoznavanie prostredia a k rozvoju sposobilosti
vedeckej prace:

- spoésobilost pozorovat' — ziaci si vedeni k cielenému pouzivaniu zmyslov na
ziskanie informécii o pozorovanom objekte/jave/procese, pricom sa zo
spontanneho pozorovania stava pozorovanie cielené;

- sposobilost usudzovat' — Zziaci vyslovuju zavery na zaklade informacii
ziskanych z pozorovania;

- sposobilost predpokladat’ — 7ziaci su schopni konStruovat’ vyroky na zaklade
svojich predstav a sklisenosti;

- sposobilost klasifikovat — Ziaci vedia zaclenit' objekty/javy/procesy do
skupin na zéklade ich spolo¢nych vlastnosti;

- sposobilost merat — ziaci si schopni porovnavat’ objekty/javy/procesy na
zaklade kvantifikacie meranych vlastnosti (Held a kol., 2011).

Vzhl'adom na absenciu relevantnych vyskumov v slovenskych podmienkach
sme sa rozhodli zrealizovat vyskum v oblasti aplikacie tejto metddy do
slovenskych podmienok.

Vyskum je Specificky zamerany na identifikovanie Ziackych prekonceptov o
gravitacnej sile, tepelnej vodivosti a o tvorbe tieiov pomocou metddy concept
cartoons©. Cielom vyskumu je zistit', ¢i je mozné pomocou metddy concept
cartoons© modifikovat’ detské naivné predstavy.

2. Metodologické vychodiska prace

V nasledujicom texte ozrejmime postup pri tvorbe, aplikacii a spracovani
pretestov, prostrednictvom ktorych identifikujeme ziacke prekoncepty
o vybranych prirodovednych javoch (gravitacna sila, tepelna vodivost, vznik
tienov).

2.1. Vyskumna metéda

Metoda concept cartoons© nie je v slovenskych podmienkach este vSeobecne
znamou a bezne pouzivanou metddou diagnostiky a modifikacie detskych
naivnych predstav. Z toho dovodu sme sa rozhodli zrealizovat pomerne
rozsiahly vyskum v oblasti aplikacie tejto metody do slovenskych podmienok.
Cast’ tohto vyskumu, najmé jeho cielového zamerania a parcialnych vysledkov,
predkladame v tomto prispevku.

V naSom vyskume sme sa zamerali na moZnosti identifikacie a modifikacie
ziackych prekonceptov v troch v prirodovednych oblastiach (gravita¢na sila,
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tepelnd vodivost’, vznik tiefiov) prostrednictvom metddy concept cartoons©.
Pri tvorbe pretestov sme vyuzili obrazky concept cartoons© vytvorené autormi
tejto metody (Keogh a Naylor, 2000) zamerané na uvedené tri prirodovedné
oblasti.

Hlavnou vyskumnou metédou su konceptualne ulohy, ktoré pouzivame
v pretestoch na identifikdciu kvality prekonceptov pred a po ovplyvneni
metoddou concept cartoons ©.

Konceptualne ulohy st tlohy, ktoré nemozno explicitne zaclenit' do
katego6rii taxonomii ucebnych tloh vyuzivanych na Slovensku (Igaz, 2008).
Vyzaduju viac, ako len jednoduché vybavovanie si vedomosti — zZiaci synteti-
zuju svoje odpovede, hodnotia problém, prepdjaju poznatky z viacerych tém.
Taktiez zlepSuju kritické myslenie a zvySuji nadsSenie pre prirodovedné ucenie
(viac na viac na Conceptual Questions (CQs). Prostrednictvom konceptualnych
uloh dokazeme identifikovat’ dokonalost/nedokonalost’ Ziackych prekonceptov
a zistit’, do akej miery ziaci rozumeju danej problematike.

Ulohou pretestov je identifikacia detskych naivnych predstav o gravitaénej
sile, tepelnej vodivosti a o tvorbe tienov. Otazky v pretestoch sme formulovali
na zaklade vybranych troch obrazkov concept cartoons©, ktoré sa zameriavaji
na uvedené prirodovedné predstavy. Pretesty pozostavaja z 6smich otvorenych
otazok a jednej s moznost'ou vol'by odpovede.

Zvolili sme tri obrazky concept cartoons©, ktoré sme prevzali od autorov
tejto metddy (Keogh a Naylor, 2000), pricom sme prelozili pévodny anglicky
text v dialogovych bublinach a nazvy obrazkov do slovenéiny. Prostrednictvom
uvedenych troch obrazkov chceme zistovat' funkénost’ metdédy v modifikacii
prirodovednych predstdv. Kazdy obrazok z vybranych concept cartoons©
reprezentuje Specificky prirodovedny jav, na ktory sa viazu urcité prirodovedné
predstavy. Pred samotnym vyucovanim prostrednictvom tejto metdody sme sa
pokusili zistit’ kvalitu tychto predstav aplikovanim pretestu zostaveného zo
spominanych konceptualnych tloh. Potom prebehne ovplyvnenie vyucovanim
prostrednictvom metody concept cartoons© a nasledne budeme zistovat
zmenu predstavy aplikovanim posttestov, pozostavajucich taktiez z konceptudl-
nych tloh.

Prvy concept cartoons©, na zaklade ktorého sme vytvorili lohy do testov,
sa nazyva Bungee Jumpers (obr. €. 2). Zameriava sa na identifikaciu
prekonceptov o pohybe telies v gravitatnom poli. Riesi otazku, ktora osoba
(vyssia/nizsia) bude padat’ rychlejSie. Vieme, ze vSetky telesa padaji rovnakou
rychlost'ou nezavisle od ich hmotnosti. Samozrejme, toto tvrdenie plati len vo
vakuu. V beznych podmienkach pdsobi na teleso odporova sila. Ked je
v porovnani s gravita¢nou silou mala, tak ju mézeme zanedbat’ a telesa rézne;j
hmotnosti buda padat’ s rovnakym zrychlenim. Odporova sila spésobuje rozdiel
v tom, ako telesa padaju. Tento rozdiel je tym vacsi, ¢im maju padajice telesa
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vicsie rozmery, ¢o vSak nie je v pripade obr. €. 2 zjavné. Odporovu silu
v tomto pripade moZno zanedbat. Obe osoby budi padat’ rovnako rychlo a
rozdiel sa prejavi len v predlzeni lana po skoku (Keogh a Naylor, 2000).

Foed® skocia, vacsia Fod ra:.mna budu Myslim =i, e vyitia
“f“b‘“‘ Emde pada{’h padat rovnakou osoba padne niziie
bad iie, ako menkia rychlostou.

V

Obrazok ¢. 2: Concept cartoons © Bungee Jumpers

Druhy concept cartoons© s nazvom Snehuliak (obr. ¢. 3) sa zameriava na
tepeln vodivost. Beznym prekonceptom je, Ze niektoré materidly maji
vlastnost’ zahrievat’ ostatné predmety a samé produkuju teplo. Na obrazku sa
riedi problém, ¢o sa stane so snehuliakom, ked’ na neho poloZzime kabat. Ziaci
maju tendenciu tvrdit, ze kabat produkuje teplo, a preto sa snehuliak zaéne
topit. V skutoCnosti kabat pdsobi ako izolator (za urcitych teplotnych
podmienok, ktoré by mali byt ozrejmen¢), ktory redukuje presun energie
v oboch smeroch. Ak si ho obleCie Clovek, tak zabranuje strate tepla. V pripade
snehuliaka udrzuje chlad, a preto sa snehuliak tak rychlo neroztopi, kym ma
obleceny kabat (Keogh a Naylor, 2000).
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Podlia maa no kabat
udrzi studenym a
zrastawi topenie

Nedavaj na
neho kabat-

roztopl sa

V

Memyslim =i, Z2e
kabat sposobi
nejaké zmeny

Obrazok ¢. 3: Concept cartoons© Snehuliak

Posledny pouzity concept cartoons© bol obrazok s ndzvom Dva stromy
(obr. €. 4). Vieme, ze tient vznikd nedostatkom svetla. Ak prekryjeme tiene
dvoch nepriehl’'adnych telies, tak vysledny tien sa nezmeni. S tieiimi stromov je
vSak situdcia zlozitejSia, pretoZe mnozstvo, zoradenie a hrubka listov je rozna.
Vysledny tien prekryvajucich sa tienov dvoch stromov moze byt tak celistvejsi,
nie vak tmavsi (Keogh a Naylor, 2000).
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Tien je rownaky aj v
mieste, kde =a tiene

Tien je dvalcrat Tien je trosku
tals tmavy, lode s tmavii, ale nie
tieme PTE]‘J"TE.!“ dvalorat tmavsi

Obrazok ¢. 4: Concept cartoons© Dva stromy

Ako sme uviedli vys$sie, na zaklade uvedenych troch obrazkov z concept
cartoons© sme vytvorili polozky v pretestoch.

Prvé tri otazky sa venuju gravitacnej sile Zeme a pohybu Zeme. Pri tvorbe tejto
skupiny uloh sme vychadzali z concept cartoons © s ndzvom Bungee Jumpers
(obr. €. 2).

Prva otazka bola s moznostou vyberu odpovede. Pytali sme sa v nej, co
sposobuje striedanie dnia a noci. Nezameriavala sa na problém, ktory
prezentoval prvy concept cartoons© (obr. ¢. 2) z toho dovodu, aby sme Ziakom
nenapovedali odpovede na dalSie otazky, ale aby sme Ziakov pripravili na
zameranie testu a sposob odpovedi v teste.

Pomocou druhej atretej otazky sme chceli zistit, do akej miery Ziaci
treticho a Stvrtého ro¢nika poznaji obsah pojmu graviticia/gravitatna sila
a vedia ho pouzit, resp. preniest do praxe. V druhej otazke sme sa ziakov
pytali, preco veci padaju na zem, ked’ padaju. V tretej otazke sme sa pytali,
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preco je lahSie tlacit prazdny ndkupny vozik ako plny ndkupny vozik. Kazdy
ziak ma urcite s danymi otdzkami osobnu empirickll skusenost. My sme chceli
zistit', ¢i ziaci vedia vysvetlit', ako a preco sa uvedeny jav sprava tak, ako sa
sprava.

Dalsie tri otazky sa zameriavajii na problematiku tepelnej vodivosti a zmeny
skupenstva latok. Pri ich tvorbe sme vychadzali z concept cartoons© Snehuliak
(obr. €. 3). V Stvrtej polozke nas zaujimalo, Co sa stane s nanukom, ktory Ziak
zabudol polozZeny v lete na stole. Tato otazku sme zvolili preto, aby sme zistili
predstavy ziakov o tom, ¢o sa stane s chladnymi/zmrznutymi telesami, ak st
vystavené slne¢nému Ziareniu (situacia so snehuliakom).

Dalsia otazka sa zameriavala na zmenu skupenstva latok. Pytali sme sa,
preco moze mama teply puding vyliat' z hrnca, ale studeny uz nie. Zaujimalo
nas, ¢o sa deje s latkou, ktora zahrievame (ako sa meni, ¢o sa s nou deje, ako sa
menia jej vlastnosti).

Siesta otazka sa zaoberala tepelnou vodivostou latok. Ziakov sme sa pytali,
preco si oblickame sveter, ked nam je zima? Tato otdzka rieSi podobny
problém ako concept cartoons© na obr. ¢. 3. Rozdiel je len v telese, ktoré
»obliekame‘ — na obr. €. 3 je pouzité chladné teleso (snehuliak), v otazke teleso
produkujuce teplo (¢lovek).

Posledna skupina otdzok sa zameriava na identifikovanie detskych
prekonceptov o vzniku a pohyboch tiena. Pytali sme sa ziakov, ¢i a ako sa meni
tien stromu pocas dna. Prostrednictvom tejto otazky sme chceli zistit', ¢i maji
ziaci osvojenu predstavu o vzniku a pohyboch tietiov a o tom, kedy tiene
vznikaju, resp. nevznikaju.

Osma otazka bola s moznostou vyberu odpovede prostrednictvom obrazka
(obr. €. 5), kde bolo potrebné uviest aj vysvetlenie vyberu.

A B

AR N

of y’

Obrazok ¢. 5: Obrazok pouZity v pretestoch na identifikaciu Ziackych
prekonceptov o tiefioch (Fanc¢ovi¢ova a Jancichova, 2010)

Pytali sme sa zZiakov, ktory tieri je spravny a preco? Princip tlohy spocival v

zisteni obsahu prekonceptu, a to aplikaciou vedomosti a sklisenosti Ziaka. Ziaci
mali pomocou obrazku vysvetlit, od coho zavisi vznik a dlzka tiefiov.
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Poslednd otdzka nadvdzovala na predchadzajucu, pretoze sa tykala obrazku
(obr. ¢. 5) umiestneného v deviatej otazke. Chceli sme vediet, ¢i vznikol
obrazok cez den alebo v noci.

Pri vyhodnocovani pretestov sme sa zamerali na frekvenciu vyskytu
dokonalych a nedokonalych predstav, pricom uvadzame priklady ziackych
prekonceptov v jednotlivych polozkach.

2.2. Vyskumny subor

Vyskum sme uskutocnili v zakladnej skole bez Specifickej koncepcie vyucby.
Ziakov sme vyberali dostupnym vyberom.

Celkom sa testovania zOcCastnilo 75 Zziakov tretiecho a Stvrtého rocnika.
V triede 3. A bolo 19 Ziakov, v 3. B sa nachadzalo 21 Ziakov, v 4. A triede 19
ziakov a trieda 4. B bola zastipena 16 ziakmi.

Tabulka €. 1: ZloZenie vyskumnej vzorky

Frekvencia %

3. roc. 40 53
4. roc. 35 47
Spolu 75 100

2.3. Organizacia vyskumu

Zicastnené triedy sme rozdelili na kontrolni a experimentalnu skupinu.
Testovania prostrednictvom pretestu sa z(cCastnili vsetky triedy oboch
ro¢nikov, t. j. 3. A, 3. B, 4. A a 4. B. Pretesty sme rozdali ziakom vSetkych
zucastnenych tried v jeden den, avsak ich vyplnenie sa uskuto¢nilo v priebehu
tyzdna (kazda trieda si v tomto tyzdni vy€lenila jednu vyucovaciu hodinu na
vypracovanie testov).

2.4. Analyza dat

Pri spracovavani pretestov sme sa zamerali na analyzu ziackych odpovedi,
ktoré¢ sme kodovali dvoma kategoériami: 1 — dno (dokonala predstava), 2 — nie
(nedokonald predstava). Po wulozeni dat do databazy sme pristipili
k spracovaniu vysledkov prostrednictvom Statistického programu SPSS.
Zaujimal nas pocet dokonalych/nedokonalych predstav, ktoré nasledne
porovname s odpoved’ami v posttestoch.

3. Vysledky

Pretesty boli tvorené deviatimi otazkami vytvorenymi na zaklade plagatov
concept cartoons©. Uvadzame jednotlivé otazky z pretestov s tabulkami
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zobrazujucimi frekvenciu ,,spravnych® a ,nespravnych® odpovedi tretieho
a Stvrtého rocnika.
Prva otazka v preteste bola s moznost'ou vyberu odpovede:
Co spésobuje striedanie dia a noci? Vyber spravau odpoved::
A) Slnko sa otaca okolo Zeme a v Case tmy je na druhej polovici zemegule.
B) Zem sa nachadza v tieni inej planéty, ktora spoésobuje tmu na jednej strane
zemegule.
C) Zem sa otaca okolo Slnka a tma je na odvratenej Casti zemegule.
D) Iné — opis:
Pri vyhodnoteni tejto polozky sme nezistili vyrazny rozdiel medzi predstavami
ziakov 3. a 4. ro¢nika — takmer vSetci ziaci oboch ro¢nikov odpovedali spravne
(vid’ tab. ¢. 2 a ¢. 3). V tretom ro¢niku sa objavila aj jedna doplnena odpoved’:
wZemegula sa otaca 24 hodin®.

Tabul’ka ¢. 2: Treti ro¢nik — prva otazka

Frekvencia %

ano 33 82
Nie 7 18
Spolu 40 100

Tabulka &. 3: Stvrty roénik — prva otizka

Frekvencia %

ano 31 89
nie 4 11
Spolu 35 100

V druhej otazke uz odpoved’ Ziaci dopisovali sami. Zaujimalo nés ,,Preco
veci padaju na zem, ked’ padaju?

U ziakov treticho ro¢nika tvorili prevahu odpovede, ktoré saviseli s vahou
predmetov (,,Lebo maju tazku vahu*) alebo ziaci uviedli pojem gravitacie,
i ked’ sa s vysvetlenim obsahu tohto terminu na vyu¢ovani prirodovedy dovtedy
nestretli. Vyskytli sa aj odpovede typu: ,, Nedokazu sa udrzat' vo vzduchu, lebo
ich priroda nici; nestoja a nemaju svoj priestor; niekto ich zhodi; aby Zili
rastliny a zivocichy; Zem mad velku magneticku silu“. Takmer vSetci Ziaci
Stvrtého ro¢nika pouzili pojem graviticia a gravitacna sila.
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Tabulka ¢. 4: Treti ro¢nik — druha otazka

60
93
7 W
Tabulka €. 5: 100 Stvrty rocnik
— druha otazka
28 80
5 14
33 94
2 6
35 100

V tretej otazke sme sa pytali: ,,Preco je lahsie tlacit prazdny nakupny kosik
ako plny ndkupny kosik?“ Odpovede Ziakov na tretiu otdzku boli podobné
u oboch roénikov. Ziaci videli suvislost’ medzi silou vynaloZenou na tladenie
vozika a jeho hmotnost'ou, respektive s hmotnost'ou obsahu vozika. Len traja
ziaci pouzili na vysvetlenie gravitaciu/gravitacnt silu, priCom jeden z nich bol
ziakom tretiecho rocnika (,, Lahsi nakup kvoli svojej vihe menej pritahuje
gravitacia“).

Tabulka ¢. 6: Treti ro¢nik — tretia otazka

[Frekvencia [[% ]
83

wn W
w

12
38 95
2 5
40 100
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31 89 7: Stvrty roénik
4 11 otazka V d’al§ej
polozke sme sa ziakov pytali:
,,Co sa stane s nanukom, ktory
si  zabudol polozeny v lete na
stole?* Svoje odpovede mali ziaci odovodnit’.

Odpovede ziakov boli taktiez veI'mi podobné, bez ohl'adu na ro¢nik. Na otazku
¢. 4 odpovedali takmer vSetci ziaci spravne (nanuk sa roztopi), priCom sa
odpovede lisili len vo vysvetleni tohto javu (,, Méze sa pokazit; chlad ho drzi
pokope; je vodovy“). Len S§tyria ziaci sa odliSovali svojimi odpoved’ami od
viacSiny — podla nich nanuk bud’ zhnije, skysne alebo uviedli, ze je uhlicity.

Tabulka ¢.
— tretia

35 100

Tabulka ¢. 8: Treti ro¢nik — Stvrta otazka

S meesm %
Berapoe | 12

Tabulka &. 9: Stvrty roénik — §tvrta otizka

o meam %
Beatpovede 2 ;

V piatej otdzke nas zaujimalo: ,,Preco moze mama teply puding vyliat
z hrnca, ale studeny uz nie? Zistili sme, ze ziaci (3. aj 4. ro¢nik) videli
suvislost’ medzi teplotou a viskozitou pudingu, priCom viskozitu si zamienali s
hustotou (;, Studeny zmrzol a prilepil sa, studeny je stuhnuty a teply je mokry;
teply tam nie je zaschnuty a studeny je; ked je teply je riedky, ked’ je studeny,
tak stuhne a zmrzne ).
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Tabul'ka €. 10: Treti ro¢nik — piata otazka

23 66
8 23
31 89
4 11

Spolu 35 100

Tabulka ¢. 11: Stvrty roénik — piata otizka

28 70
11 28
39 98
1 2

40 100

Otazka zamerand na tepelni vodivost latok, ktora znela: ,,Preco si
obliekame sveter, ked nam je zima? Svoju odpoved zdovodni. “ priniesla takmer
celkova zhodu v odpovediach oboch ro¢nikov. Odpovede hovorili najmi o
tom, ze sveter ,,#obi ** teplo, sam nas zahrieva. Pri vysvetl'ovani, preco si sveter
v zime obliekame, ziaci uvadzali predovsetkym odpovede, ktoré suviseli so
zdravim a prevenciou pred chorobou. AvSak objavila sa aj odpoved’, ktora
hovorila o tom, Ze cez zimu nesvieti Slnko, a preto je chladno. Vyskytli sa aj
odpovede — ,, Pretoze nam klesne teplota, je zima a sveter je teply, aby nds
zahrial; zahreje nds, lebo je hruby .
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Tabulka ¢. 12: Treti ro¢nik — Siesta otazka

Becadponeds :

Tabul’ka &. 13: Stvrty roénik — Siesta otizka

36 90
4 10
40 100

Posledné tri otazky sa tykali tiefiov a ich vzniku. Pomocou tychto otdzok
sme sa snazili zistit’ detské prekoncepty o vzniku a pohyboch tiefia. V tejto
oblasti sa vyskytli najrozmanitejSie odpovede.

Na siedmu otazku ,,Meni sa tienn stromu pocas dna? Ak dano, ako?*
odpovedali ziaci 3. ro¢nika rozne, napr. ,, Tieni sa meni podla svetovych stran;
Sinko sa okolo zemegule toci a ked’ je Sinko na zapade, tak tien stromu je na
vchode*. Ziaci $tvrtého roénika vysvetlovali zmenu tiefia podas dia
prostrednictvom rotacie Zeme okolo vlastnej osi a okolo Slnka. V tejto otazke
sa vyskytol najvacsi pocet ziakov, ktori neudali ziadnu odpoved’ (celkom 10
ziakov), pricom prevazna vicsina bola z tretieho ro¢nika (6 Ziakov).

Tabul’ka ¢. 14: Treti roénik — siedma otazka
20 57
11 31
31 88

4 12
35 100
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Tabul’ka &. 15: Stvrty roénik — siedma otazka

Frekvencia %

ano 22 55
nie 12 30
Spolu 34 85
Bez odpovede 6 15
Spolu 40 100

Posledné dve otazky suviseli s obr. ¢. 5. V 6smej otazke sme sa pytali
ziakov: Ktory tien je spravny a preco? Vsetci ziaci treticho roc¢nika, okrem
jedného, oznacili spravnu odpoved’. Zo 40 ziakov tretiecho ro¢nika vSak az 17
ziakov neudalo odovodnenie, respektive vysvetlenie vyberu svojej odpovede.
Ziaci treticho roénika uvadzali rozne vysvetlenia: , Lebo vietky tiene sii
rovnako “; je otoceny za nami, vietky osoby maju isty tien, ked’ sa postavim na
Sinku, vedla mna je tien, Sinko svieti len na jednu stranu®. Odpovede Ziakov
Stvrtého roc¢nika boli vel'mi podobné: ,,Slnko im svieti zozadu, idu do 1 smeru;
Sinko svieti napravo, vietky tiene su na jednej strane; Slnko svieti na vsetkych
rovnako .

U ziakov Stvrtého ro¢nika sa vyskytol vA¢Si pocet vyberu nespravnej
odpovede (6 Ziakov) a dokonca dvaja Ziaci nevybrali ani jednu z moznosti.
Z celkového poctu ziakov Stvrtého rocnika (35 ziakov), vyber svojej odpovede
neoddvodnilo dokopy 10 ziakov.

Tabulka ¢. 16: Treti roénik — 6sma otazka

Frekvencia %
ano 39 98
nie 1 2
Spolu 40 100
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Tabulka &. 17: Stvrty roénik — dsma otazka

26 74

8 23
34 97
1 3
35 100

Poslednéa otazka nadvdzovala na predchadzajucu, pretoze sa tykala obrazku
umiestneného v deviatej otazke. Otazka znela: ,, Vznikol obrazok cez den alebo
v noci? Svoju odpoved’ odévodni. *

Vsetci Ziaci treticho ro¢nika zodpovedali otizku. Ziaci si vznik tiefiov
spajaju len so Slnkom. Tvrdili, Ze: ,,Cez noc nie je tien, v noci by sa tien
nevidel; ked’ svieti Slnko, tak tien vidime, ked’ nesvieti, tak ho nevidime,; v noci
nevidime, vznikol cez den, lebo cez noc by sme spali.“ Ziaci $tvrtého ro¢nika,
az na jedného, zodpovedali otazku. Ich odpovede boli podobné odpovediam
ziakov treticho ro¢nika. V oblasti tieov sa ziaci najviac opierali o vlastni
skusenost’ v porovnani s ostatnymi oblastami.

Tabulka ¢. 18 Treti ro¢nik — deviata otazka

22 55
18 45

40 100 v
Tabulka ¢. 19: _ Stvrty ro¢nik

— deviata otazka

23 66
11 31
34 97
1 3
35 100
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Pre stthrnné porovnanie vysledkov pretestu oboch ro¢nikov uvddzame graf
1, vktorom st zobrazené jednotlivé polozky =z pretestu. Graf obsahuje
moznosti odpovede: ano/nie alebo bez odpovede.

B 3.rotnik = 4.rofnik
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Graf ¢. 1: Vysledky pretestu 3. a 4. ro¢nik

Vyskum bol zamerany na identifikaciu ziackych prekonceptov z vybranych
oblasti pomocou konceptualnych tiloh vo forme pretestov. Po vyhodnoteni
pretestov sme zistili, Ze najdokonalejSie predstavy mali Ziaci Stvrtého ro¢nika z
oblasti gravitacnej sily, ¢o je zrejmé aj z grafu (vid’ polozka 2 a 3). U ziakov
treticho rocnika sme, naopak, zaznamenali vysokt frekvenciu nedokonalych
predstav v tejto oblasti, ktori sa vSak s pojmom graviticia na vyucovani este
nestretli.

Ziaci sa v tejto oblasti opierali najma o svoju empiricka skusenost— vedeli,
ako sa jav sprava, ale ich zdovodnenie je zatial naivné (najmé Ziaci treticho
ro¢nika). Vel'mi prekvapivé boli odpovede niektorych ziakov tretiecho roc¢nika,
ktori uvadzali pojem gravitacie, i ked’ sa s jeho obsahom doteraz na vyucovani
nestretli.

Vysoka frekvencia dokonalejsich verzii prekonceptov sa vyskytla aj
v oblasti vzniku a tvorby tieniov (najma v polozke 8). Avsak v tejto otazke ziaci
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najmenej odévodiiovali svoju odpoved’. Tuto situaciu mozno vysvetlit' tak, ze
ziaci vedia, ako sa jav (pohyb tiefiov) sprava, ale nevedia ho vysvetlit’ (obsah
konceptu je nedokonaly).

Naopak, najnedokonalejSie predstavy Zziakov sme zaznamenali v oblasti
tepelnej vodivosti, najmi pri otazke tykajucej sa prenosu tepla. Ziacke
predstavy oboch rocnikov boli najmenej dokonalé zo vsetkych skimanych
oblasti (vid’ graf, polozka 4, 5, 6).

4. Diskusia a zaver

Vo svete je metdda concept cartoons© pomerne rozsirena, ¢o potvrdzuju aj
mnohé vyskumy a sprdvy zaoberajuce sa touto problematikou (Kabapinar,
2005; Dabell 2008; Long a Marson, 2003 a pod.). Napriklad Kabapinar (2005)
vo svojej praci navrhuje vyuzivat’ metddu concept cartoons© ako:

A) vyucovaciu metodu, ktord iniciuje a podporuje triednu diskusiu a ako

B) vzdelavaci material, ktory moéze byt vyuzivany vo forme plagatov

a pracovnych listov. Tie mézu byt doplnené cviceniami a praktickymi

otazkami.

Dalej autorka navrhla jednotlivé fazy postupu pri implementécii metody
concept cartoons© do vyucovania: ,,predlozenie obrazkov metddy concept
cartoons©“, ,.diskutovanie o obrdzkoch®, ,preSetrenie predstdv uvedenych
v obrazkoch®, ,reinterpretacia predstav v obrazkoch prostrednictvom presetre-
nia zisteni®.

Dabell (2008) vyuzival metodu concept cartoons© na hodinach matematiky.
V poévodnych obrazkoch concept cartoons© modifikoval odpovede v dialdégo-
vych ,,bublinach®, napr. do jedného obrazku vlozil dve spravne odpovede a dve
nespravne. Vo svojej praci taktiez opisuje aplikaciu metody concept cartoons©
do vyucovania. Obrazok zamerany na zistenie predstav o nasobeni premietol na
interaktivnej tabuli. V tejto faze odporuca vyvolat’ 2 — 3 ziakov, aby prezento-
vali svoje predstavy triede alebo spravit’ rychly prieskum s celou triedou.
Nasledne ziakov rozdelil do skupin pozostavajucich ztroch ziakov. Kazda
skupina sa mala vyjadrit' k vyrokom jednotlivych postav v obrazku, pricom
svoje odpovede mali zdovodnit. KIa¢ovym krokom, ako ho oznacuje Dabell,
je vyslanie ,vyslanca“. Z kazdej skupiny ide jeden ziak kinej skupine
prediskutovat’ nazor jeho skupiny. Cely tento proces trva asi 5 mintt. Potom sa
vyslanec vrati do svojej skupiny, kde pretlmoc¢i nazory ¢lenov z navstivenej
skupiny. Po tejto faze nastava celotriedna diskusia, pocas ktorej vyucujlci
zastava ulohu ,,diablovho advokata“ a spochybiiuje odpoved’ kazdej skupiny.
Kone¢nou fazou je povzbudenie Ziakov, aby vyskusali schému RIP (refine-
improve-polish), t. j. spresnit’ — zlep§it’ — zdokonalit’ vyroky v obrazku concept
cartoons©.
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Sandra Long a Katie Marson (2003) su ucitel’ky, ktoré pouzivaju metddu
concept cartoons© vo svojich triedach (1. a 2. roc¢nik) vySe dvoch rokov a
tvrdia, Ze ,,je to nadherny prostriedok, ako naucit deti vedu *.

Podobny vyskum zrealizovala Kabapinar (2005), ktord zistovala, mimo
iného, aj efektivnost’ metddy concept cartoons© pri odstrafiovani ziackych
miskoncepcii. Vo svojom vyskume vyuzila pretesty a posttesty, za ucelom
zistenia, ¢i vyu€ovanie prostrednictvom metddy concept cartoons© je efektivne
pri odstraiiovani miskoncepcii. Kazdy ziak v triede dostal dotaznik s otvore-
nymi otazkami, ktoré sa zameriavali na predmety pouzité vo vybranom plagate
concept cartoons© (vlastnosti vody). Po zozbierani pretestov zrealizovala
vyucovanie pomocou concept cartoons©. Potom ziakom rozdala posttesty,
ktoré boli rovnaké ako pretesty, na porovnanie zmien v predstavach Ziakov. Na
zaklade vysledkov zistila, Ze vyuCovanie prostrednictvom metddy concept
cartoons© je ucinné pri odstranovani ziackych miskoncepcii.

Na rozdiel od uvedeného vyskumu, my sme sa zamerali na tri oblasti
v prirodovednom vzdelavani (gravita¢na sila, tepelnd vodivost’, vznik tietiov).
Vyskum bol zamerany na identifikdciu Ziackych prekonceptov z vybranych
oblasti pomocou pretestov. Po vyhodnoteni pretestov sme zistili, Ze
najdokonalejSie predstavy mali ziaci Stvrtého ro¢nika z oblasti pohybu telies v
gravitatnom poli, resp. v otazkach 2 a 3 (Preco veci padaju na zem, ked’
padaju? Preco je lahSie tlacit prazdny ndkupny vozik ako plny ndkupny
vozik?). Zistili sme, ze empirickd skusenost’ je korektna — ziaci vedia, ako sa
jav sprava, ale ich zdovodnenie je zatial naivné (najmd u Zziakov treticho
ro¢nika). Pri tejto otazke boli prekvapivé odpovede niektorych ziakov tretieho
ro¢nika, ktori uvadzali pojem gravitacie, i ked’ sa s nim doteraz nestretli.
Najvyssia frekvencia spravnych odpovedi sa vyskytla aj pri otazke €. 8, ¢o vSak
mohlo byt sposobené moznostou vyberu odpovede, Cize Ziaci si mohli
jednoducho odpoved’ tipnut’. Avsak v tejto otazke zZiaci najmenej odovodnovali
svoju odpoved’. Naopak, najnedokonalejSie predstavy, resp. najvyssia
frekvencia nespravnych odpovedi sa vyskytla pri otazke ¢. 6 (Preco si
obliekame sveter, ked’ nam je zima? Svoju odpoved zdévodni.), na ktora
spravnu odpoved’ neuviedol ani jeden ziak a 7 ziakov neodpovedalo vobec.
Vysoka frekvencia nespravnych odpovedi sa vyskytla aj v otazke ¢. 2 (Preco
veci padaju na zem, ked’ padaju?), a to u ziakov tretieho ro¢nika, ktori sa vSak
s pojmom gravitacia na vyucovani este nestretli.

Na zaklade naSich doterajSich skusenosti s aplikaciou skiimanej metody
v praxi, v dal$ich krokoch nasho vyskumu zrealizujeme vyucovanie pomocou
vyssie uvedenych obrazkov concept cartoons© a po pribliZne mesacnom
odstupe aplikujeme posttesty, aby sme zistili efektivnost’ uvedenej metddy
z hladiska modifikacie ziackych prekonceptov, pricom posttesty buda
obsahovat’ iné otazky, ako boli pouzité v preteste.
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Otazky v posttestoch vsak budu skimat' rovnaké oblasti ako otazky
v pretestoch, len v inom zneni, aby sme zabranili reprodukcii odpovedi, ktoré
ziaci spolo¢ne prediskutovali po aplikacii pretestov. Predpokladame, ze po
vyhodnoteni posttestov potvrdime tspesnost” metdody concept cartoons© pri
modifikacii ziackych prekonceptov, atym rozsSirime pouzitie tejto metody
v slovenskych podmienkach.
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Spravy

Konferencia organizovana FSV UCM v Trnave s medziniarodnym
uspechom

V piatok 7. 2. 2014 sa uskutocnila na pode Fakulty socidlnych vied UCM
v Trnave medzinarodna vedecka konferencia, na ktorej boli prezentované
nové poznatky pre oblast’ vyskumu edukaénych vied. Zucastnili sa jej
sucasny prezident Asociacie eurépskeho vyskumu vzdelavania Lejf Moos z
Danska i nastupujici prezident asociacie Theo Wubbels z Holandska,
ktori navstivili Slovensko po prvykrat.

Konferenciu s nazvom ,,Najnovsie trendy avyzvy eurdpskeho vyskumu
v edukacnych vedach’” v spolupraci so Slovenskou pedagogickou spolo¢nostou
pri SAV organizovala Fakulta socialnych vied Univerzity sv. Cyrila a Metoda v
Trnave. Konferenciu otvoril rektor UCM v Trnave Jozef Matis. Podpredseda
Rady Slovenskych vedeckych spolo¢nosti pri SAV Ladislav Machacek ocenil
nezvyCajny zaujem poprednych vedecko-pedagogickych pracovnikov na
Slovensku o stretnutie s predsedom EERA L. Moosom, ktory vo svojom
referdte naznacil nové moznosti participacie Slovenska na vyskumnych
programoch podporovanych EU. T. Wubbels referoval o vysledkoch vyskumu
o problematike vztahu ucitelov a ziakov ,,Cross-cultural research in
education: The case of teacher — student Relationships .

Ako ukazalo rozloZzenie zaujmu tcastnikov o jednotlivé pracovné skupiny,
pokladaju vyskumnici za najaktualnejsiu prave tému spolo¢enského postavenia
a ocenovania ucitelov, ako aj uplatnenie socidlnych pedagdégov v rieSeni
socialnych problémov ziakov a Studentov a ich vézieb na uspeSnost a
vykonnost’ v §kole.

SEKCIA 1 Histéria pedagogického myslenia a Skolstva,
SEKCIA 2 Socialna pedagogika,

SEKCIA 3 Rekrea¢na edukologia,

SEKCIA 4 Obcianske vedomosti a edukacia,

SEKCIA 5 Nasilie:Skola,rodina,ulica,

SEKCIA 6 Ucitel: sicasnost’ a budicnost’,

SEKCIA 7 Merania v pedagogickom vyskume,
SEKCIA 8 Gender a pedagogicky vyskum.

Vysledky vyskumov z jednotlivych sekcii konferencie budii vydané
v zborniku FSV UCM v Trnave.

Katarina Zazova

160 PEDAGOGIKA.SK, 2014, ro¢. 5, ¢. 2



Sprava vyboru o ¢innosti pre VZ
Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri SAV za roky 2012 a 2013

Je to neuveritel'né, ale naSe vedecké spolocenstvo po obnoveni v roku 2002
posobi uz 12 rokov. Patrime k stredne velkym vedeckym spolo¢nostiam,
ktorych pocet cClenov dosahuje priblizne 100 clenov. Celkovy pocet
evidovanych ¢lenov je sice vyssi, ale mnohi z nich neplatia ¢lenské, d’alsi sa
vytratili z evidencie elektronickych adries a nemaju aktualizované svoje
evidenné listy. Pracovnd mobilita naSich ¢lenov bola v roku 2013 ozaj
dynamicka. Obdobne ako iné vedecké spolo¢nosti, nehodnotime uspesnost’ iba
rasticim poctom Clenov. Pytame sa predovsetkym, ¢im prispelo tak malo z nés

k rozvoju spoloCenstva vedecko-pedagogickych pracovnikov v oblasti

pedagogickych vied.

Mame tradi¢né formy cinnosti: niektoré tematicky profilované konferen-
cie maju uz svoj stabilny kalendar (vysokoskolskd pedagogika, M. Sirotova),
systematickou je cinnost’ sekcie spojena s pripravou terminologického a
vykladového slovnika (socialna pedagogika, Z. BakoSova), Gispesne sa profiluje
sekcia dejin Skolstva a pedagogiky (V. Michalicka). Spolo¢nost’ je vydavate-
P'om vedeckého casopisu PEDAGOGIKA.SK.

Osobitni pozornost’ si zasluZia nase celoslovenské konferencie (r. 2004,
2006, 2008, 2010,2012), ktoré prezentuji zakladné problémy a vyzvy
pedagogického vyskumu v konfrontacii s poziadavkami edukacnej reality
v dosledku spolo¢enskych zmien na Slovensku i v Eurépe. Tieto vysledky su
vd’aka skvelej spolupraci s Katedrou pedagogiky FF UCM (J. Danek) v Trnave
(www.spaeds.org). dostupné v konferencnych zbornikoch.

V publikacii Vedecké spolo¢nosti na Slovensku, ktora vysla v roku 2013
pri prilezitosti 60. vyrocia vzniku SAV, sme zaradili medzi pozoruhodné
aktivity nasej spolo¢nosti prevzatie ulohy vydavatel'a nezavislého celosloven-
ského vedeckého Casopisu pre pedagogické vedy (P. Gavora, S. Svec a
L. Machacek).

Zaznamenali sme niektoré nové aktivity, ktoré prispievaju na rozvoj nasej
vednej komunity:

1. V roku 2008 sme sa stali riadnymi ¢lenmi Eurépskej pedagogickej spole¢-
nosti (EERA). Nas nominovany zastupca, ¢lenka vyboru P. Kor$nakova, sa
pravidelne zucCastiiuje jej aktivit a postupne otvara nové prilezitosti aj
ostatnym jednotlivcom ¢i pracoviskam. Téma nasej vedeckej konferencie a
pritomnost zastupcov EERA je efektivnym zaviSenim naSho usilia
v dvojro¢nom obdobi 2012/2014.

2. S osobitnym poteSenim sme zaznamenali, Ze sekcia socidlnej pedagogiky
SPaS pri SAV (Z. Bakosova) ukoncila viacro¢nu pracu na Terminologic-
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kom a vykladovom slovniku socidlnej pedagogiky a vydali sme ho v spolu-
praci s FSV UCM v Trnave.

3. Sekcia pedagogickej sociologie dlhodobo spolupracuje s IUVENTOU -
Slovenskym inStititom mladeZe na iniciacii novych tém vyskumnych
projektov v oblasti prace s mladeZou vo vol’'nom ¢ase. Mnohé vysledky
boli prezentované aj na strankach casopisu Mladez a spolo¢nost’, rozsiahle
abstrakty v anglickom jazyku n4jdeme na webstranke Slovenského institutu
mladeze IUVENTy www.vyskummladeze.sk.

Ako sme to uviedli uZ na nasom predchadzajicom VZ, v roku 2012 doslo
k zasadnej zmene postavenia vedeckych spolo¢nosti pridruZenych k SAV.

Znamenalo to, ze finan¢na podpora pre nasu Cinnost’ sa realizuje nie prostred-
nictvom Rady SVS priamo, ale prostrednictvom ustavov SAV, ktoré zmluvne
zarad'uju naSe podujatia medzi svoje vedecko-popularizacné aktivity a
projekty. Niekolkoro¢nad prax potvrdila, Ze pri dobrej spolupraci s vedenim
UPV SAV sa celkova situacia dokonca zlepsila. Konkrétne nasa spolognost’
dostava podporu na svoje projekty v celkom uspokojivej vyske a aj Struktare.
V roku 2012 sme ziskali 1000 eur a v roku 2013 900 eur.

Tieto financné prostriedky pouzivame aj na vyddvanie casopisu
PEDAGOGIKA.SK. V roku 2012 to bolo 720 eur a v roku 2013 obdobne 815
eur.

Napriek tomu sme sa pri priprave ostatného cisla 2013 a prvého cisla
roCnika 2014 dostali do finan¢nych tazkosti. Rozhodli sme sa riesit’ situaciu
obCiansky a kolegidlne: ziskali sme sponzorov spomedzi priaznivcov
pedagogiky (100 eur), niektorych ¢lenov RR, ktory lepSie zarabaji na Morave
(150 eur), ale aj solventnejsich autorov z CR (300 eur). Grant MyPlace uhradil
za svojich zastupcov z FSV UCM na naSej konferencii 500 eur, z ktorych
spolo¢nost’ bude moct prispiet’ aj na vedecky ¢asopis v roku 2014.

Nasa spolocnost’ je ¢lenom Rady slovenskych vedeckych spolocnosti SAV,
ktorej ulohou je obhajovat’ zaujmy individualnych spolo¢nosti voci SAV.
Potvrdilo sa, Ze prinos je obojstranny. Ako to uviedol byvaly predseda S. Luby,
existencia vedeckych spolocnosti pri SAV mnohokrat uchranila SAV pred
stratou samostatného financovania prostrednictvom Statneho rozpoctu. V tomto
roku sa rozhodne o zmene postavenia SAV vo vzt'ahu k §taitnemu rozpoctu a je
mozné, ze uz rok 2015/2016 bude diametralne odliSny aj pre situdciu
vedeckych spolocnosti.

Ladislav Machacek
Predseda SPaS pri SAV
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Sprava reviznej komisie SPaS pre VZ SPaS za roky 2012 a 2013

Pocet ¢lenov:

Slovenska pedagogicka spolocnost’ pri SAV mala v roku 2013 96 evidovanych
¢lenov. V rokoch 2012 a 2013 pribudlo 12 novych clenov, predovsetkym
doktorandov. Sucasne sme v roku 2013 vyradili z adresara 16 clenov, ktori
neuhradili ¢lenské poplatky za ostatné 4 roky a nereagovali na nase vyzvy
v zmysle stanov spolocnosti.

Clenské poplatky:
Celkovy prijem z ¢lenského bol v roku 2012 112 eur a 2013 106 eur, t. j. spolu
228 eur.

Finan¢né dotacie SAV

V roku 2012 sme ziskali od SAV 1000 eur a vroku 2013 900 € , ktoré sme
cerpali najmd na pldnované projekty sekcii dejin pedagogiky, vysokoskolskej
pedagogiky, socialnej pedagogiky a pedagogickej sociologie. Podla novej
metodiky sa tieto prostriedky vedu cez i¢et UPV SAV.

Finanéné prostriedky pre PEDAGOGIKA.SK

sa vedu ako osobitné polozky na uéte spolo¢nosti ako vydavatela:

Prijmy casopisu v roku 2013 boli 550 eur. Ide o tri sponzorské prispevky
jednotliveov (100, 150 a 300eur).

Vydavky Casopisu predstavovali v roku 2013 815 eur. Spolu za dva roky to bolo
1535 eur.

Prijmy a vydavky SPS
V roku 2012 boli prijmy 112,11 eur, vydavky 1074,10 eur.
V roku 2013 boli prijmy 1291,68 eur a vydavky1093.,40 eur.

Zostatok na bankovom uéte SPS k terminu posledného finan¢ného obratu na
naSom konte

k 30.12.2012 bol vo vyske 978,18 eur

k 31.12. 2013 predstavoval 1176,31 eur.

Zaver
RK SPS pri SAV konstatuje, ze:

e celkové vydavky spolocnosti st v stlade s prijmami z ¢lenského, ako aj
sponzorskych prispevkov na ¢innost’ ¢asopisu,
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e prostriedky SAV sa vyuactovali v roku 2012 a vroku 2013 na prisluSnom
ustave SAV, s ktorym ma SpaS podpisanti dohodu o spolupréci.

e evidencia vsetkych vydavkov a prijmov je ulozena na vypisoch z bankového
konta v SLSP a v elektronickom penaznom denniku SPS. Doklady a listiny
su v osobitnych zlozkach archivu SPS za rok 2012 a 2013 osobitne.

Navrhujeme, aby VZ schvalilo predlozenti Spravu RK o ¢innosti vyboru SpaS
za obdobie rokov 2012 —2013.

Odporicania RK

e QOdporucame, aby vybor SPS pri SAV nasiel iny (ako teraj$i bankovy dom
SLSP), ktory si nebude uctovat’ tak vysoké poplatky za mesacné vedenie
uctu, internet banking a jednotlivé tkony.

V roku 2012 to bolo 59,90 eur a v roku 2013 68,40 eur.

e Rokovania VZ vroku 2014, kandidovania do vyboru a hlasovania vo
volbach, sa mozu iba c¢lenovia, ktori maji zaplatené Clenské poplatky za
obidva roky 2013 a 2014.

Lubomir Holkovi¢ a Eva Frydkova

Uznesenia VZ SPdS pri SAV 7. 2. 2014 Trnava
Valné zhromaZidenie

Schval’uje

1. Mandatovt, volebna a navrhova komisiu.

2. Spravu o ¢innosti vyboru SPdS za roky 2010 — 2011 s pripomienkami.
3. Spravu reviznej komisie SPdS pri SAV.

Odporuca vyboru

1. Permanentne aktualizovat’ webovsku stranku SpasS pri SAV.

2. Vymenovat’ hlavného redaktora na dvojro¢né obdobie na zaklade vysledkov
vol'by zvolenych ¢lenov RR.

3. Dohodnut’ na rok 2015 koncepciu prvej spoloénej konferenciu s CPdS CR
planovana v C. Budejoviciach.

4. Rozvijat’ spolupracu s EERA.

5. Schvélit novi sekciu pre Rekreacnu edukoldgiu. Podporovat” ¢innost’
vsetkych sekcii spolo¢nosti.

164 PEDAGOGIKA.SK, 2014, roc. 5, ¢. 2



6. Aktualizovat’ zoznam (adresar) ¢lenov SPdS v stlade s kontrolou platenia
¢lenskych poplatkov.

7. Pripravit koncepciu celoslovenskej vedeckej konferencie spojent s VZ
v roku 2016.

8. Pripravovat’ vznik pobociek v Presove, Ziline, B. Bystrici a Nitre.

9. Urobit’ zmenu bankového ustavu.

Berie na vedomie vysledky volieb do vyboru SpaS pri SAV na roky 2014 -
2016

1. Eduard Lukag¢, FF PU Presov

2. Jan Danek, FF UCM Trnava

3. Ladislav Machacek, FSV UCM Trnava

4 Vladimir Michalicka, Mizeum $kolstva a pedagogiky, Bratislava

5. Silvia Don¢evova, FSV UCM Trnava

6. Katarina Cimprichovéd Gezova, PF UMB B. Bystrica

7. Paulina Kors$nakova, IEA, Amsterdam

8. Zlatica BakoSova, KP PF UK Trnava

9. Viera Kurincova, UKF Nitra

Do reviznej komisie SpaS pri SAV na roky 2014 — 2016

Lubomir Holkovi¢, STU Trnava, Michal Imrovi¢, FSV UCM v Trnave

Vybor Slovenskej pedagogickej spoloc¢nosti pri SAV na svojom prvom
zasadnuti 7. 2. 2014 prijal tieto rozhodnutia:

1. Zvolil vedenie vyboru v zloZzeni: predseda (L. Machacéek), podpredseda
(J. Danek), tajomnik (V. Michalicka),

2. Na zéklade vysledkov volby vymenoval predseda SPdS pri SAV P.
Korsnakova za hlavnt redaktorku casopisu PEDAGOGIKA.SK na obdobie
2014 —2016.

Trnava 7. 2. 2014

Sprava o ¢asopise Pedagogika.sk
VZ SPS 7.2.2014 Trnava

V polovici januara sme uzavreli Styri roky existencie Casopisu Pedagogika.sk,
jeho prvé ¢islo vyslo 15.1.2010. Prvé dva ro¢niky na tomto mieste, v Trnave na
VZ SPS, zbilancoval vtedajsi hlavny redaktor, dnes Cestny ¢len redakénej rady
Peter Gavora. Dnes by tato povinnost’ pripadla nasej hlavnej redaktorke Pauline
Korsnakovej, ktora sa vSak nemohla VZ zucastnit' z dovodu pracovnych
povinnosti. Preto mi ako vykonnej redaktorke dovol'te zhrnut najdolezitejSie
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momenty, udalosti, zmeny a problémy, ktor¢ sa za posledné dva roky redakcnej

prace dotkli.

Pre kazdy vedecky cCasopis je dolezité, aby sa etabloval v znamych a
reSpektovanych databazach. Hlavnym cielom hlavnej redaktorky v tomto
obdobi bolo zaregistrovat’ Casopis v databazach, ktoré by umoznili naSim
prispievatelom zvysit' impakt ich publikacnej Cinnosti a zaroven zlepsili
situdciu redakénej rady ohl'adom mnozstva a kvality prispevkov ponuknutych
autormi na publikovanie. V priebehu predchddzajucich rokov sa nam podarilo
Casopis zaregistrovat’ v troch medzinarodnych databazach:

1. CEEOL = C.E.E.O.L. je online archiv, ktory ponuka pristup k prispevkom v
PDF (obsahuje 1.060 ¢asopisov z oblasti humanitnych a spoloc¢enskoved-
nych vied ainych digitalizovanych dokumentov pochadzajicich z krajin
strednej a vychodnej Eurdpy), tento archiv je hostovany v Nemecku,

2. DOAJ = databéaza je host'ovana v Tartu, Estonsko, a zahfiia kolekciu vol'ne
pristupnych vedeckych Casopisov a elektronickych publikacii

3. EBSCO = EBSCOhost je databaza, ktord ponuka dokladnu indexaciu
a vyhl'adavanie prispevkov, tato databaza je hostovand v USA.

Tato skutocnost’ je vysledkom prace vsetkych, ktori sa podiel’aju na kvalite
Casopisu Pedagogika.sk, od vedenia redakcie cez redak¢nu radu, recenzentov,
ktori posudzuju §tudie a recenzie bez naroku na honorar, az po autorov/autorky.

Databaza CEEOL poskytuje casopisu Pedagogika.sk finanény prispevok
podla poctu stiahnutych prispevkov nasich autorov/autoriek. Fungovanie
Casopisu je vsak stale zavislé na daroch a finan¢nych prispevkov od kolegov a
dobrovolnej praci redakénej rady (platime len za jazykovu a graficku tipravu
prispevkov a webmasterovi). Ddlezitd je najmé podpora Slovenskej pedagogic-
kej spolo¢nosti.

V redakcii nastali za dva roky aj niektoré persondlne zmeny. V domacej
redakénej rade sme privitali nového ¢lena Stefana Porubského (Pedagogicka
fakulta UMB Banska Bystrica), zmeny sa dotkli aj medzinarodnej RR, kde
pribudla ¢lenka Marija Barkauskaité (Lithuanian university of Educational
sciences, Vilnius, Lithuania) a Mary Jane Curry (University of Rochester,
Rochester, United States). Zmena nastala aj na poste hlavného redaktora:
povodne zakladajuceho clena redakcénej rady a nasledne hlavného redaktora
Petra Gavoru, tradujuceho v rokoch 2010 — 2012, vystriedala riadne zvolena
Paulina Kor$nakova. Zmeny sa dotkli aj funkcii rubrikarov, rubriku studie
prebrala hlavna redaktorka, rubriky recenzie sa do januara 2014 ujal Peter
Gavora, od ¢isla 2/2014 thto funkciu prevzala Maria Poto¢arova.

V sucasnosti publikujeme nad’alej v kazdom cisle tri Stidie, pricom mame
potencial publikovat’ Styri Studie. Tie by sme vSak neboli zatial' schopni
zabezpelit na pozadovanej uUrovni, aj napriek tomu, Ze v pripade nasho
Casopisu autori nemusia znasat' Ziadne naklady stvisiace s publikovanim ich
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prispevku. Za problematickil povazujeme najmé pracu autorov s literatiirou, ich
schopnost’ reagovat’ na doposial’ dosiahnuté vysledky ¢i reflektovat’ problémy
slovenského vzdelavacieho systému a slovenskej pedagogickej spolocnosti,
odbornej pedagogickej verejnosti. Aj prispevky, ktoré spinaji formalne
poziadavky, nie si dostatocne podnetné z teoretického a/alebo praktického
hladiska.

Za posledné dva roky sme v Pedagogika.sk uverejnili 23 stadii, v tychto
dvoch ro¢nikoch dostali priestor okrem zndmych osobnosti (Mares, Tokarova,
Mazgon, Malik, Kudla¢ova, Machacek, Korsnakova) aj mladi, zatial’ nie vel'mi
znami, ale iste perspektivni autori. Medzi témy, ktoré aktualne zaujimaju
pedagogicky svet, patria témy ekologickej validity pedagogickych vyskumov,
vychovnej prace v profesionalnej rodine, analyza medzinarodnych vyskumov
aich aplikacia v slovenskej Skolskej praxi, stav obcianskych vedomosti,
vzdelavanie, dospelych, kyberSikana ucitelov, vplyv kvality vzdelavania na
zivotny uspech mladych ludi, aktuadlne kompetencie ucitela, CitateI'ska
gramotnost’ ziakov, miesto humoru vo vzdelavani, eticky kdédex ucitela,
potreby znevyhodnenych ziakov, medzigeneracna solidarita, edukacné aspekty
socialnej prace. Problém §tidii je podobny ako pred dvoma rokmi: Studie su
skor teoretické ako empirické, absentuju anglické texty, resp. texty v inom ako
slovenskom a ¢eskom jazyku.

Co sa tyka recenzii, ¢asopis Pedagogika.sk uverejnil za posledné dva roky
24 recenzii. Autori/autorky vSak stale inklinuji skor k deskriptivnej ako
analyticko-kritickej metdde recenzovania, ¢o sa prejavuje najmi v nizkej
intenzite vedeckého a kritického posolstva recenzie.

Pozitivnou spravou je, Ze navstevnost anajmi cCitanost nasho casopisu
uspokojivo rastie. Vd'aka softvéru StatCounter mozeme sledovat’ nielen to,
kol’ko Citatel'ov si stranku otvorilo, ale aj to, aky text si v Casopise precitali, ako
dlho sa venovali konkrétnemu clanku ¢i odkial' pochadzaju. V roku 2013
navstivilo na dlhsi ¢as stranku 20 753 Citatel'ov (2012 to bolo 19 500, v 2011
17 476 citatel'ov), v novom roku uz za prvé dva tyzdne na stranke ¢italo texty
aj nového cisla 1/14 2 484 citatelov.

Redakcia touto cestou srdecne d’akuje vSetkym, ktori prispeli svojimi
schopnostami a moznostami k nasej kvalitnejSej praci a vacsej spokojnosti
Citatel'ov/Citateliek.

Paulina Kors$nakova
Silvia Donéevova
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Recenzie

KUDLACOVA, Blanka — RAJSKY, Andrej: Eurépske pedagogické
myslenie (od moderny k postmoderne po sucasnost’)
Trnava: Typi Univeristatis Tyrnaviensis, 2012, 293 s.

Europske pedagogické myslenie (od moderny k postmoderne po sti€asnost’) je
nazov monografie publikovanej vydavatel'stvom Typi Universitatis Tyrna-
viensis v Trnave, ktora vol'ne nadvazuje na publikaciu Eurdpske pedagogické
myslenie (od antiky po modernu), a ktora uzrela svetlo sveta v rovhomennom
vydavatel'stve v roku 2010.

Tato pozoruhodna monografia, do ktorej prispelo 15 autorov pochadzaju-
cich z univerzit v Bratislave, v Trnave, v Nitre, v PreSove, v Liberci a vo Var-
Save, je mozaikou, v ktorej sa odraza vyvin pedagogického myslenia od
zaciatku 17. stor. az po sucasnost. Odborné texty si vypracované vel'mi pre-
cizne, odraza sa v nich prehl'ad i nadhl'ad autorov, profesionalita i originalita st
najvhodnej$imi atribitmi, ktoré zarucuju putavé cCitanie a su dostatoénym
stimulom pre d’al§ie uvahy, badanie a SirSiu vedeckl diskusiu. Témy su spraco-
vané podla systematického i historického pristupu aich narocnost’ tkvela
v zvladnuti «diverzity a $irky pedagogického myslenia» (Uvod, s. 8), ktoré
implikuje vel'mi komplexné obdobie od moderny k postmoderne po sucasnost’.
Uvedena monografia je prinosom v mnohych ohladoch. Odvazne mapuje
pedagogické myslenie a vyjadruje sa k problematikam, ktoré su pal¢ivymi
témami na poli filozofie vychovy v sucasnosti, logickym vyustenim moderny
a postmoderny, spitymi s otazkami o ¢loveku a o jeho ddstojnosti, hodnotach,
planoch, v kontexte globalizovanom i virtudlnom, sjeho moznostami aj
vyzvami.

Po tivode editorov nasleduje rozdelenie monografie na dve Casti. Prva s naz-
vom Moderna — postmoderna — sucasnost’ v Styroch kapitolach podrobnejsie
vovadza do prislusnych obdobi. Prva kapitola sa zaobera historickym
vymedzenim moderny (Rajsky), postmoderny (Rusnak) a sucasnosti (Rajsky).

Dalsie tri kapitoly sa venuju hlbsej kvalitativnej charakteristike danych
obdobi podla kl'i¢a charakteristické Crty, postavenie cloveka a pedagogické
myslenie (Wiesenganger, Kasper, Sliwerski, Rajsky, Dojéar, Galik, Sitar¢i-
kova), co predstavuje viac ako tretinu rozsahu celej publikacie. Aspon strucne
uvediem niektoré myslienky, ktorymi sa autori zaoberaju podla vysSie spo-
menutej linie. SU to pojmy moderna — modernizmus — modernita (Rajsky);
dialektika moderny a postmoderny (Rusnak); postmoderna a ¢lovek ako homo
consumericus (Doj¢ar); sucasnost’ ako trans-modernizmus, transmoderna, post-
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milenializmus, performatizmus (Rajsky). Slavomir Galik vo svojom prispevku
o sucasnosti pripomina, Ze je potrebny vacsi hermeneuticky odstup, pretoze je
narocné interpretovat’ neukoncené javy. (s. 94) Napriek tomu sa ambicie
autorov naplnili. Prvy blok prispevkov takto predstavuje mapu, podl'a ktorej sa
mozeme lepSie orientovat’ v druhej Casti monografie s ndzvom Vychova a vzde-
lavanie v moderne, postmoderne a sucasnosti.

Druht ¢ast’ publikacie tvori sedem tém zoskupenych do siedmich kapitol,
ktoré sa postupne rozoberaju v troch Stddiach vyvoja zodpovedajicich mo-
derne, postmoderne a suc¢asnosti.

Prva kapitola druhej ¢asti publikacie venuje téme Rodina a vychova, ktori
autori (Potocarova, Baranyai) otvorili otdzkou provokacného charakteru, preco
ma byt pedagogika rodiny predmetom filozoficko — antropologickej analyzy
a socialno — historickej reflexie?! Odpoved’'ou na otazku je predkladana studia,
v ktorej autori podotykaju, Ze rodina sa stala asi najva¢Sou obetou doterajSicho
chéapania a rychleho presadzovania sa ,,pokroku v kazdej oblasti socialneho
zivota, stala sa stroskotancom na mori globalizovaného sveta. (s. 129) Spolo-
censké zmeny nahlodali rodinu a vztahy, takze opitovné hladanie podoby
rodiny a podmienok plnenia jej nezastupitel'skych funkcii v kontexte vychovy
autori povazuju sa prvy predpoklad cesty k prezitiu (s. 129), buducnost’ou
vychovy je zachrana rodiny, Gsilie o jej renesanciu, oZivenie vSetkého, ¢o trva
ama zostat, ato aj vsucasnej dobe ipo nej. (s. 147) Zmenil sa i model
vztahovej rodiny na funk¢énu alebo dysfunkénu, regulovani réznymi tlohami,
ved’ vSetky atriblty postmoderny sa premietaju do podstaty sucasnej rodiny,
medzi nimi aj atribt individuality, t. j. drobenie zaujmov jednotlivych oséb
vramci nuklearnej rodiny. (s. 137) Prispevok sa zaobera aj hodnotovou
orientaciou v rodine ako vyzvou. Rodi¢ovska vychova ma byt zacielena
»idealne” (na idedlny a hodnoty), ale musi byt chapana vel'mi ,prakticky
arealisticky.” V hodnotovej vychove sa teda usilujeme o vychovu ,,idedlne
realisticka,” (s. 145) ktora bude efektivna za predpokladu, Ze vo vychovnom
pOsobeni ma podstatny vplyv priklad a vzor v spravani vychovavatelov, a to aj
v postojoch k sebe, k druhym a k SirSiemu socidlnemu l'udskému i prirodnému
prostrediu. V tomto smere ma aj sucasnd rodina zatial neprekonatelné
moznosti. (s. 146) V obsahu, v spracovani i vo filozofickom odkaze preukazali
autori vysoku odbornost’ a kvalitu.

Prispevok Sabiny Tolnaiovej Gaélikovej sndzvom Hodnoty, mordlka
a vychova sa v druhej kapitole zacina konStaticiou, ze prislo k,zakrytiu“
vyznamného podstatného momentu, resp. zmyslu vychovy, ¢ize jej axiologicko
— etického rozmeru, ktory sa vSak dostava do pozornosti sicasnej pedagogiky
a filozofie vychovy. (s. 153) Vo svojom prispevku sleduje vyvin paradigmy
vychovy od moderny — pre ktoru je typicka kontinuita hodnot, tradicie, autorita
zalozena na veku, vedeni, skusenostiach, smerovana k vyssiemu ciel'u, k dobru,
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pravde, pokroku — k postmoderne, kde prevlada strata zmyslu pre akékol'vek
zameranie, ciele, obsahy, metody i vysledky, diskontinuita s predchadzajucim
obdobim — po sucasnost’ s nalichavou potrebou novej vychovnej paradigmy
s eticko — axiologickym rozmerom, ktort autorka vidi v zlaceni slobody a zod-
povednosti, ¢im mysli ,,buberovsky moment®“, v ktorom sa rozhodneme, ¢i
milujeme svet tak, aby sme za neho prevzali zodpovednost'. (s. 166)

V tretej kapitole Skolstvo a vzdelavanie autorka a zarovei editorka publika-
cie Blanka Kudlacova otvara diskurz o pedagogickom mysleni, nazoroch na
vychovu a vzdelavanie v Europe ina Slovensku, v ktorom uviddza mnoho
zaujimavych faktov a suvislosti. V ,novoveku pedagogiky” sa uplatiiovali
zasadné koncep¢né zmeny v Skolskych systémoch, akceptoval sa socialny
rozmer vo vychovnej praxi a menila sa obsahova Struktiura uciva, Cize sa
kreovala moderna vychova a modernd Skola. Postmoderna priniesla do pedago-
giky edukacny pluralizmus asnim aj krizu vychovy a vzdelavania, ktoré
neposkytovalo odpovede na zdsadné otazky, ktoré si kladol ¢lovek. Rozbehol
sa proces inovacie, aby podstatou nového ucenia boli anticipacia a participacia.
Avsak v sucasnom globalizovanom svete, v tzv. ,,svetokultire” sa kriza, ako
autorka uvadza, este prehibila, pretoze bytostné otazky deti a mladych T'udi
zanikaji v mnozstve informacii. (s. 194) Podl'a nej krizu zapri¢iniuju niektoré
faktory (minimum pribehov Uspesnych kariér, prezentovanie ekonomickych
priorit ako jediné kritérium Zzivotnej spokojnosti, oslabenie medzigeneracnej
korekcie prostrednictvom verejnej mienky, atd’...), ktoré su vyzvou, aby vy-
chova avzdelavanie opdt premysleli svoje formy, metoédy a pristupy. Pre
autorku je nesmierne dolezité, aby vychova a vzdelavanie nestratili svoju
axiologicku podstatu — viest’ cloveka k pozitivnym hodnotam, dobru a ucit’ ho
rozliSovat’ medzi dobrym a zlym konanim. (s. 196)

V nasledujucej Stvrtej kapitole sa autor Viktor Lechta venuje téme Jedinec
s postihnutim a vychova. Vel'mi dobre sa mu podarilo vystihnit' jadro prob-
1ému, ktory je aj dnes predmetom diskusii. V moderne dejiny vychovy hl'adali
odpoved’ na otazku o vzdelavatelnosti (a jej charakteru) ale aj nevzdelavatel-
nosti deti s postihnutim. V postmoderne nastali zasadné zmeny edukaéného
pristupu k 'udom s postihnutim, zacal sa trend ich integrovanej edukacie.
V podkapitole o Inkluzivnej edukacii, jej perspektivach a rizikach konstatuje,
ze ak ma mat inklizia Sancu na Uspech, potrebuje kopernikovsky obrat
v sposobe edukacného myslenia (Skola pre vsetkych, plna akceptacia potrieb
deti bez rozdielu). Autorov c¢lanok je prispevkom k filozofii inkluzivnej
edukacie, a ako najvhodnejsi na jeho aplikaciu sa mu javi personalisticky smer
filozofie, ktory akcentuje dostojnost’ kazdej I'udskej osoby, bez ohl'adu na jej
zdravie a telesnu integritu. (s. 216)

Piaty prispevok druhej Casti monografie predstavuje Stidia Petra Lencu
Volny cas a vychova, zamerana na vychovu vo vol'nom ¢ase. Autor adekvatne
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vykreslil historicko — socidlny kontext prislusnych obdobi, z ktorého vieme
usudit’ zaujimavy a snad’ v istom zmysle aj prekvapujaci fakt, Ze mladez bola
vnimana ako hrozba, potencialny zdroj rizikového spravania, zdsadny problém
spolo¢nosti. (s. 226) Dal§im pozoruhodnym faktom je skutoénost, Ze na
vytvoreni negativneho obrazu mladého cloveka v spolocnosti uz v tom case
(koniec 19. stor.) zohrali velka tlohu média (noviny). Na druhej strane vznikali
rozne hnutia, ktoré sa venovali mladezi (skauti — zakladatel Robert Baden,
salezidni — zakladatel’ Jan Bosco, atd’...) V postmoderne do popredia vystapila
socialna vychova a vzdelavanie — v zmysle socialnej pedagogiky, formovanie
identity mladého ¢loveka vo vztahu k najdeniu si vlastného miesta v spoloc-
nosti. Sucasnost’ charakterizujii faktory ovplyviiujuce mladdez ako napr.
zabavny a virtudlny priemysel; Zivot ako koldz, absencia istot, atd’...) Pozitiv-
nym prvkom je v zavere ¢lanku navrh autora na rieSenie danej problematiky a
vidi ju v budovani teorie prace s mladezou, ktora bude viac prepojena s praxou,
¢o znamena aj investiciu do jej vyskumu.

Siesta kapitola venovani nie menej relevantnej téme Slavomira Galika
Média a vychova, je prijemnym a pou¢nym exkurzom do vztahu oboch entit,
kde sa objasiiuje vplyv médii na Cloveka a spolocnost’ a skima sa otazka
moznosti medialnej vychovy. V prispevku rozobera vplyv televizie ako medial-
neho prostriedku postmoderny a internetu ako média sucasnosti par excellence.
Podciarkuje nezastupite'na ulohu filozofie vychovy, pretoze ak ma medidlna
vychova zvysit' svoju ucinnost, musi snou viac kooperovat, pretoze jej
pomodze lepSie porozumiet vplyvu samotnych technologii na myslenie,
predstavivost’ a cela kultaru. (s. 261)

Druht ¢ast’ publikacie uzatvara poslednd siedma stidia v poradi, nie vSak
v dblezitosti a aktualnosti od Branislava Malika Skolskd politika, ucitel
a vychova. Nazvy podkapitol Sucasne priciny krizy Skolstva a vzdeldavania,
Oslabené postavenie ucitela, Vzdelanie ako tovar a Nové funkcie ucitela
a skoly tvoria architektoniku textu a svojou palCivostou zaujmi kazdého
pedagbdga, ktory reflektuje sucasnu situdciu Skoly a hodnoty vzdeladvania
v spolo¢nosti spolu s hl'adanim prilichavého rieSenia. V zavere sa nachadza
myslienka o vzdelani, ktorym je dnes kazdé spojenie urcitého kultirno —
historicky podmieneného c¢o s danym kultirno-historicky podmienenym naco.
Podstatnym je, aby otazka naco nebola zabudnutd alebo uritym spdsobom
diskvalifikovana. (s. 284)

Celt monografiu uzatvara presvedcivé slovo editorov vo forme Zdveru
s nazvom Vychovny modus existencie cloveka, v ktorom sa nachddza odo-
vodnenie i myslienkova syntéza publikacie. V edukabilite, ako v ontologicke;j
premise, sa nachddza vychodisko Cloveka ako c¢loveka. Kym clovek bude
clovekom — medzi — lud'mi, bude vychovavany a vychovavajici, paidos
i paidagogos, bude jestvujiicim na spdsob ¢loveka: Educo ergo sum. (s. 288)
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Pri celkovom hodnoteni monografiu na poli filozofie vychovy vysoko ocetiu-
jem ako jedine¢nu, ktorej absencia sa pocitovala ako biele miesto v odbornej
a vedeckej literature z pedagogiky abude solidnym zakladom pre vznik
podobnych publikacii. Pri vzdelavani a vychove bude silnym impulzom pre
Hreflektovant prax‘ i ,,prakticka reflexiu“ pedagogov.

Adriana Sarkézyova
Katedra pedagogiky, FF UK, Bratislava

KNOTOVA, Dana a kol.: Skolni poradenstvi
Praha: Grada Publishing, 2014, 264 s.

Tim Ceskych spoluautoriek, ktoré pdsobia v akademickej a kazdodennej praxi,
predkladaji publikaciu, ktora prinasa teoretické a praktické poznatky z oblasti
poradenskych sluzieb v ¢eskom Skolstve. Publikécia je rozdelend do deviatich
kapitol, kde najdeme poznatky o aktualnych trendoch v poradenstve odvolava-
juc sa na psycholdgiu, pedagogiku, $pecialnu pedagogiku. Explicitne popisuje
¢innost’ Skolského poradenského pracoviska, predovsetkym népln prace jeho
zamestnancov a moznosti ich pdsobenia na skole.

Autorka sa vuvode publikacie venuje poradenskym sluzbam v Skolach
a v Skolskych poradenskych zariadeniach vSeobecne, priCom charakterizuje
cinnost’ skolského poradenského pracoviska, skolskych poradenskych zariadeni
(pedagogicko-psychologickej poradni, Specidlnopedagogického centra), stre-
diska vychovnej starostlivosti a organov socidlno-pravnej ochrany deti, podla
platnej legislativy. Predstavuje hlavné ciele vybranych projektov k podpore
poradenskych sluzieb v skolstve.

Dal$ou relevantnou témou je vytvaranie $kolského poradenského praco-
viska, oblasti pdsobenia a kompetencie poradenskych pracovnikov pdsobiacich
priamo v §kolach. Pomerne rozsiahla ¢ast’ druhej kapitoly je venovana vychov-
nému poradcovi, pricom charakterizuje napln jeho prace podl'a platnej legisla-
tivy, poziadavky na jeho vzdelanie, rozsah jeho Cinnosti v oblasti poraden-
ského, metodického, informa¢ného a kariérneho poradenstva, sluzby, ktoré
poskytuje integrovanym Zziakom, ziakom s neprospechom, moznosti rieSenia
problémov spojenych so Skolskou dochadzkou, postupmi rieSenia problémo-
vych situacii v §kole. Zaobera sa tieZ Skolskou triedou ako socialnou skupinou,
formami préce s triedou, realizdciou programu, vyberom vhodnych technik,
diagnostikou klimy a vztahov medzi Ziakmi a metodikou realizacie programu,
ktoré moze vyuzit’ vychovny poradca. Podobne je to aj u d’alSich poradenskych
pracovnikov — §kolského metodika prevencie, §kolského psycholdga, Skolského
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Specialneho pedagdga: popis rozsahu Cinnosti podla platnej legislativy, po-
trebna kvalifikdcia pre opravnené vykondvanie danej profesie, osobnostné
poziadavky, priprava ucitelov/liek na prichod skolského psychologa.

Téato problematika prirodzene prechadza do rozpravy o jedincoch so Special-
nymi potrebami, pricom zakladom je analyza legislativnych aj praktickych
podmienok v oblasti inkluzivneho vzdelavania. Autorka popisuje jednotlivé
kategorie ziakov so Specidlnymi potrebami, moznosti ich vzdelavania a pora-
denskej podpory, podl'a druhu zdravotného postihnutia ¢i znevyhodnenia,
odporucania pre pracu ucitela/ky so ziakom so Specidlnymi potrebami, pribehy
ziakov integrovanych do beznych $kol. Na tuto Cast publikacie nadvizuje
dalsia problematika, praca so ziakmi s problémami v oblasti ucenia a sprava-
nia. Zaobera sa pri¢inami vzniku, priznakmi vyvojovych porich. V prevencii
vyucbovych porich odporaca literatiru autorky Sindelarovej (1996), ktora je
zamerand na deficity Ciastkovych funkcii u predskoldkov a obsahuje tiez
material pre cviCenie oslabenych funkcii. Autorka dava do pozornosti prog-
ramy organizované poradenskymi zariadeniami a venuje priestor aj deskripcii
jednotlivych stylov rodinnej vychovy, Skolského prostredia a samotnej osob-
nosti ziaka, ako aj moznych pric¢in neuspechu ziaka v skole.

Aby vsak publikacia nebola postavena iba na diskurze o problémovych
jedincoch, autorka nezabuda ani na d’al$iu mimoriadne délezita skupinu Ziakov
a to mimoriadne nadanych ziakov. Na zaCiatku sa snazi objasnit’ pojem
nadania, priCom predstavuje vyvoj jednotlivych modelov, teoretickych pristu-
pov kidentifikacii mimoriadneho nadania. Nasledne predstavuje stcasny
koncept odhalovania, identifikacie a diagnostikovania nadanych, psycholo-
gické a pedagogické identifikacné metody. Popisuje typické charakteristiky
osobnosti nadanych ziakov, pricom v prehl'adnej tabulke uvadza vyznamné
rozdiely medzi bystrymi anadanymi ziakmi. Informuje tiez o rizikovych
skupinach nadanych ziakov aich najCastejSich prejavoch v spravani, ktoré
moézu stazit' ich odhalovanie. Autorka upozornuje na socialne a emocné
problémy nadanych, medzi ktoré najCastejSie patria vztahy k rovesnikom,
vyhybanie sa rizikdm a perfekcionizmus, popisuje moznosti pristupu k tejto
skupine ziakov s ohl'adom na ich potreby.

Vel'mi zaujimavou a relevantnou Castou je poskytnutie zakladnej orientacie
vo vedeni poradenského rozhovoru, predovsetkym v praci vychovného po-
radcu. Ucitel’ ako vychovny poradca je vystaveny dvojnasobnému tlaku, a tak
riziko vyhorenia je u neho pomerne vysoké. Na praktickych prikladoch uvadza
schopnosti, ktorymi by mal vychovny poradca disponovat’, ¢o by si mal v prie-
behu rozhovoru vSimat, ako by mal klast’ otdzky potencidlnemu klientovi.
Ponuka stru¢ny prehlad technik, ktoré by mal pri aktivnom poctvani vyuzivat'.
Struktura poradenského rozhovoru, vysvetlenie jednotlivych krokov umoziuju
vychovnému poradcovi zorientovat’ sa v priprave, realizacii a ukonceni pora-
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denského rozhovoru. Zaverom ponuka odporacCania, ako postupovat’ v ko-
munikécii s problémovymi klientmi.

Pozornost’ je venovana aj pojmu organiza¢né ucenie a explanacii niektorych
procesov, ktoré organizacné ucenie zahrfiuje. V suvislosti s inkluzivnymi
trendmi su ucitelia a Skoly vystavené novym situaciam. Témy spojené s dosled-
kami inkluzivneho vzdeldvania sa stavaju podnetmi pre organizatné ucenie,
v ktorom vyznamnu rolu hraju prave Skolski poradcovia. Prezentuje vysledky
neddvnych vyskumov v Ceskych zdkladnych Skolach, ktoré reflektujii hlavné
témy organiza¢ného ucenia. Z vyskumného Setrenia sa zistilo, Zze rizikovému
spravaniu ziakov a vyucbe ziakov so §pecialnymi vzdelavacimi potrebami byva
venovana najvicsia pozornost’, resp. tieto témy su najsystematickejsie rieSené
na kolegialnej a skolskej urovni. V d’alsej asti autorka nahliada na organizacné
ucenie, ako nastroja metodickej podpory ucitelom/kam zo strany Skolskych
poradcov. Popisuje jednotlivé podoby metodickej podpory a hlavné zasady pre
Skolskych poradcov pri poskytovani metodickej podpory ucitel'om.

Specifikami a stavom kariérneho poradenstva v §kolach sohladom na
medzinarodné porovnavacie Stidie sa autorka venuje v predposlednej casti
publikacie, ¢im akoby vygradovala cela problematiku. Z uvadzanych vy-
skumov vyplyva, ze sluzby kariérneho poradenstva v skolach su kapacitne
poddimenzované a rola $kol v oblasti kariérneho poradenstva sa odvija od stale
vicsieho vyznamu kariérneho poradenstva pre jedinca a od dostupnosti sluzieb
kariérneho poradenstva. V tejto stvislosti sa pripomina nevhodnost’ kumulacie
poradenskych aktivit v praci vychovnych poradcov a navrhuje sa zavedenie
pozicie kariérneho poradcu v Skolach. Zavery jednotlivych vyskumnych Setreni
odhal'uju tiez réznorodost’ v kvalite poskytovanych sluzieb. V sucasnej dobe
kariérne poradenstvo na $kolach reprezentuje Siroka Skala Cinnosti, od orga-
nizacnej podpory cez poskytovanie kariérnych informacii, kariérne vzdelavanie
az po vlastn poradenski pracu. Zaverom prezentuje vysledky vyskumu
zameraného na vyuzivanie webovych informacnych zdrojov v oblasti kariér-
nych informéacii Ziakmi, Studentmi a vychovnymi poradcami ZS aSS.
Poskytuje tiez popis jednotlivych informacnych portalov v oblasti vzdelavania
s priamym odkazom na adresu webovej stranky.

ZavereCné Casti 0smej kapitoly si venované prikladu dobrej praxe, a to
spolupraci nizkoprahového zariadenia pre deti a mladez DROM, rdémske
stredisko v Brne a zakladnej skoly v oblasti kariérneho poradenstva, prevazne
romskym detom ohrozenym socialnym vylucenim. Informuje o Cinnosti a
fungovani zariadenia, Specifikach prace s klientmi, silnych i slabych strankach
v oblasti kariérneho poradenstva v spolupraci so skolou.

V poslednej Casti sa nachadzaju prilohy, tykajice sa pracovnej naplne
vychovného poradu, Skolského metodika prevencie, $kolského S$pecialneho
pedagdga, skolského psychologa. Najdeme tu aj individualne vzdelavacie plany
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pre jednotlivé kategorie ziakov so Specidlnymi vzdelavacimi potrebami, ako aj
praktické priklady vedenia individualneho vzdelavacieho planu ziaka s kombi-
novanym postihnutim a Ziaka s poruchou autistického spektra.

Celé publikacia je vel'mi prehl'adne zostavend a méze napomoct’ Studentom
pedagogickych odborov v zorientovani sa v danej problematike. Vac¢sina kapi-
tol obsahuje legislativne informacie, praktické priklady z oblasti poradenstva
(zostavovania a vedenia individualneho vzdelavacieho planu pre Ziakov so
Specialnymi vzdelavacimi potrebami), metddy a postupy prace vychovného
poradcu v skole. Pre poradenskych pracovnikov méze posluzit' ako prakticka
pomocka v krizovych situaciach, avSak v kone¢nom désledku podrobnejsie
informacie si musi dohladat v odbornej literatire. Priklad dobrej praxe
poukazuje na moznosti spoluprace §kol s nizkoprahovymi (neziskovymi)
organizaciami, ktoré v budicnosti predstavuju jednu z moznych ciest zlepSenia
dalsiecho wuplatnenia deti a mladych ludi so socidlne znevyhodneného
prostredia.

Jana Turc¢ekova
Ustav vyskumu socialnej komunikacie SAV, Bratislava

GALADOVA, Andrea — GALLOVA, Soiia — KATRENIAKOVA,
Eva - KELEMEN, Zséfia — STOVICKOVA, Jana: Trendy tirovne
kPicovych kompetencii Ziakov 4. ro¢nika zdkladnych $kol. Narodna
sprava z medzinarodnych vyskumov PIRLS 2011 — ¢itatel’ska gra-
motnost’ a TIMSS 2011 — matematick4 a prirodovedna gramotnost’
Bratislava: Narodny tustav certifikovanych merani vzdelavania, 2013, 96 s.

V oktobri 2013 bola na webovej stranke Narodného ustavu certifikovanych
merani vzdelavania zverejnena narodna sprava z medzinarodnych vyskumov
PIRLS 2011 — ¢itateI'skd gramotnost’ a TIMSS 2011 — matematické a prirodo-
vedna gramotnost’ pod nazvom Trendy urovne klucovych kompetencii Ziakov
4. rocnika zdkladnych skol. Aj ked momentalne je mozno hortcejSou témou
odborného i spolocenského diskurzu zverejnenie pre Slovensko nelichotivych
vysledkov medzinarodného merania Citatel’'skej, matematickej a prirodovedne;j
gramotnosti 15-roénych PISA 2012, vrecenzii narodnej spravy PIRLS
aTIMSS 2011 sa vratime k vysledkom ziakov na vystupe z primarneho
vzdelavania. Prave kontext vysledkov 15-ro¢nych ziakov zvySuje aktualnost’
poznania analyzy urovne CitateI'skej, matematickej a prirodovednej gramotnosti
ziakov konciacich nizsi stupen vzdelavania, ktord moéze vo viacerych smeroch
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predikovat’ vyvojové trendy, resp. implikovat’ systémové edukacné opatrenia
tak vo vzt'ahu k primarnemu, ako aj k nizSiemu sekundarnemu vzdelavaniu.

Néarodna sprava z hodnotenia trovne troch zakladnych druhov gramotnosti
rozvijanych v primarnom vzdelavani je délezitym informa¢nym zdrojom nielen
v suvislosti s medzinarodnym porovnanim umiestnenia slovenskych ziakov, ale
najmi v suvislosti s analyzou faktorov, ktoré troven Citatel'skej, matematicke;j
a prirodovednej gramotnosti ovplyviluji, ato nielen vrdmci merania, ale
predovSetkym v ramci jej edukacného rozvijania. Pri Citatel'skej gramotnosti
ide o determinovanost’ schopnosti ziaka porozumiet’ textu podla diferencova-
nych cielov citania (Citanie ako zdroj zazitku — umelecké texty, Citanie ako
zdroj informacii — vecné texty), podla diferencovanych procesov na jednotli-
vych trovniach porozumenia (identifikovanie explicitne uvedenej informaécie,
vyvodzovanie suvislosti ztextu, interpretovanie a integrovanie myslienok
a inform4cii, hodnotenie obsahovej, kompozicnej a jazykovej stranky textu)
anapokon podla citatel'skych zvyklosti a postojov ziaka. Pri matematicke;j
a prirodovednej gramotnosti ide tak o oblast’ obsahu uciva (¢isla, geometrické
tvary a meranie, zobrazovanie tidajov; resp. ziva priroda, neziva priroda, nduka
0 Zemi), ako aj o oblast’” uplatiovanych kognitivnych procesov (poznatky,
aplikacia, uvazovanie).

Tak stadia PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study), ako aj
Stadia TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) sa
uskuto¢iiuju pod zastitou [International Association for the Evaluation of
Educational Achievement (IEA). Testovanie PIRLS 2011 bolo uz tretim
cyklom tejto $tadie, preto umoziuje nielen zhodnotenie aktualneho stavu, ale aj
porovnanie vyvojovych tendencii. A tyka sa to aj Slovenska, ktoré participo-
valo vo vSetkych troch doterajsich meraniach PIRLS. Narodna sprava prinasa
detailnti analyzu vysledkov hodnotenia Citatel'skej gramotnosti podla vyssie
uvedenych faktorov. Pripomenieme len celkovy vysledok slovenskych Ziakov,
ktory bol sice vyznamne vyss§i nez priemer §kaly PIRLS, ale v porovnani krajin
Europskej unie a krajin OECD to bol iba priemerny vysledok. Slovensko patri
ku krajindm, ktorych vysledok sa v kazdom testovom cykle zlep$il, pricom
vyrazny narast nastal medzi rokom 2006 a 2011. Narodna sprava konstatuje, ze
Slovensko je uspesnejsie v dosahovani priemernej trovne Citatel'skych zruc-
nosti ziaka nez vo vzdelavani vynikajucich citatelov dosahujicich najvyssiu
uroven vykonu. (s. 18-19) Toto zistenie spolu so zistenim o vyznamne horSom
vysledku porozumenia vecnych textov v porovnani s vyznamne lepSim
vysledkom porozumenia umeleckych textov signalizuje potrebu koncepénej
zmeny v zamerani rozvijania Citatel'skej gramotnosti v primarnom vzdelavani.
Zmena by sa mala tykat dorazu na rozvijanie vySSich urovni porozumenia
textu, pravda, na zéklade zvladnutia nizSich urovni porozumenia, a za¢lenenia
systematického rozvijania porozumenia linearneho i nelinedrneho vecného

176 PEDAGOGIKA.SK, 2014, ro¢. 5, ¢. 2



textu do obsahu komunika¢no-slohovej zlozky vyucovania slovenského jazyka
a literatury.

Vysledky slovenskych ziakov v hodnoteni matematickej gramotnosti st na
tirovni priemeru $kaly TIMSS, ale v porovnani krajin EU a OECD je vysledok
signifikantne nizsi. Nasi Ziaci sa v roku 2011 oproti predchadzajucemu meraniu
TIMSS v roku 2007 mierne zlepsili, toto zlepSenie vSak nie je Statisticky vyz-
namné. Spomedzi troch hodnotenych gramotnostnych oblasti dosiahla Sloven-
ska republika najlepSi vykon v urovni prirodovednej gramotnosti, kde sa
zaradila medzi krajiny nielen so signifikantne vy$s§im vykonom, ako je priemer
Skaly TIMSS, ale aj medzi krajiny, ktorych vykon je Statisticky vyznamne lepsi
ako priemer krajin EU a OECD.

Vyznamnou ¢astou narodnej spravy je sumarizacia trendov vo vyvoji
vykonov slovenskych ziakov v C(itatel'skej, matematickej a prirodovednej
gramotnosti v doterajSich meraniach medzinarodnych S§tadii PIRL a TIMSS,
ktora poskytuje nielen obraz o dynamike tirovne schopnosti ziakov na vystupe
z primarneho vzdelavania, ale zaroven prinasa relevantné informacie pre
rieSenie koncepénych otdzok rozvijania jednotlivych gramotnostnych oblasti.
Zaujimavé st aj informdcie o postojoch slovenskych ziakov k Citaniu
ak uCeniu sa matematiky a prirodovedy. V osobitnych kapitolach narodna
sprava uvadza analyzu suvislosti vykonu ziakov s faktormi ich rodinného
a Skolského prostredia, napr. vplyv socioekonomickej tirovne rodiny, vzdelania
rodicov alebo vplyv stimulacie dietata v predskolskom veku. Osobitne sa
sprava venuje i analyze kvality Skolského prostredia ziaka.

Ako vychodisko optimalizacie obsahu a procesu vyucovania slovenského
jazyka a literatiry, matematiky a prirodovedy je vel'mi uzito¢na analyza
organizacie vyuCovania predmetu, ucebného obsahu, pouzivanych ucebnych
materialov, pri vyucovani Citania aj analyza pouZivanych typov textu a uplat-
novanej metodiky rozvijania porozumenia textu, a to v porovnani s ostatnymi
krajinami zapojenymi do vyskumu PIRLS a TIMSS 2011.

Narodna sprava z medzinarodnych vyskumov PIRLS a TIMSS 2011 prinasa
reflexiu urovne vzdelavania v troch kl'aicovych vzdelavacich oblastiach primar-
nej edukacie na Slovensku s uzitoénym medzinarodnym porovnanim a najma
s analyzou vyvojovych trendov vo vykonoch slovenskych ziakov i s informa-
ciami o edukacnych trendoch v zahrani¢i. Okrem informacnej hodnoty pre
spolocnost’, pre oblast’ edukacnej politiky a edukaénej praxe, ako aj pre oblast’
pedagogicko-psychologického vyskumu je tento material dolezity najmé pri
projektovani narodného a Skolského kurikula v danych vzdelavacich oblas-
tiach. Ak medzinarodné hodnotiace $tadie reflektuju Ziaduce trendy vzdelava-
nia v sticasnom svete, potom dosiahnutie pozadovanej urovne kompetencie
ziaka je mozné iba na zédklade systematick¢ho a koncep¢ného edukacného
pristupu zohladiiujuceho prave kritéria a faktory, ktoré su v progresivnych
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vzdelavacich trendoch zdoéraziované. Jednoducho povedané, predpokladom
progresu vo vykonoch slovenskych ziakov v hodnotenych oblastiach je
ustvztaznenie hodnotenych a rozvijanych schopnosti.

Ludmila Liptakova
Pedagogicka fakulta, PU, Presov
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