Recenzie

ZORMANOVA, Lucie: Obecna didaktika. Pro studium a praxi
Praha: Grada, 2014. 240 s. ISBN 978-80-247-4590-9

Prticha oznacil vSeobecnu didaktiku za kral'ovnt pedagogiky alebo edukacnych
vied (2000, s. 101). Reflektoval dve ponatia vSeobecnej didaktiky, to prvé,
SirSie sa spaja s rozSirovanim praxe a tedrie vyucovania na celé pole zdmerného
ucenia a vyuCovania (vSeobecna didaktika ako instructional science). Druhé
ponatie tito vednu disciplinu interpretuje ako vSeobecnl teériu procesov
ucenia avyucCovania atedriu o ,obsahoch aformiach tychto procesov
v Skolskom edukacnom prostredi“ (Pricha, 2002, s. 102). V ramci uvah
o metodologickom profile vSeobecnej didaktiky citovany autor spomina tiez
usilie niektorych teoretikov odlisit’ v§eobecnu didaktiku od Skolskej didaktiky,
odvolavajuc sa na Kalhousa, ktory Skolski didaktiku povazuje za subsystém
vSeobecnej didaktiky a vymedzuje ju ako ,teériu vyucby v podmienkach
Skoly*.

Autorka recenzovanej knihy sa hlasi k chapaniu vSeobecnej didaktiky ako
vedy, ktord sa zaobera tedriou vyucovania ktord skima podmienky a formy
determinujice proces vyucovania zvonka i zvnutra. Konstatuje, Ze vSeobecna
didaktika sa zaobera vSeobecnymi problémami vyucby (s. 11). V predhovore
knihy deklaruje zamer sprostredkovat’ odborné poznatky jasne, zrozumitelne,
ale komplexne bez nevhodného povrchného zjednoduSovania. Za velké
pozitivum povazuje vel'ké mnozstvo praktickych ukazok (s. 9).

Kniha s ndzvom Obecna didaktika obsahuje 11 kapitol, ktoré su zostavené
v logike autorkou formulovaného ponatia vSeobecnej didaktiky a sleduju
praktické aspekty procesov vyucovania v Skolskych podmienkach.

V prvej kapitole, venovanej metodologickému profilu vSeobecnej didaktiky sa
autorka venovala nielen vymedzeniu pojmu vSeobecna didaktika, ale aj vel'mi
struénému historickému vyvoju didaktiky, pradom didaktického myslenia
avzévere zhrnula metodologické pozicie didaktiky: uvadza kvantitativne
a kvalitativne, bokom nechava pozicie kritiky ideoldgie a socidlneho vyskumu
(Jank, Meyer 1991).
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V kapitole nazvanej Vyucba a vzdelavanie sa text publikacie plne
sustred’uje na otazky vyucby, problematika vzdelavania zostala iba v nazve
kapitoly a vo vymedzeni pojmu vzdelavanie (s. 21). Typologia vyucby je
prevzata a nelplnd, autorka nainom mieste (s. 29) uvadza aktivizujucu
koncepciu vyucby, vcelej praci chyba problematika kooperativneho
vyucovania. Tabulkové porovnavanie faktorov transmisivnej a konstruk-
tivistickej vyucby je zaujimavé a urcite motivacné v prospech vyuZzivania
konstruktivistickych spdsobov vyucovania. Vznikd otdzka, na zdklade akych
vyskumnych podkladov je transmisivnej vyucbe pausalne priradena nizka
kognitivna naroc¢nost’ (s. 29). V texte kapitoly je vhodne zaradena kapitola
o fazach vyucby. Vel'mi zaujimavy je pohlad na vyucbu v dnesnej zékladnej
Skole z pohl'adu vyskumu.

Vyucbové ciele su predmetom tretej kapitoly a prezentované sii vyznamné
typologie cielov. Mozno by bolo dobré upozornit, Ze sa v praxi vyuziva aj
revidovand Bloomova typoldgia edukacnych ciel'ov pre doménu kognitivneho
ucenia. Tiez by bolo dobré dat’ tato problematiku do vztahu s dalSimi
fenoménmi didaktickej praxe, minimalne s u¢ebnymi ulohami.

Didaktické zasady boli autorkou vybrané ako ,,rodinné striebro* skusenosti
dobrej praxe, nie v kontexte tedrii ucenia sa, ¢i koncepcii vyuc€ovania, nie su
ponaté systémovo.

Piata kapitola, nazvana: Kurikulum a pedagogické dokumenty, priblizuje
zakladné kurikularne dokumenty pre prax Skolského vzdelavania a kapitola
obsahuje aj ukazky casti
tychto dokumentov, s ktorymi priamo pracuju ucitelia a mnohé znich sami
tvoria. Tu je zvlast dolezité vybrat’ vhodné priklady a orientovat’ sa pozitivau
prax. Kapitola neobsahuje informacie o kurikularnych dokumentoch pre iné
ako skolské vzdelavanie.

»Planovanie, projektovanie a priprava prace ucitel’a“ je nazov pomerne
struénej kapitoly (s. 95-101), ktorej jadrom je priprava ucitel’a na vyucovanie.
Odhliadnuc od nie celkom $tastného nazvu kapitoly, text obsahuje dva priklady
struénych pisomnych priprav na vyucovaciu hodinu fyziky, spolu s kratkou
reflexiou kazdej z vyuCovacich hodin. Kapitola neobsahuje inovacie v praci
s u¢ivom, nereflektuje Specifi¢nosti pripravy napriklad na blokové vyucovanie,
alebo iné formy vyucby, ktoré text d’alSej kapitoly uvadza. Spominany je jeden
model pisomnej pripravy na vyucovaciu hodinu.

Organizacné formy vyucby logicky nadvdzujii na kapitolu venovanu
priprave uéitela na vyuCovanie. Aj ked’ autorka venovala velky priestor
historickym aspektom organizacie vyucCovania a vyzdvihla redlny prinos
Komenského k organizacii vyucovania (triedno-hodinovy systém) a tento
systém zostava prevladajicim systémom $kolského vyucovania v Ceskom aj
v slovenskom Skolstve, problematiku vyucovacich hodin v texte ucebnice
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nendjdeme. Ak ma kniha praktické zameranie a je ur€end Studentom ucitel’stva,
uréite by mala obsahovat’ problematiku typologie vyucovacich hodin
a inovaéné pristupy k vyuéovacim hodinam. Ziada sa tiez doplnit,, Ze chybajii
informacie o aktudlnych inovaciach v organizécii vyucovania a tiez tvrdenie
Kasikovej — Ze skupinova vyucba nie je identickd s kooperativnym
vyuCovanim. Nie je myslitelné¢, aby v ucebnici vSeobecnej didaktiky
absentovala téma kooperativneho ucenia a vyucovania (uz aj vzhladom na
najnovsie didaktické inovécie, ktoré sa rozvijaju v blizkom zahrani¢i — SRN,
Svajéiarsko).

Problematika vyucbovych metéd je spracovand podrobne, v teoretickej aj
praktickej rovine. InSpirujlico pdsobia priklady realizicie vybranych
vyucovacich metod, napr. scénické metddy na vyuCovanie cudzich jazykov.
Tematika tejto kapitoly je spracovand podrobne, s mnozstvom citacii, zrejme
ma k nej autorka zvlast’ pozitivny vztah.

Kapitola, venovand ufebnym tloham patri ¢o do rozsahu k menej
prepracovanym a ponuka
zakladné poznatky o typologii ucebnych tloh a ich vyuzivani v stcasnej
Skolskej praxi aaj vtomto pripade iba tazko modzeme ndjst systémové
suvislosti (vztah k cielom, vysledkom
vzdelavania).

Materidlne didaktické prostriedky, medzi ktoré autorka zaradila
problematiku uéebnic dopliiiaji informéacie o IKT vo vzdelavani. Do obsahu
tejto kapitoly by bolo zrejme vhodnejSie zvolit' text o eduka¢nom softvére.
Informacie o E-learning-u a tradi¢nom vyucovani by bolo vhodnejsie zaradit’
do kapitoly, venovanej typoléogii vyucby, teda do inej kapitoly.

Tematiku knihy uzatvara kapitola venovana pedagogickej diagnostike
a hodnoteniu vo vyucbe. V centre pozornosti tejto kapitoly je oblast’
vedomosti ziakov. Aj vtejto kapitole st prezentované zakladné poznatky
z pedagogickej diagnostiky, vhodne doplnené ukazkami slovnych hodnoteni
a sebahodnoteni. Je otazkou, ¢i by nebolo potrebné informovat’ aj o formach
externého merania a hodnotenia (celoStatneho a medzinarodného) nakolko sa
dotykaju praxe $kol zakladnych aj strednych.

Ak sa na ucebnicu vSeobecnej didaktiky pozrieme ako na ucebnicu,
s poteSenim mozeme konstatovat’, Ze je napisand strucne, nesie prvé zdkladné
znaky inovovanej ucebnice: kazda kapitola ma v uvode vzdeldvaci ciel, k textu
kapitol su pripravené kontrolné otazky a literatira, ktoré mozu poslizit na
autodidakciu. Knizka ma aj struéné praktické zameranie (pre priblizenie
a Pahdie pochopenie sluzi niekolko prikladov, vhibenie sa do obsahu
sprijemnuji sympatické ilustracie. Osviezujuco posobia jednotlivé informacie
z vedeckého vyskumu, avSak kniha ako celok je nositelom skor normativneho
ako explorativneho ¢i explanacného pristupu v modernej pedagogike. Horsi
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pohl'ad poskytuje text tejto knihy pre Stadium a prax, ak sa naf pozrieme
z hladiska systematiky didaktiky. Chybajtlci systém sa prejavuje aj vo vystavbe
kapitol a hlavne v ne/prepojeni poznatkov medzi kapitolami. V tejto ucebnici
vSeobecnej didaktiky najviac chyba problematika vyucovacich hodin (tym
skor, Ze ich ukazky su avizované na zadnej strane obalky), na prepracovanie
caka tematika koncepcii vyucovania.

Pri recenzii treba vyjadrit’ nesuhlas s jednostrannou orientaciou na hlbsiu
analyzu procesov vzdeldvania a vyuCovania na ukor problematiky obsahu
vzdelania a vzdelavania. A to nielen kvoli tomu, ze oba aspekty: obsahova a
procesualna stranka vzdelavania (a vyuCovania) su Uzko prepojené.
Nereflektovat’ vo vSeobecnej didaktike otazky zmyslu a hodnét vzdelavania,
nezamyslat sa nad tym, kto je vzdelany ¢lovek, ¢o je vzdelanost, ako sa
historicky menili predstavy o vzdelanosti aaké vyzvy stoja pred Skolskym
vzdeldvanim v sucasnosti povazujeme za nevhodnu redukciu. Podobne je pre
nas tazko prijatelné uvazovat o procesoch vyucby bez vztahu k teoridm
ucenia sa, zvlast k psychologickym teéridm Laicky povedané, vSeobecna
didaktika neméze ignorovat’ vedecké poznatky o tom, ako sa ziak uc¢i a to
zvlast v kontexte zvySeného zadujmu o osobnost’ ziaka ajeho (nevynutenu)
aktivitu na vyucovani.

Aj ked je v texte tejto recenzie uvedenych viacero pripomienok, moézu mat’
aj int funkciu, ako posluzit autorke k zdokonalovaniu textov. Ponuka sa
otazka: Nevola nahodou kral'ovna pedagogickych vied (Priicha) o novu reflexiu
svojho metodologického zakladu? V akom vzt'ahu ma byt v§eobecna a Skolska
didaktika? Akym spdsobom integrovat problematiku celozivotného
vzdeldvania a celospoloc¢enské aspekty didaktickej reality? Vzdelavacie
procesy su spolocensky ostro sledované, didaktické poznanie sa aj vdaka
internacionalizacii vzdeldvania (nielen v oblasti medzinarodnych merani
a hodnoteni) natol’ko obohatilo a diferencovalo, Ze wvytvara priestor pre
rozvijanie novej roviny didaktického poznania (autorka recenzie uvazuje
o societalnej didaktike). Aktualna je otazka vztahu vSeobecnej a Skolskej
didaktiky. Nami recenzovana ucebnica reflektuje najdolezitejSie otazky
Skolskej didaktiky, mala by mat’ nazov ,,Skolska didaktika®. Mozno namietat,
ze vo vztahu k predmetovym didaktikdm vystupuje ako didaktika vSeobecna.
Avsak — vSeobecné otazky, tykajuce sa vzdelavania a vzdelanosti nereflektuje.
Pov§imnutia hodna je aj skutocnost, ze ucebnica ztakého vyznamného
vydavatel'stva nema uvedenych recenzentov. Nemozno sa ubranit’ otazke, Ci
nie je dolezité, aby si Studujuci osvojili dobry systém didaktického poznania?
Bude stacit’, ak je text strucny a prakticky zamerany?

V tejto suvislosti sa pontika eSte jedna Uvaha. V slovenskej pedagogike
modzeme nadviazat na metodologické Studie o didaktike S. Sveca. Do
kreovania vSeobecnej/obecnej didaktiky vel'mi vyznamnym spdsobom zasiahla
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J. Skalkova. Jej obecna didaktika je hibkou teoretického spracovania,
rozvaznost'ou vyjadrovania v mnohych ohl'adoch neprekonana. A to moéze byt’

vyzva nielen pre vydavatel'stvo, ale aj tych, Co patria do vedeckej Skoly
J. Skalkove;j.
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