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Anotdcia: Mordlna kompetencia Studentov a ucitelov etickej vychovy. Prispe-
vok prindsa zavery z testu moralnej kompetencie s cielom jeho pilotnej verifikacie
so zamerom vyuzit ho pri zistovani ucinnosti pedagogickych intervencnych
programov zameranych na rozvoj mordlnych kvalit osobnosti. Test MUT
(Moralisches Urteil-Test) vychadza z dvojaspektovej teorie mordlneho vyvinu,
ktoru obhajuje sucasny nemecky psycholog G. Lind. Na zamerne vybranej vzorke
vysokoSkolskych Studentov etickej vychovy (N = 63) a ucitelov etickej vychovy z
praxe (N = 51) bola verifikovana reliabilita v zmysle vnutornej konzistencie
a test-retestovej stability vysledkov dosiahnutych slovenskou verziou testu MUT.
Statistickd analyza preukdizala dostatocmi mieru reliability testu MUT a pri
posudzovani rozdielov v urovni mordlnej kompetencie medzi Studentmi a ucitelmi
etickej vychovy sa prekvapivo nezistili signifikantné rozdiely.
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Moral Competence of Ethical Education Students and Teachers. The article
brings out the results of Moral Competence Test (MCT) with an aim of its pilot
verification and intention of its further usage to find out educational intervention
program efficacy focusing personality’s moral quality development. The MCT
test arises from Moral Development Dual-Aspect Theory being analyzed and
constructed by a current psychologist G. Lind. There was verified reliability of a
Slovak MCT version in the sense of inner consistency and test-retest result
stability at chosen research sample of students of Ethical Education (N=63) and
of teachers of Ethical Education (N=51) in the article. The statistical analysis
proved sufficient reliability of MCT. There were found surprisingly no significant
differences in moral competence level between Ethical Education students and
teachers.
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V sucasnej dobe je v prostredi edukacie velmi aktualna otazka moralneho
rozvoja osobnosti, avSak v naSom odbornom priestore nie si psychometricky
validné nastroje na jeho meranie. Taktiez si pedagogicko-psychologicka teoria
a prax ziada zistenia o G¢innosti interven¢nych programov cielenych na rozvoj
moralnej osobnosti. Preto si tento ¢lanok kladie za ciel’ pilotne verifikovat
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reliabilitu Testu mordlnej kompetencie (dalej MUT), ktory je rozSirenym
nastrojom na meranie moralneho vyvinu v nemeckych krajinach, Uspesne
skimanym nasledne aj v d’al§ich 30 krajinach. Po dostato¢nej validizacii
v slovenskych podmienkach by sa MUT mohol pouzivat na zistovanie
ucinnosti pedagogickych interven¢nych programov.

Na objasiiovani moralnych problémov sa okrem etiky podielaji mnohé
vedné discipliny, napr. pedagogika, psycholdgia, filozoficka antropologia,
etnologia, sociologia a d’alSie. Pristup vednych disciplin je vSak urceny ich
metodologickymi Specifikami, ktoré vyuZzivaji. Moralny ¢in skima vo
vizbovej jednote prezivania a prejavovaného spravania hlavne psychologia.
Skiuma mravnost’ ako proces zvnutoriiovania noriem (Gréac, 2008), ktory
prebicha pocas celého Zivota jednotlivca, a tak nasledne mézeme nan nazerat
z hladiska moralneho vyvinu. To, ako sa jednotlivec sprava, zavisi od
vyvinového momentu, v ktorom sa prave nachddza, od konkrétneho casu,
reality i od samotnej situdcie (Lajc¢iakova, 2008a).

Moralny vyvin je zaloZeny na vyvine moralneho charakteru a svedomia
jednotlivca v priebehu jeho Zivota. Determinuji ho dispozi¢né faktory ako su
genetické, konstitu¢né faktory, faktory veku a osobnostnych predispozicii
a precipitané, resp. bezprostredne posobiace faktory socialneho prostredia,
vychovy, sklisenosti a poznania, ale i normy okolitej spolo¢nosti. Moralny
vyvin je vuzkom vztfahu kvyvinu kognitivnemu, emociondlnemu,
intelektualnemu i socialnemu. Teoretické uchopenie moralneho vyvinu zavisi
aj od toho, ako definujeme moralku a tri zloZky (aspekty) moralneho postoja.
Prvi zlozku tvori emocionalna zlozka, ktord sa tyka prezivania jednotlivca.
Implikuje na jednej strane negativne moralne city, ktoré sa objavuju pri
prestipeni pravidiel, alebo naopak, pozitivne moralne city, ktoré sprevadzaji to
spravanie, ktoré je snimi vstlade. Ako druhu rozliSujeme poznavaciu
(kognitivnu) zlozku, ktora sa najvyraznejsie podiela na tom, ako rozmyslame
a ako sa rozhodujeme v moralnych situaciach. Ovplyviiuja ju osvojené moralne
pravidla, stupen skusenosti a poznania a rozvinuté kritické myslenie. Tret'ou je
konativna zlozka, ktora sa tyka spravania sa v kazdodennych situdciach.
Implikuje vyhnutie sa nespravnemu konaniu, ako aj uskuto¢nenie tej ¢innosti,
ktora sa povazuje za spravnu (Schaffer 1993, podl'a Ruisel, 1999, Lajciakova
2008a).

Psychologické teorie moralneho vyvinu (psychodynamické, teorie
socialneho ucenia i kognitivno-vyvinové teérie) sa odliSuju v miere, s akou
kladu doraz na tieto jednotlivé zlozky. V kognitivno-vyvinovom pristupe je
zdorazneny kognitivny aspekt moralneho vyvinu vzhladom na vyvin
poznavacich funkcii a novych kognitivnych struktir. Moralny vyvin prebieha
pocas celého zivota vo vzajomne organicky integrovanych etapach
(Lajciakova, 2008a). Tento vyvin predstavuju zmeny v kognitivnej Strukture
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jednotlivca, priCom tidto zmena je skor vysledkom procesov interakcie
jednotlivca s prostredim, nez priamym ddsledkom dozrievania (Bolt, Sullivan,
1977 podla Lajgiakovej, 2008a). Stadia moralneho vyvinu (dve urovne
predkonven¢éné, dve trovne konvencné, dve turovne postkonvenéné; viac
v Colby, Kohlberg, 1987; LajcCiakova, 2008a; Kaliska a kol., 2013) je mozné
rozlisit’ podla sposobu interakcie jednotlivca s prostredim. Prechod k vysSiemu
Stadiu zahfiia kognitivhu reorganizdciu, zmenu kognitivnej Struktiry, ktorej
zakladnou hybnou silou je kognitivny konflikt. Schopnost’ riesit’ konflikt medzi
moralnymi poziadavkami v ramci moralnej dilemy je stimulom pre Stadidlny
posun vo vyvine (Laj¢iakova, 2008a).

Psycholog a neokolbergian Georg Lind (autor testu MUT) pri d’alSom
objastiovani moralneho vyvinu vychadzal prave z kognitivno-vyvinového
pristupu k moralke abol ovplyvneny Kohlbergovou a Piagetovou teoriou
vyvinu moralnych usudkov. Vo svojej koncepcii prepojil kognitiviu a
emocionalnu zlozku moralneho spravania. Jeho model dvojaspektovej teodrie
moralneho spravania je postaveny na Styroch hlavnych tézach, pricom prvé dve
suvisia s moralnou filozofiou, d’alSie vychadzaju zempirickych vyskumov.
Prva téza suvisi suchopenim moralnosti v zmysle vnutornych principov
azasad, z ktorych vychadza vonkajsie spravanie jednotlivca. Moralne
spravanie potom predstavuje také spravanie, ktoré je v sulade s vlastnymi
moralnymi principmi a zasadami. Moralnost’ musi taktiez zahfnat’ emocionalny
aj kognitivny aspekt. Emocionalnu zlozku moralneho myslenia a spravania
predstavuju moralne idealy, hodnoty a postoje jednotlivca v zmysle motivov
Siestich Kohlbergovych $tadii vyvinu moralneho usudzovania. Emocionalny
aspekt teda predstavuje moralnu perspektivu jednotlivca. Kognitivny aspekt
potom predstavuje schopnost’ rozhodovat sa akonat podla idealov.
Kognitivny aspekt v zmysle moralnej kompetencie vypoveda o miere vplyvu
emocionalneho aspektu vramci rozhodovacich procesov (Lind, 1997,
Lajciakova, 2008a). Moralna kompetencia sa potom vyvija prostrednictvom
Styroch faz popisanych Piagetom (amoralnost, imitacia, heteronomia
a autonomia, Piaget, 1977, podla LajCiakovej, 2008a). Druhd téza hovori
o neoddelitelnosti emocionalneho a kognitivneho aspektu moralnosti, kedze
kognicia je emocionalne sytend. V tretej téze je vyvin obidvoch zloziek
chapany ako paralelny acasovo asynchronny, ¢o znamend, Ze moralne
perspektivy sluzia ako ciele pre vyvin mordlnych kompetencii. V Stvrtej téze je
zahrnuty sposob formovania spominanych zloZiek. Formovanie moralnych
postojov sa realizuje prostrednictvom priameho odovzdavania moralnych
hodndt, atak pre zvySenie mordlnej kompetencie je potrebné osvojit’ si
schopnost’ riesit’ konkrétne moralne problémy v podobe morélnych dilem
(Lind, 1997).
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Hoci je skimanie mordlneho rozvoja osobnosti dlhodobo aktudlne
(v zahrani¢i: Piaget, Kohlberg, Erickson, Heidbrink, Oser; unds: Gréc,
Kiivohlavy, Vacek, Pélenik, Kohoutek, Kopasovd), na meranie moralneho
rozvoja vSak bol u nas Standardizovany len Test mordlni zralosti osobnosti
(Kotaskova — Vajda, 1983) pre mladsi $kolsky vek. Dalsie metodiky sa
zameriavali len na partikularne osobnostné Crty (viac pozri Kaliskd a kol.,
2013). Dvojaspektova teéria G. Linda, vychadzajica z Kohlbergovej
a Habermasovej analyzy moralnej kompetencie, je zalozena na schopnosti
prakticky realizovat’ vlastné interiorizované hodnoty, ktoré vSak musia
vychadzat’ zo vSeobecnych moralnych principov (napriklad princip
univerzalnosti konania, reSpekt pred dostojnostou cloveka, reSpekt pred
jedine¢nostou zivota, potreba pradvneho Statu arovnosti ludskych prav,
(socialnej) spravodlivosti, vzajomnosti, slobodného myslenia, princip rozumu a
logiky a pod.); tie vedu jednotlivca k moralne akceptovateInému spravaniu. G.
Lind nevytvoril len didaktickii metoédu rieSenia moralnych dilem (ktoru si dal
patentovat’ a tu ju blizSie nevysvetlujeme), ale vytvoril aj metédu na meranie
moralnej kompetencie — Test moralneho usudzovania (Moralisches Urteil-Test,
MUT, Lind, 2002b). Pri jeho koncipovani modifikuje kognitivno-vyvinové
teorie Kohlberga a Piageta tak, aby jeho nova teodria bola konzistentnejSia
a reflektovala jeho Styri tézy ako aj empirické zistenia. Medzi hlavné postulaty
pri zistovani a merani moralnej kompetencie patri uz spominand integrita
kognitivne] a afektivnej zlozky. Emocionalita (moralne hodnoty a ideédly) sa
roznym spdsobom prejavuje pri moralnom konani jednotlivca ovplyvnenom
jeho kognitivnymi Struktirami a kompetenciami. Moralne kompetencie
nemo6zu byt merané bez ohl'adu na moralne idealy alebo principy jednotlivca.
Vhodny meraci nastroj by mal posudzovat’ oba aspekty, sice rozdielne, no
v rovnakom spravani (Lind, 2002a). Primarnou castou meracieho nastroja
MUT je samotny moralny problém, ktory preukazuje schopnost’ jednotlivca ho
riesit’. Jednotlivec je vyzvany, aby rozmysl'al nad moralnou dilemou a hodnotil
argumenty, ktoré moézu byt v stlade sjeho primarnym presvedcenim, alebo
nie. Tieto argumenty su vrovnovahe vzmysle ich poctu, ale aj
moralnej urovne, ktoré odzrkadl'uji Kohlbergovu klasifikaciu stupiiov
moralneho vyvinu. Dalsim délezitym predpokladom tohto testu je, Ze
jednotlivec nie je schopny simulovat’ vy$s$i vykon. Avsak jeho vykon sa pri
opakovanom merani moze menit, a to nielen v zmysle zvySovania skére, ¢o
moéze byt dosledkom mravnej vychovy, ale aj zniZovanim skore, ¢o znaci
rozpad pdévodnej schopnosti. Znizovanie vykonu je v protiklade s nazormi
Kohlberga a Piageta, avSak vo vyskumnych $tudiach G. Linda (2002, 2009,
2013) boli takéto pripady potvrdené. G. Lind taktiez zdoraznuje, aby MUT
reflektoval etické zasady a preferencie jednotlivca a nepodliehal vplyvu
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socialnej desirability. Test takto zistuje, aké preferencie jednotlivec m4 a ako je
v ich pouzivani dosledny (Lind, 2009; Lajciakova, 2008b).

Zaverom vidime dva hlavné dovody vyuzivania overenej a certifikovanej
verzie testu MUT (jeho priklad uvéadza Kaliskda akol., 2013). Umoziuje
ucitelom a ostatnym aktérom podsobiacim v prostredi edukacie testovat
variabilitu teérii moralneho vyvinu a zaroven overovat’ a posudzovat’ u¢innost’
pedagogickych intervencii zameranych na zvySenie moralnej kompetencie.
Takyto vyznam moze ziskat’ aj v slovenskej edukacnej praxi, avSak az po jeho
doslednej verifikacii v nasich podmienkach.

Vyskumny problém

V cesko-slovenskom priestore sa problematikou merania moralneho vyvinu
prostrednictvom testu MUT zaobera niekol’ko vyskumnikov (J. Lajciakova,
M. KlimeSova, P. Babinc¢ak, B. Slovackova), ktori vSak neoverovali jeho
psychometrické vlastnosti. Cielom tohto pilotného vyskumu je analyzovat
psychometrické vlastnosti slovenskej verzie MUT — jeho reliabilitu, ako aj
overit predpoklad, Ze so zvySovanim veku dochddza k narastu moralnej
kompetencie (Lind, 2009). O to viac predpokladdme, ze ucitelia etickej
vychovy budi dosahovat’ vyssiu troven moralnej kompetencie, ako ich buduci
kolegovia, vysokoskolski Studenti ucitelstva etickej vychovy, pretoze boli/su
dlhodobo systematicky trénovani v moralnom uvazovani a pokladame ich za
profesionalov.

Na zaklade vyskumného ciel'a sme stanovili tri vyskumné otazky:

VOI. Aka je reliabilita testu MUT v zmysle miery vnutornej konzistencie
nastroja a jeho dimenzii?

VO2. Aka je reliabilita testu MUT v zmysle stability ziskanych vysledkov
v case (test-retestovy odhad reliability)?

VO3. Existuje signifikantny rozdiel v dosiahnutej urovni mordlnej
kompetencie medzi Studentmi etickej vychovy a ucitelmi etickej vychovy na
zaklade testu MUT? Vyskumny subor, ziskany vroku 2013 zdmernym
vyberom, bol tvoreny 63 Studentmi etickej vychovy a 51 ucitel'mi etickej
vychovy. Priemerny vek Studentov bol 21,89 (SD = 1,21). Priemerny vek
ucitelov etickej vychovy bol 42,34 (SD = 1,11) apriemernd dizka ich
pedagogickej praxe bola 10,50 rokov. Bliz$iu charakteristiku vyskumného
suboru prezentujeme v tabul’ke 1.

Tabulka €. 1: Charakteristika vyskumnej vzorky

Studenti Ucitelia

EfV % EtV % Spolu %
Spolu 63 55,26 51 44,74 114 100,00
Muzi 20 31,75 6 11,77 26 22,81
Zeny 43 68,25 45 88,23 88 77,19
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Na overenie normality rozdelenia premennej C-skore sme pouzili
Kolmogorov-Smirnov test normality. Na zaklade vysledku testovania sme
nepotvrdili predpoklad o jeho normalnom rozdeleni, preto sme pri analyze tejto
premennej pouzili neparametrické postupy.

Zakladnym testom na posudenie urovne moralnej kompetencie nasich
respondentov bol vysSie spominany test MUT. KIi¢ovym prvkom testu je
rieSenie dvoch morélnych dilem: lekdrovej dilemy a dilemy pracovnikov. Ku
kazdej dileme je priradenych 12 argumentov reprezentujucich jednotlivé
Kohlbergove stupne moralneho usudzovania, ktoré¢ zddvodiujii motivy konania
aktéra (6 argumentov obhajuje konanie aktéra a 6 odsudzuje konanie aktéra).
Respondent vyjadruje svoju mieru suhlasu ¢i nesuhlasu s konanim hlavného
aktéra na Skale (-4; 4). MUT vyjadruje moralnu kompetenciu jednotlivca
prostrednictvom C-skore, ktoré odraza schopnost’ respondenta argumentovat’
na zaklade moralnych principov. C-skore nadobuda hodnoty 0 — 100, pricom
skore 0 — 9 je nizke, 10 — 29 stredné, 30 — 49 vysoké a nad 50 vel'mi vysoké.

VOI. Aka je reliabilita testu MUT v zmysle miery vnutornej konzistencie
nastroja a jeho dimenzii?

Reliabilitu testu MUT sme posudzovali na zdklade Statistického odhadu miery
vnutornej konzistencie nastroja v ramci kazdej dilemy pre argumenty, ktoré su
v stulade s konanim aktéra apre argumenty, ktoré su v rozpore s konanim
aktéra. Ako ukazovatel reliability v zmysle vnutornej konzistencie nastroja boli
vyc¢islené Cronbachove koeficienty alfa (tabulka 2).

Tabul’ka ¢. 2: Vnutorna konzistencia testu MUT

, Dilema pracovnikov Dilema lekara
Celkova a . . . . . .
testu MUT s konanim hlavného aktéra s konanim hlavného aktéra
! Sthlasim Nesthlasim Sthlasim Nestihlasim
o | 0,511 0,848 0,703 0,911 0,752

Reliabilita v zmysle vnutornej konzistencie Casti testu MUT zistovana na
vzorke 114 respondentov dosiahla vysokt vnutorna konzistenciu (alfa > 0,703)
v kazdej Casti dvoch dilem. Na problematick(i vnutorna konzistenciu poukazuje
Cronbach alfa koeficient a = 0,511 pri celkovej miere konzistentnosti testu
MUT.

VO2. Aka je reliabilita testu MUT v zmysle stability ziskanych vysledkov v case
(test-retestovy odhad reliability)?

Okrem vnutornej konzistencie nastroja sme posudzovali i stabilitu ziskanych
vysledkov néstroja v &ase (test-retestovy odhad reliability). Statistickym
ukazovatel'om reliability slovenskej verzie MUT v zmysle stability v case boli
vy¢islené Spearmanove korela¢né koeficienty medzi vysledkami dvoch merani
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C-skére v cCasovom rozpdti Styroch tyzdilov u 28 vysokoskolskych
respondentov (tabul’ka 3).

Tabul’ka ¢. 3: Test-retestova stabilita testu MUT

Dilema pracovnikov Dilema lekara
N=28 | C-skore s konanim hlavného aktéra s konanim hlavného aktéra
Stihlasim Nesuihlasim Stihlasim Nestihlasim
R 0,511 0,653 0,688 0,713 0,756

Na zaklade vycislenych korelacnych koeficientov ako ukazovatel'ov miery
zhody medzi vysledkami dvoch merani nastrojom MUT mozno konStatovat
dostatocnu mieru reliability v zmysle stability v Case pre jednotlivé argumenty
podporujuce konanie hlavného aktéra pribehu, ako aj pre argumenty
zamietajice konanie hlavného aktéra. Retestova stabilita C-skore vSak
nedosiahla pozadovanu trovei 0,7.

VO3. Existuje signifikantny rozdiel v dosiahnutej urovni moralnej kompetencie
medzi Studentmi etickej vychovy a ucitelmi etickej vychovy na zdklade testu
MUT?

Test MUT umoznuje interpretovat’ ziskané vysledky na zaklade C-skore, ¢o
predstavuje mieru moralnej kompetencie na zéklade rieSenia moralnych dilem.
C-skore moze nadobudat’ hodnotu 0 — 100, priCom ¢im je hodnota vyssia, tym
respondent dosahuje vysSiu uroven moralnej kompetencie a rozhoduje pri
rieSeni moralnych dilem konzistentnejSie. Tabulka 4 prezentuje zakladné
deskriptivne ukazovatele C-skore pre dva vyskumné stbory, ako aj rozdiel
v dosiahnutej Grovni moralnej kompetencie medzi Studentmi a ucitel'mi etickej
vychovy.

Tabul’ka ¢. 4: Deskriptivne ukazovatele C-skore z testu MUT a rozdiel v C-
skore medzi Studentmi a ucitel’'mi EtV

Deskriptivne ukazovatele c-skore pre Studentov a ucitelov etickej vychovy
Velkost
N AM SD Min | Max Median p ucinku
d

Studenti EtV 63 | 17,55 12,31 0,59 | 52,23 15,42
c-skore 0,195 0,10
Ucitelia EtV 51 16,18 14,51 0,00 | 53,45 11,07

Na zéklade Mann-Whitney U-testu pre dva nezavislé siibory sme zistili, Ze
neexistuje Statisticky vyznamny rozdiel medzi Studentmi etickej vychovy
aucitelmi etickej vychovy. Uvedené zistenie sme posudili ina zaklade
velkosti ucinku (Effect size), ked’Ze pracujeme s nizkopocetnymi vybermi. J.
Cohen (1992) urcil pre index ,,d“ konven¢né hodnoty, ktoré zjednodusuju
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rozhodnutie, kedy moézeme hovorit o velkom (d > 0,80), strednom
(0,80 > d > 0,50) alebo malom efekte (d < 0,20). Uvedené vysledky sluzia i na
posudenie praktickej a klinickej vyznamnosti rozdielov (Hendl, 2009). Na
zaklade Cohenovho koeficientu d konstatujeme, Ze bol dosiahnuty vel'mi maly
effect size (ES = 0,10), a tak nepredpokladame existenciu signifikantnych
rozdielov v moralnej kompetencii medzi Studentmi a ucite'mi etickej vychovy.

Posudzovali sme aj rozdiely v zastipeni Studentov aucitelov etickej
vychovy vzhladom na dosiahnutt mieru moralnej kompetencie
prostrednictvom y2-testu homogenity. Statistick4 analyza preukézala existenciu
signifikantného rozdielu v zastupeni Studentov a ucitel'ov etickej vychovy len
v strednej urovni moralnej kompetencie v prospech ucitelov (p < 0,001). Avsak
na zaklade tohto jediného signifikantného rozdielu nemoézeme prijat’
predpoklad o tom, ze so zvySovanim veku sa zvySuje aj Uroven moralnej
kompetencie (graf 1).

Dosiahnutd uroven C-skore
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Graf 1: Dosiahnuta vdrovenn moralnej kompetencie u $tudentov a ucitel’ov
etickej vychovy

Diskusia a zavery

V ramci tohto vyskumu hlavnym cielom bolo analyzovat vybrané aspekty
kognitivno-vyvinovej teérie moralneho vyvinu vychadzajicej z dvojaspektovej
teorie G. Linda. Okrem teoretického skumania jeho koncepcie sme tiez
verifikovali i zadkladni psychometricka vlastnost testu MUT (reliabilitu
v zmysle vnitornej konzistentnosti a v zmysle test-retestovej stability v ¢ase).
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Taktiez sme posudili trovenn moralnej kompetencie vybranej vzorky ranej
a strednej dospelosti.

Konstatujeme, ze i nasa (do slovenciny lokalizovana) verzia testu MUT
vykazuje uspokojivé hodnoty v dosiahnutej miere vnutornej konzistentnosti
argumentov obhajujucich a odsudzujucich konanie hlavného aktéra (0,703 < a
< 0,911). Hodnota stability ziskanych vysledkov testu v case, posudzovana na
zaklade C-skore (R > 0,653) nedosiahla akceptovatelnu hladinu (nad 0,70),
avSak sistou mierou opatrnosti pri interpretacii dosiahnutych vysledkov,
predovsetkym v oblasti vyskumu, mézeme konstatovat, Ze itato hodnota
umoziuje zmysluplné vyuzitie testu. K podobnej hodnote (R =0,583) dospel
i P. Babincak (2012) pri administracii testu MUT u 96 vysokoskolskych
Studentov s ¢asovym odstupom 3 tyzdne. G. Lind (1996) taktiez udava na
zaklade svojich vyskumov test-retestova stabilitu okolo 0,50, avsak on
realizoval administraciu s dvojroénym Casovym odstupom. Tiez si G. Lind
v§imol mierny pokles v dosiahnutych hodnotich C-skore pri druhom merani,
¢o vysvetl'uje i moznou stratou motivacie pri administracii testu. Domnievame
sa v sulade s autorom, Ze trovent moralnej kompetencie moze variovat, ked’ze
je determinovana zivotnymi skiisenostami a narastom kognitivnych Struktar
jednotlivca. Jej pokles moze signalizovat’ osobnostnli zmenu.

Dal3iu $tatisticku analyzu sme zamerali na posidenie moralnej kompetencie
vyjadrenej prostrednictvom C-skore pri mladsej (vysokoskolski Studenti)
a strednej dospelosti (uCitelia etickej vychovy s priblizne desatro¢nou
pedagogickou praxou). Ucitelov etickej vychovy sme si zvolili zamerne
vzhl'adom na dlhodoby strategicky ciel’ narodnych i nadnarodnych dokumentov
posiliovat’ a prehlbovat’ celozivotné a odborné vzdelavanie predovsetkym
pedagogickych zamestnancov v slovenskom S$kolstve. Oc¢akavali sme, ze
ucitelia etickej vychovy budu dosahovat’ vys§iu mieru moralnej kompetencie,
kedze si odbornymi profesionalmi. AvSak nepodarilo sa ndm preukazat
signifikantny rozdiel v moralnej kompetencii medzi Studentmi a ucitel'mi
etickej vychovy ani prostrednictvom posudzovania velkosti miery uéinku.
Prekvapivé vysledky v tejto oblasti priniesol aj vyskum B. Slovackovej (2001).
Autorka taktiez testovala moralnu kompetenciu Ceskych Studentov mediciny
testom MUT. Okrem iného porovnavala zhody a rozdiely v moralnej
kompetencii a preferencii $tadii moralneho usudzovania medzi Studentmi
jednotlivych ro¢nikov lekarskej fakulty. Preukazala, Ze so stiipajicim ro¢nikom
uroven moralnej kompetencie jej vyskumného stuboru signifikantne klesa
(p=0,018). Aj napriek tomu, ze v naSej vyskumnej vzorke sa nepreukazal
rozdiel v dosiahnutej miere moralnej kompetencie (C-skére) medzi Studentmi
a uCitel'mi etickej vychovy, zaznamenali sme signifikantny pokles jednotlivcov,
ktori dosiahli strednti Groven moralnej kompetencie v prospech ucitelov
(p<0,001). Preto stanovujeme novy predpoklad, Ze realizovanim

PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 5,2014, ¢. 3 189



cielavedomého tréningu zameraného na rozvoj moralnej kompetencie
prostrednictvom facilitovania schopnosti riesit moralne dilemy by sa
s postupujiicim ¢asom mohla urovenn moralnej kompetencie rozvijat. Cieleny
rozvoj moralneho uvazovania bol podporeny ivyskumom P. Laj¢iakovej
(2008b), ktora realizovala vyskum prostrednictvom tohto testu a porovnavala
v nom 40 nemeckych a 40 slovenskych vysokoskolskych Studentov 2. ro¢nika
humanitnych predmetov. Ked’ze nemecki Studenti mali oproti slovenskym ti
vyhodu, ze pocas jedného akademického roku absolvovali Specidlny vycvik
vedeny metddou na rieSenie moralnych dilem, tak dosiahli signifikantne vyssie
skore moralnej kompetencie (C-skore) ako slovenski Studenti. Nemecki
Studenti sa nachadzali v kategérii vysokej urovne moralnej kompetencie
(AM = 43,25), kym slovenski Studenti sa nachadzali v kategorii strednej Grovne
moralnej kompetencie (AM =23,66), Co taktiez reflektuje inaSe dosiahnuté
vysledky (v tejto urovni sa nachadzalo az 50 % znaSej vyskumnej vzorky
vysokoskoldkov s AM = 17,55).

Dalej predpokladame (a onedlho aj vyskumne overime), Ze so vzdelanim
rastie schopnost’ moralneho usudzovania a implementaciou didaktickej metody
rieSenia moralnych dilem sa morilna kompetencia zdvojnasobuje. VAcsi
priestor na rieSenie moralnych dilem otvara aj aplikacia zakladnych principov
nedirektivneho  pristupu  k vzdeldvaniu  (kongruencie, bezpodmienecne
pozitivne prijatie (Uctu a akcepticiu), empatie, slobody a zodpovednosti,
spoluprace a sebadiscipliny), ktory je zatial v naSom eduka¢nom systéme
minimalne udomacneny (Duricova, 2013). Zaverom tvrdime, Ze ciel’ mravnej
vychovy v edukécii nechapeme zizene, ako v predmete etickd vychova — Cize
ako vychovu k prosocialnosti — ale SirSie, ako rozvoj schopnosti mysliet
a konat’ podl'a sebou akceptovanych moralnych hodndt, ktoré su vSak v sulade
s univerzalnymi moralnymi principmi.

Tato praca bola podporovana Agentirou na podporu vyskumu a vyvoja na
zaklade zmluvy ¢. APVV-0690-10.
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