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PRUCHA, Jaroslav: Andragogicky vyzkum
Praha: Grada 2014, 152 s. ISBN 978-80-247-5232-7

O andragogike sa v odbornych kruhoch vel'mi ¢asto hovori ako o mladej vede,
ktora sa vo svojom vyvoji nachadza v §tadiu, najmé v poslednych rokoch, po-
merne dynamického rozvijania systému andragogiky. Rozvoj zakladnych ako
i §pecialnych andragogickych disciplin, ktorych tlohou je odhalovat’ Specificke
zakonitosti v jednotlivych oblastiach edukacie dospelych, nie je mozny bez
vyuzitia poznatkov ziskanych teoretickym a empirickym vyskumom podloze-
nym aj zodpovedajucou metodologiou. Pri rozvijani vedného systému andra-
gogiky zohravala a zohrdva vyznamnu ulohu najmi pedagogika, z ktorej an-
dragogika Cerpa, okrem terminologie, aj teoreticko-metodologické vychodiska,
spolo¢né pre edukacné vedy. Opieranie sa o spolo¢né teoreticko-metodologické
vychodiska sa vyznamne prejavuji najmé v metodologii a metdédach andrago-
gického vyskumu, kde v zaCiatkoch andragogického vyskumu islo casto
o aplikaciu pedagogickej metodoldgie a pedagogickych vyskumnych metod.
Okrem pedagogiky nachddza andragogika takato oporu aj v d’alSich pribuznych
vedach, najmé v psychologii a sociologii.

Pedagogicka metodolégia, resp. metodologia vied je v Slovenskej i Ceskej
republike vd’aka renomovanym odbornikom a ich publikaciam vypracovana na
vel'mi dobrej urovni a vyuziva sa aj voblasti andragogického vyskumu.
S rozvojom andragogiky a andragogického vyskumu sa vsak stale viac ziada
rozpracovat’ metodologiu vyskumu $pecidlne orientovaného na oblast’ andrago-
giky. Z tychto dévodov treba privitat’ vydanie prace vyznamného ceského pe-
dagdga a andragdga Jaroslava Priichu zameranej na andragogicky vyskum, jeho
$pecifika a najvyznamnejsie metddy pouzivané v tomto vyskume. Mozno len
stihlasit’ s argumentmi autora uvedenymi v Uvode prace, ktorymi zdovodiuje
teoreticku a prakticku potrebu venovat’ sa otazkam andragogického vyskumu
ako nevyhnutného predpokladu rozvoja andragogiky ako vedy.

Kniha, ako uvadza J. Pricha, je urCena Studentom, doktorandom a andragé-
gom posobiacim na vysokych Skolach, ale i lektorom, Skolitelom, koucom
a manazérom vzdelavania dospelych. Pozostava zo Styroch hlavnych kapitol.

V prvej kapitole pod nazvom Andragogicka edukacna realita ako predmet
vwskumu autor zdovodiiuje potrebu rozvijat andragogicky vyskum v Ceskej
republike, priCom si v§ima aj argumenty tejto potreby u zahrani¢nych autorov.
Pri charakteristike a definovani andragogického vyskumu dochadza k zaveru,
ze andragogika i andragogicky vyskum tvori multidisciplinarne oblasti. Na
zaklade toho povazuje za nutné vymedzit pojem andragogickd realita ako
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predmet andragogického vyskumu. Andragogicka realita je urcitou analogiou
autorom uz v skorsich pracach rozpracovanym pojmom edukacna realita.

Na zaklade objasnenia pojmu ,,andragogicka eduka¢na realita® sa J. Priicha
podrobne zaoberd rozlicnymi oblastami, ktoré tvoria vyskumné pole andra-
gogickej reality. V druhej kapitole Vyskumné pole andragogiky si v§ima andra-
gogické makroprostredie edukacie dospelych. Podrobne analyzuje andrago-
gické edukacné procesy vratane problematiky motivacie, vzdelavacich potrieb,
druhov a foriem vzdeldvania a ucenia sa dospelych. Treba ocenit’, Ze v tejto
kapitole je venovana znac¢na pozornost’ aj otdzkam kvality a efektivnosti vzde-
lavania dospelych, priCom sa autor nevyhyba ani skeptickym ¢i polemickym
nazorom k tejto problematike.

Osobitne treba spomentit’ subkapitolu venovant sebareflexii andragogiky
ako predmetu vyskumu. Konstatovanie autora, ze pre pozitivny vedecky vyvoj
andragogiky je nevyhnutné zamerat’ sa aj na jej kritickii sebareflexiu (seba-
evalvaciu) je plne opodstatnené. Ako priklad autor uvadza uplatnenie biblio-
metrickej analyzy (bibliometrickej metody) v zahranici.

Z hladiska realizacie vyskumu je nesporne najdolezitejSou kapitolou tretia
kapitola - Metody pre andragogicky vyskum. V uvode kapitoly sa autor zaobera
druhmi vyskumu, legislativnym vymedzenim vyskumu a hodnotenim jeho
vysledkov v podmienkach Ceskej republiky. Podrobnejsie si viima dve za-
kladné paradigmy sti¢asnej metodologie socidlnych vied: kvantitativny a kva-
litativny vyskum. Okrem opisu uplatnenia kvantitativneho a kvalitativneho
pristupu vo vyskume uvadza aj ich vyhody, resp. nevyhody. Pozornost’ venuje
aj najdolezitej§im vlastnostiam, ktoré musi vyskum spiiat, aby mohol byt’ po-
vazovany za korektny: validite, reliabilite a reprezentativite.

Pokial’ ide o samotné vyskumné metddy pouzitelné v andragogickom vy-
skume, prezentuje ich autor v prehladnej tabulke, v ktorej je uvedené aj ich
typické uplatnenie v kvantitativnom a kvalitativnom vyskume. Podrobnejsie
potom charakterizuje a hodnoti z hl'adiska vyuzitia v andragogickom vyskume
hlavné vyskumné metody: pozorovanie, opytovanie (dotazovani), dotaznik,
sémanticky diferencial, SWOT analyzu, rozhovor, experiment. Uvedené meto-
dy autor opisuje z hl'adiska ich spdsobu praktického vyuzitia, o ¢om svedéia aj
uvadzané priklady.

Publikaciu uzatvara Stvrta kapitola Infrastruktura andragogického vyskumu,
v ktorej autor podava pohlad na infraStruktiru andragogického vyskumu
v Ceskej republike a vo svete. Konstatuje, ze v Ceskej republike neexistuje
$pecializovana institicia orientovana na andragogicky vyskum. Takyto vyskum
sa, podobne ako i v zahranici (vratane Slovenska) realizuje na vysokoskolskych
pracoviskach, ktoré maju Studijné programy andragogiky. Cennou ¢ast'ou tejto
kapitoly su tiez informacie o vedeckych asociaciach a institticiach andragogic-
kého vyskumu vo svete ako i informacie o najvyznamnejsSich ¢asopisoch, mo-
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nografidch a zbornikoch zameranych na edukdciu dospelych, resp. andrago-
gicky vyskum.

Recenzovana publikacia Jaroslava Prichu Andragogicky vyzkum predsta-
vuje vyznamny prispevok k rozvoju andragogickej metodoldgie. Autorovi sa
v nej podarilo integrovat’ teoreticky pristup k spracovaniu tejto problematiky
s praktickym vyuzitim publikacie ako navodu k planovaniu a realizacii vy-
skumu v oblasti andragogiky. Sved¢i o tom nielen celkova prehl'adnost’ publi-
kacie, zrozumitelny jazyk a Stylizacia, ale aj mnozstvo ilustrativnych prikladov
a praktickych rad. K dobrej orientacii Citatel'a v danej problematike a k pripad-
nému jej d’alSiemu $tidiu nesporne prispieva aj bohaty zoznam pouzitej doma-
cej a zahranicnej literatury ako i menny a vecny register.

Publikaciu Andragogicky vyzkum mozno odporucat’ vSetkym andragdégom,
ktorych zaujimaji metodologické otazky andragogiky alebo chcu realizovat
vyskum v tejto oblasti.

Jalius Matul¢ik
Katedra andragogiky, FF UK
Bratislava

PRECHT, Richard David: Anna, die Schule und der liebe Gott. Der
Verrat des Bildungssystems an unseren Kindern
Miinchen: Goldmann Verlag 2013, 347 s. ISBN 978-3-442-31261-0

Publicista a univerzitny profesor Richard David Precht zacina svoju knihu
anekdotou Skolacky Anny, ktora mal'uje obrazok. Na otazku ucitel'a, ¢o Anna
mal'uje, dievéina odpoveda: ,,Milého Boha“. U¢itel jej odporuje s tym, Ze Boha
nemozno namal'ovat, ked’Ze nikto nevie ako vyzera. Reakcia Anny: “Pockajte
eSte pat’ minut, dozviete sa to”.

Posolstvo tohto pribehu uvadza tému, ktora azda rovnako rezonuje u nas
ako aj v nemecky hovoriacich krajinach. Politicki predstavitelia i laickéd vere;j-
nost’ sice formalne deklaruju, ze vzdelanie a vychova st zadkladnymi piliermi
spolo¢nosti, no realita nebyva vzdy dostato¢ne podlozena ¢inmi. Nespokojnost’
so stucasnym stavom edukaéného systému a stupiiujica sa tizba po zmene by
preto nemala vyustit’ ,,len* do kurikularnej reformy, podl'a Prechta je potrebna
priamo revoltcia vo vzdelavani.

Vychodisko vzdelavacej ,,revolucie predstavuje hl'adanie odpovedi na zasadni
otazku: Akl osobnostni vybavu potrebuje mladd generacia do buducnosti?
Ako ju ma na nové, tazko predvidatelné podmienky pripravit’ skola?

Hoci nevieme, aké zru¢nosti buda nasSe deti o par desiatok rokov v stikrom-

nom i v pracovnom zivote potrebovat, vieme, ze na uplatnenie sa v ¢oraz kom-
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plexnejSom svete st uz dnes potrebné nielen vedomosti a remeslo ale aj inte-
lektualna kultivacia (metakognitivne zrucnosti, kritické myslenie, t. j. hodnote-
nie predkladanych informacii a rozhodovanie sa na zaklade vlastnych noriem
a presvedcCeni a socialnu inteligenciu). Niet preto pochyb, ze kreativita, analy-
tické myslenie a komunika¢né schopnosti nezostanu v kategorii tzv. ,,luxus-
nych zru¢nosti, ale stanu sa doslova stratégiami prezitia (Precht, s. 18).

Richard David Precht ¢leni svoju knihu, v ktorej pomentva problémy su-
casného Skolského systému, na dve casti: ,Katastrofa vo vzdelavani“ (Bil-
dungskatstrophe) a ,,Reforma vzdelavania® (Bildungsreform).

Autor knihu adresuje rodi¢om i politikom, ktori nesi vahu zodpovednosti
pri rozhodovani o smerovani vzdelavania; ucitel'om, ku ktorym sa ako vysoko-
Skolsky pedagog sam radi a v neposlednom rade ziakom, pretoze veri v skolu,
ktorej atributmi budi podpora zvedavosti, radosti z poznavania a vStepovanie
zmyslu pre krasu zivota.

Precht sa na tvod pokusa definovat’ pojem vzdelanie, ktory je v jeho poni-
mani rozhodne viac nez sumou naucenych vedomosti. Stotoziiuje sa pri tom s
vyznamnymi vzdelancami nemeckej kultirnej a jazykovej oblasti (napr. s Jo-
hannom Gottfriedom Herderom, Johannom Friedrichom Herbartom, Friedri-
chom Schillerom, Johannom Heinrichom Pestalozzim, Friedrichom Schleier-
macherom). Vzdelanie a vzdelavanie sa je podla nich vzdy procesom rozsiro-
vania si vlastného horizontu, cestou k zdokonal'ovaniu seba samého. Cielom je
dosiahnutie harmonie s okolitym svetom, ako i vychova kritického a reflektuju-
ceho ob¢ana umoznujuca jedincovi suverénne zaobchadzanie s vlastnou slobo-
dou v spolo¢nosti (Precht, s. 28, podla E. Kanta a W. von Humboldta).

V nasledujucej stati autor popisuje negativa skorého clenenia Skolského
systému v SRN (uz po prvych styroch rokoch vseobecnej zakladnej skoly) na
gymndzia, odborné skoly a ucilistia. Ranna selekcia deti sa podl'a neho priamo
podiel'a na tvorbe socidlnych nerovnosti. Zaujimavo vysvetluje vztah vzdela-
nostnej urovne spolo¢nosti a osobného blaha jednotlivca na priklade paradoxu
rozhodovania sa rodi¢ov pre ti ,,spravnu‘ skolu pre vlastného potomka, ktory
znie: Chcem to najlepsie pre svoje diet’a, alebo chcem to najlepSie pre spoloc-
nost’, v ktorej bude moja dcéra/moj syn neskor zit? Na prikladoch vysvetl'uje,
ze nakoniec je druha opcia predpokladom na uskuto¢nenie tej prvej (Precht,
s. 80).

Precht vyjadruje v knihe namietky aj voci cielu vzdeldvania, ktory sa
v dosledku testovania vedomosti a hodnotenia znamkami meni na kvantita-
tivny. Odhliadnuc od toho, Ze vzdelanie nemozno merat’ ani normovat’, vytvara
testovanie a porovnavanie konkurenéné prostredie medzi ziakmi. Deti, ktoré sa
v konvencnom systéme ,,sortiruju” na tzv. dobrych a slabych, stracaju chut
ucit’ sa. Uc¢ia sa najmi to, ako sa navzdjom predbehnut’, ako byt konkuren-
cieschopnymi, ako byt rovnakymi.
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Dal3ou témou je ugitel’, jeho status a priprava buducich pedagégov na vyso-
kych skolach. Predpokladom na ,,vykonavanie* ucitel'ského povolania je podla
autora knihy laska k detom a prirodzeny talent (vediet’ nadchnut’, zaujat’, moti-
vovat’ k u€eniu sa, disponovat’ autoritou, ale mat’ i jemny rozliSovaci cit, empa-
tiu), t.j. danosti, ktorym sa neda naucit’. UciteI'ské povolanie preto Precht cha-
rakterizuje ako umelecké, vobec nie je ako technické, administrativne ¢i vedec-
ké (ako sa niekedy uvadza).

V druhej casti ,revolicia vo vzdelavani® (,,Bildungsrevolution®) Precht
rozvija Humboldtov ideal skoly. Ked’Ze nevieme ¢o prinesie buducnost’, nie je
podla neho az také doleZité o deti naudime. Coraz relevantnejSou sa stiva
schopnost’ sebavzdelavania, stanovovania si vlastnych cielov (Precht, s. 169).
Predpokladom tuzby po d’alsom (seba)vzdelavani vsak je, Ze Zziaci si v Skole
neosvoja rolu pasivnych konformistov, ze $kola neudusi ich tizbu ucit’ sa.

Nésledne sa Precht zaobera témou ucenia sa z hl'adiska biologickych, uceb-
no-teoretickych  kognitivnych,  vyvinovo-psychologickych a metodicko-
didaktickych predpokladov. Pripomina Komenského zasady nazornosti a uce-
nia sa v suvislostiach. Zdéraziuje potrebu umoznit’ ziakom ucit’ sa na zaklade
vlastného tempa vo vekovo zmieSanych triedach, ked’ze aj vekovo homogénne
triedy (rozdelené na ro¢niky) vykazuju vel’kt mieru vyvinovej heterogenity.

Ako by mala podl'a Prechta vyzerat’ ,,optimalna Skola*?

Optimalna $kola baziruje na principoch tcty k hodnotam, na vytvarani kul-
tury vztahov a zodpovednosti. Je to institiicia otvorena, neohrani¢ena ro¢nikmi,
naopak, podporujuca individualizované ucenie sa ziakov. Svojim celodennym
charakterom prispieva k odstrafiovaniu (¢i aspoit k zmierniovaniu) socidlnych
nerovnosti v pristupe ku vzdelaniu. Je to Skola, v ktorej sa vyu€uje pomocou
novych technologii, problémovo, celostne a timovo, kde je nadobudanie vedo-
mosti a zruénosti zalozené na vnutornej motivacii uciacich sa.

Pre publikaciu ,,Anna, die Schule und der liebe Gott* je priznacny zrozumi-
telny, putavy §tyl pisania. Témy, ktoré autor prinasa nie su na Slovensku ne-
zname. Autor problémy Skolstva nielenze analyzuje, poukazuje aj na opcie
rieSeni a zaroven zbytoCne neteoretizuje. Popri principoch nim navrhovanej
revolucie vo vzdelavani uvadza pocetné priklady z praxe i osobné postrehy, ma
schopnost’ viest s recipientom imaginarny dialdég, primit’ ho zamysleniu. Hoci
Citatel’ nemusi so vSetkymi nazormi autora sthlasit’ a hoci mozno niektoré Casti
posobia trochu utopicky, kniha Richarda Davida Prechta je rozhodne zaujima-
vym ipoucnym citanim. Textom sa da ,,preluskat™ len v originali, no Citate-
Pom, ktorych neodradi nem¢ina, vrele odpori¢am.

Jana Juhasova

Filozoficka fakulta, KU
Ruzomberok
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SARNIKOVA, Gabriela: Budi cnosti v budiicnosti? O vychove
k cnostiam.

Ruzomberok: Verbum — vydavatel'stvo KU 2011, 240 s. ISBN 978-80-8084-
674-9

,,Babka, moja maminka ma zbila, lebo som robil zle!* — stazuje sa vnucik
babke. Babka mu vsak laskavo povie: ,, To vies, vnucik moj zlaty, to len mamka
privizuje k mladéemu stromceku palicu, aby stromcek dobre rastol, aby sa ne-
zlomil, a ak bude starsi, aby prindSal nielen vela ovocia, ale aj dobrého
a chutného ovocia!“ Aj tymto uryvkom zo Zivota a mudrosti starych rodicov
by sme chceli prezentovat’ predmetnt monografiu, v ktorej hlavnou napliiou je
dobré ovocie, cnosti Zivota.

Pred 2,5 rokom sa do nasSich knihkupectiev dostala monografia Budu cnosti
v budiicnosti? O vychove k cnostiam od autorky Sarnikovej, ktora v su¢asnosti
pracuje ako odborna asistentka na Katedre predskolskej a elementarnej peda-
gogiky Pedagogickej fakulty KU v Ruzomberku.

Celé 240 stranové dielo podava komplexnti analyzu o cnostiach. Autorka
erudovane vkladd slova do textu, aby sa stali pre Citatela zrozumitelnejSie.
Cituje slovenskych, slovinskych, ceskych, pol'skych, anglickych i nemeckych
autorov, ¢o celému dielu dava odbornu vaznost. Pri citovani sa opiera o psy-
chologické, pedagogické, filozofické i teologické pramene starSich i novsich
monografii. Monografia ma logické Strukturovanie textu. Autorka sofistiko-
vane prenika z jednej kapitoly do druhej, ¢o v konecnom désledku sposobuje
az ,hltanie” textu. Dielo ma 4 rozsiahle kapitoly, v ktorych autorka nezostava
len na povrchu definovania pojmov.

Pozitivne reflektujem zaradenie kapitoly o koncepcii cloveka ako prvej,
pretoze je nezmyselné hovorit’ o cnostiach, ked’ niet podmetu kazdej cnosti —
¢ize ¢loveka. V prvej kapitole autorka prezentuje cloveka z biologickej, psy-
chologickej, pedagogicke;j, sociologickej a filozofickej roviny. Zameriava sa na
podstatné prvky rozvoja cnosti, pricom nezabuda definovat’ predmetny feno-
mén cnosti z viacerych prameniov. Cnost je charakterizovand ako trvala
a pevna dispozicia, ochota a zbehlost’ konat’ nejaké dobro. Cnost’ je naklonnost’
k ¢astému opakovaniu dobrych skutkov. Cnost’ je vlastnost’, ktora zdokonal'uje
dusevné sily ku konaniu nie¢oho dobrého. Cnost’ ma zaklad v osobnom roz-
hodnuti pre moralnu hodnotu, pricom nie je zvykom (mechanickym konanim
bez plnej ucasti vole). Zakladnym prvkom zo strany cloveka je rozum
a slobodna vola. Prave slobodna vola sa spaja so zodpovednostou, v inom
pripade by iSlo o chaos, anarchiu. NeodmysliteI'nou sucast’ou prvej kapitoly su
psychologické zavery vplyvu citov, myslenia na ¢loveka, ako aj religionisticky
rozmer Cloveka a jeho bytia. Zaver prvej kapitoly je nasmerovany na Citatel'a
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a jeho axiologick dimenziu ¢nosti, pretoze ,kazdé bytie ma hodnotu, no ¢lo-
vek ma aj svoju dostojnost’! (s. 81).

Druha kapitola citatela vovadza do kratkeho dejinného prierezu vyvoja
cnosti. Autorka zdoraziiuje potrebu cnosti, ktorou sa zaoberali nielen
v staroveku, ale neodmyslitelnou sucastou rozvoja celej osobnosti boli aj
v stredoveku a inak tomu nebolo ani zac¢iatkom 20. storocia. 21. storocie autor-
ka vel'mi nerozoberd. Dielo sa opiera o ¢insku, Zidovsko-krest'anskt tradiciu,
priCcom nechybaji citaty z ¢inskeho, gréckeho a arabského prostredia vzdela-
nosti.

Tretia kapitola rozobera problematiku kardinalnych a teologickych ¢nosti.
Tato kapitola neprinaSa ziadne nové informacie. Zavery kapitoly su v stilade
s dogmatickym a moralnym u¢enim katolickej teologie.

Stvrta kapitola je premostenim medzi teoretickou a praktickou strankou
celej monografie. Kapitola rozobera nielen AKO? ziskavat’ cnosti, ale aj PRE-
CO? ziskavat cnosti, resp. pre integralny rozvoj a kultivaciu &loveka. Ziskava-
nie cnosti autorka neprezentuje materialistickym zameranim MAT a VLAST-
NIT, ale CHCIET a NAPLNIT. Cnosti su dané &loveku nielen pre jeho vlastny
zivot, ale predovsetkym pre Zivot v spoloCenstve. Preto aj posledna kapitola
monografie prezentuje rozvoj socialnych cnosti.

V dnesnej dobe sme Coraz viac vystaveni slovnym hram o charizmatickych
I'ud’och. S obl'ubou pocuvame, Ze ten, €i onen je charizmaticky, ma také, ¢i
onaké charizmy. NaSe sudy su vSak determinované vonkaj$im vzhl'adom nez
vnitornym bohatstvom ¢loveka. V§imame si skor to, ¢i sa ma ¢lovek dobre nez
to, ¢i je ¢lovek dobry. Casto nedvihame ruky na deti, aby nas ony — nagimi
neuvazenymi skutkami — azda pripravili/nepripravili aj o Zivot. Rozvoj cnosti
je mozny nielen v slobodnom, ale predovsetkym zodpovednom ponimani svoj-
ho zivota, pretoze sloboda bez zodpovednosti neexistuje. Mudrost’ starych ro-
dicov netreba podcenovat’, ved’ aj oni k mladym stromcekom privdzovali pali-
cu, aby pekne rastol, aby sa nezlomil v mladom veku a aby prinéasal dobré ovo-
cie, cnostny zivot, ktory je zamerany nie na kvantitu, ale na kvalitu. Rozvoj
cnosti je spravnou volbou a cestou k naplneniu hlavného prikdzania lasky
k Bohu a 'udom. A prave tieto skutocnosti a aspekty l'udského Zivota tvoria
dominantné postavenie celej monografie Sarnikove;.

Pavol Tomanek

Vysoka §kola zdravotnictva a socialnej prace sv. Alzbety
Bratislava
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