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Plastickost’ vytvarania hodnotenia z pohl'adu Studenta vysoke;j
Skoly

Lukas Bomba, Jana Trabalikova 5 5 5
Katedra pedagogickych studii FHV ZU v Ziline, Zilina

Anotacia: Plastickost’ vytvarania hodnotenia 7 pohladu Studenta vysokej Skoly.
Stidia sa zaoberd hodnotenim a znamkovanim na vysokej skole. Cielom stidie je
pomocou empirického skumania predstavit hodnotenie Studentov z ich
perspektivy. Stidia vychddza z vyskumov skrytého kurikula v skoldch. Postupne
prezentuje data z kvantitativneho vyskumu, ktoré ukazuju tri vahovo rovnocenné
stratégie zvladania skusania u Studentov. Tieto stratégie zdroven povazujeme za
Strukturdalne charakteristiky systému, ktoré sa Studenti naucia a preberu z okolia
ako (rolové) stratégie spravania sa. V druhej, kvalitativnej casti vyskumu, sa
podrobnejsie zaoberd celym procesom hodnotenia na vysokej Skole v kontexte
kvality vysledku zo skusky. V studii prichadzame k zaveru, Ze procesy hodnotenia
zacinaju pri samotnej vyucbe a su podmienené mnohymi faktormi. Na udelenie
vysledku hodnotenia je potrebné pozerat aj ako na vyjednavany a obchodovany
artikel, ktory v konecnom dosledku vypoveda o kvalitach studenta.
PEDAGOGIKA.SK, 2015, rocnik 6, ¢. 3: 141-159

Krlucové slova: hodnotenie, skusanie, skryté kurikulum, univerzita, vysledok
skuisky.

The Plasticity of the Assessment from the Perspective of University Student.
This study focuses on assessment and classification at the university. The aim of
this study is to present the proces of students’ assessment as a complex and
plastic system in contrast to widely extended idea of act of classification. We
conduct our research on the basis of other research projects of hidden
curriculum in the school. In the first part of our research we present the data of
three strategies used in everyday reality of the university life in the relation to
assessment and examination. We consider these strategies as a structural
characteristics of the university education system. These strategies are taken and
learned by students from social milieu as a social roles. In the next part, based on
qualitative research, we present the proces of assessment at the university more
deeply in the context of the exam result quality. We conclude that the processes of
the assessment are based on multiple factors. The assessment is need to be seen
also as a negotiable article, which may indicate students qualities.
PEDAGOGIKA.SK, 2015, Vol. 6 (No. 3: 141-159)

Key words:, assessment, examination, hidden curriculum, university, exam result
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Uvod

Hodnotenie vysokoskolského Studenta vysokoskolskym ucitelom mozeme
vnimat® ako ustavicne ziva tému, azda hlavne kvoli jeho rozpornosti
vyplyvajicej aj zo zizeného chapania verejnostou. O hodnoteni sa hovori
najmd v suvislosti so Specifickou diagnostickou cinnostou ucitela, ktord
vyustuje do klasifikacie (Slavik, 1999, s. 16; Kalhous, Obst, 2002, s. 214)
a akcentuje sa longitudialnost a planovitost procesu diagnostikovania (Gavora,
1999, s. 10) s dorazom na skutocnost, ze ucitel’ a d’alsi aktéri potrebuji na
zaklade vysledku priebezne ziskanych vysledkov diagnostickych c¢innosti
vyslovit' sud o Studentovi — diagnézu. Axiologicky aspekt procesu hodnotenia
je zlozitou Struktarou vyplyvajucou zjeho relaného charakteru az jeho
spoloCenskej podstaty. Relacny charakter dynamického hodnotenia,
reprezentovany vytvorenim vztahu medzi subjektom a objektom hodnotenia
tak zahina cely komplex fenoménov, dokonca velku Cast’ zivota ziaka — bez
toho, aby si to vac¢Sina zicCastnenych uvedomovala (Bad'urikova a kol., 2001,
s. 200). Prave uplatiiujuce sa osobné Standardy posudzovatela odrazajuce
vztah medzi hodnotiacim a hodnotenym sa stiavaju zdrojom rozdielov
v hodnoteni jedného $tudenta roznymi uéitelmi (Duri¢, Bratska, 1997, s. 104).
Existujuce vSeobecné i Specificky upravené pedagogické normy s stanovené
ramcovo akazdy ucitel ich musi reSpektovat vzhladom na osobitost’
hodnoteného pripadu.

V kontexte univerzitného prostredia mozno na hodnotenie nazerat’ vo
viacerych suvislostiach. Uz na seminaroch, pocas priamej interakcie,
vysokoskolsky ucitel’ reaguje zaujatim urcitého stanoviska na nim pozorovanu
pracu Studentov. Percepcia Ziaka ucitelom (Helus, 2001, s. 176) nie je len
odrazom toho, aky je ziak a jeho vykony v skutocnosti. Tento zlozity konstrukt
obsahuje dojem, aky si ucitel’ o ziakovi vytvori, informéacie, ktoré dostiva
o ziakovi, o¢akavania i predpoklady o Zziakovi a uspokojenie ¢i sklamanie
z toho, ¢i im Ziak zodpoveda alebo nie. Aj ziak vSak ma urCitd predstavu
o svojom ucitelovi. Citlivo reaguje na kazdé hodnotenie, na kazda nestihlasnti
i suhlasni spétni vizbu. V suvislosti so situaciou hodnotenia mozno dnes
postrehnut’, Ze akt udelenia klasifikaéného stupna ma dnes tendenciu byt Coraz
silnejSie vnimany ako samozrejma povinnost vysokoskolského ucitela.
Dovody st rézne, od jeho vnutorného pocitu ,,nepokazit’ Studentovi zivot™, cez
zaviazanie sa institacii, ktorej financovanie je zavislé od poctu Studentov, az po
skutonost, Ze externi Studenti Studium platia a ide o poukazanie nie malej
finan¢nej sumy. Vysokoskolsky ucitel’ teda pri hodnoteni berie do tivahy nielen
vedomosti Studenta, ale Casto aj jeho Zivotnu situdciu (nepokazit Studentovi
Zivot), zaujmy vysokej Skoly — prepocitany pocet Studentov a absolventov je
jednym z kritérii premietajiicich sa do celkovej sumy dotacii zo Statneho
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rozpoctu, spolocnost’ — hodnoti tak, aby bolo hodnotenie primerané (Mam mu
»dat* znamku len preto, Ze je externym Studentom a plati za §tadium? Mam mu
»hedat’ znamku* a v kone¢nom désledku ho tak vylucit’ z vysokej Skoly? — tu
uvazuje o tom, Ze sa takyto Student v praxi neosved¢i, nebude pripraveny
vykonavat’ profesijné Cinnosti na pozadovanej urovni a pod.). Rovina
zodpovednosti za hodnotenie Studenta sa tak vyrazne naklana smerom
k vysokoskolskému ugitelovi. Je diskutabilné do akej miery odévodnene. Co
vSak zodpovednost' Studenta za vlastné hodnotenie? V com konkrétne sa
prejavuje? Samotny Student mdéze vnimat' hodnotenie ako ddleziti podporu
v zorientovani sa, akad je uroven jeho vysledkov na vysokej Skole. Navyse,
kazdé¢ hodnotenie by malo byt aj utvdaranim vztahu vzajomnej narocnosti
ucitela a Studenta na pracu a vykony toho druhého, vztahu spoluprace,
spolo¢ného hladania rieSeni v oblasti zvladania poznania apod. (Kolat,
Sikulova, 2005, s. 43). Je mozné, e prave toto je cesta posilnenia prirodzenej
autority ucitela a zarovenn posilnenia sebavedomia Studentov, ale aj ich
schopnosti kritického pohladu na javy a veci (a to aj na svoje vlastné vykony).

Sposob a kvalita procesu hodnotenia vysokoSkolskych Studentov ich
ucitelom sa posuva podanim Studentmi v podobe subjektivne upravenej
informacie, a to d’alej ako len po dvere u¢ebne. Dostava sa réznymi cestami do
povedomia Sirokej verejnosti a v konecnom dosledku sa tato, zahadnymi
cestami prenesend a primerane upravena informacia podiela na vybere Skoly
uchadza¢mi. Existujica moznost’ subjektivne hodnotit® vykonavana uciteI'mi
je vyrazom a symbolom profesijnej kompetencie ucitel'ov, lebo prave oni maji
vo svojom povolani jedinecné pravo ipovinnost zodpovedne posudzovat
kvalitu vysledkov Studenta (Slavik, 1999, s. 9). Korigovanie uclitelovho
pedagogického myslenia a cibrenie jeho spdsobilosti posudzovat vysledky
Studentov sa moze prejavit v reSpektovani jasnych pravidiel hodnotenia.
V sucasnej podobe Skolského hodnotenia v praxi vysokych $kél mozno
sledovat’ aj iny trend, atym je prechod od viac-menej osobnej vypovede
(svedectva) ucitela o Studentovi (zédkladom je ustna sktska) k hodnoteniu,
ktoré¢ zahfiia rozlicné administrativne (a byrokratické) opatrenia, ako je
zabezpecovanie a vytvaranie dokumentov (az dokazov) fixovanych k pisomne;j
podobe skusky. Dévody su rozne, Kompoltova (2005, s. 178) uvadza napr.
pocet Studentov, elektronické testovacie systémy a pod.

Spomenuty trend sa dnes stava zauzivanym. Snahou totiZ je postupne
obmedzit’ subjektivnost hodnotenia zo strany vysokoskolského ucitel’a
objektivnym edumetrickym pristupom (Kompolt, 2001, s. 200), kedzZe
hodnotenie stile mozno povazovat aj za ,,viac ¢i menej objektivny odhad
celkovej trovne vzdelanosti (Svec, 2008, s. 24). Poziadavka, aby bolo
hodnotenie spravodlivym a objektivnym zaroven, sa aj podl'a Klebera (1995, In
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Bad'urikova et al., 2001, s. 202) ukazuje byt utopistickou. Cielom mdze byt’
len kontrolovana subjektivita.

Skryté kurikulum a hodnotenie Studenta

Prave otazky o subjektivnom hodnoteni ucitela, vnimani objektivnosti
a subjektivnosti hodnotenia pohladom S$tudenta nas priviedli k otazke
o skiimani skrytého kurikula na vysokej skole. Ako vieme, skryté kurikulum je
fenoménom, ktory ma velmi Siroké interpreticie toho, ¢o nim vlastne je.
Vyskumov uskuto¢nenych na tato tému je vskutku nepreberné mnozstvo, a to
najmenej z dvoch dévodov. Na jednej strane je to preto, ze skryté¢ kurikulum
dokaze vysvetlit’ extrakurikularne javy v Skole — teda napr. institucionalizaciu
dietata do roly ziaka, socializaciu Ziaka v Skole, pdsobenie ucitel'a na ziaka
a vplyv spoluziakov na Zziaka ¢i spOsoby uplathovania poriadku v $kole zo
strany ucitela. Na druhej strane existuje eSte vyznamnejsi dovod, preco je
skrytému kurikulu v $kole venovana vo vyskume pozornost’. Skryté kurikulum
sa Casto spaja s teoriami socialnych nerovnosti a je konceptom, ktory dokaze
vycCerpavajuco vysvetlit a zdovodnit’ na rovine kazdodennosti reprodukciu
triednych nerovnosti, pricom ,,hranicu medzi skrytym a formalnym kurikulom
je nelahké stanovit* (Bomba, 2013, s. 28).

Vyskumnych zadmerov skimania toho, co mézeme schovat’ pod hlavicku
teorie skrytého kurikula, je mnozstvo (napr. Joughin, 2010; Becker, Geer, &
Hughes, 1968, cit. 1995; Snyder, 1971; Miller & Parlett, 1974; Apple, 1990;
Giroux & Penna, 1979; Giroux, 1981; Mare§ a Rybarova, 2003; Kascak
a Filagova, 2007; Jackson, 1966; LeCompte, 1978; Anyon, 1980 a mnohé
dalsie). Skryté kurikulum sa da skimat v prostredi §kol rdzneho stupiia
vzdeldvania, a dokonca aj r6znych druhov vzdelavania. My sme sa rozhodli, Ze
nadviazeme na vyskum skrytého kurikula Millera a Parletta zroku 1974
v prostredi vysokej Skoly a poktsime sa vsadit’ problém skrytého kurikula do
dnesnej debaty o hl'adani objektivizujucich edukometrickych ¢initel'ov.

Miller a Parlett (1974) vychadzali zo skiumania kazdodennosti na univerzite.
Autori vyskumu sa snazili zistit' aku tlohu, resp. aky podiel ma na vytvarani
znamky zo skasky ucitel’ a aky Student, a to z pohl'adu samotného Studenta (a aj
ucitel’a). Autori pracovali s predpokladom, ze Studenti si vytvaraji obraz
o katedre a ¢o je dolezité, buduji si identitu Clena katedry, stotoziiuju sa
s katedrou.

Studenti podl'a autorov predpokladajii, e musi existovat’ vyznam kazdého
konania ucitel'a. Podl'a nich Studenti stale hl'adaju zmysel a vyznam v testoch.
Testy tak nie st len formalne stanovenymi otazkami. Z pohladu Studenta je
skasanie zZivé v tom zmysle, Ze niekto je autorom testov.

Pochopenie ucitel'a pocas semestra, jeho rozmyslania, poskytuje priestor na
pripravu na skusky. Student tak hl'ada signaly, ktoré ho mézu viest' ku splneniu
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skasky. Snazi sa identifikovat anasledne interpretovat’ vsetko, ¢o bolo
povedané ¢i urobené, nasledne sa o tom diskutuje v kruhu Studentov. Podl'a
autorov je dolezité pre Studenta najst’ si akési ,,Ariadnine nite, ktoré ho dovedua
ku splneniu skusky, lebo v chdpani Studenta je skiiska priamo spojend jednak
s formalnou strankou plnenia poziadaviek, ale aj s medziludskymi vztahmi.
Na zaklade rozhovorov so Studentmi sa identifikovali tri skupiny Studentov:

1. cue-seekers (hladaci signdlov) — hladaji ainteragujii s ucitel'mi.
Diskutuja o problémoch, o tlohach. Snazia sa ziskat’ ¢o najviac informacii od
ucitela. Pytaji sa na povahu skusky, na otazky v teste, povahu otazok,
mnozstvo otazok, kritéria posudzovania atd’. Veria tomu, ze treba hrat’ tuto
doslova ,,HRU®, aby ¢lovek zvladol vysoku $kolu a tspesne ju ukoncil. Maju
teda Specifické techniky na hl'adanie informacii. V ich pripade je neuspech na
skuaske externalizovany do tychto technik zvladania skusky. Objavuju sa
interpretacie, ze skuSku neurobili, pretoze neporozumeli zadaniu tlohy,
nespravne pochopili otazku, necakali takéto otazky ¢i ¢akali nieco iné, pripadne
ulohy neboli dobre vysvetlené, alebo otadzky boli nastavené tak, aby nebolo
mozné skisku spravit’.

2. cue-conscious (vedomi si signalov) — tito Studenti maji komponenty na
hru na signaly, ale na rozdiel od hl'ada¢ov nevyvijaji ziadnu aktivitu. Su
oboznameni so signalmi. Vedia, Ze existuju a zarovenn ich aj pouzivaju na
uspenie na skiiSkach, ale sami nerobia kroky na ich ziskanie. St vel'mi typicki
tym, ze veria na Stastie na skuSke. Vich videni skiSania a testovania je
potrebné mat §t'astie na dobré otazky, ale pripravit’ sa na ne musia sami a toho
su si vedomi.

3. cue-deaf (hluchi k signalom) su tret'ou skupinou Studentov, ktori veria, Ze
je potrebné splnit’ kritéria, ktoré sa vyzaduju na uspenie na skuske. Nepoznaju
komponenty hry, teda nepoznaju konkrétne informacie, ktorymi by sa mohli pri
uceni sa na skasku riadit' a ani nevyvijaju aktivitu na ziskanie takychto
informacii. Svoj netspech pri skaske kladu do suvislosti so svojou pripravou na
skasku.

Systém tvorby znamky z pohl’adu Studenta v troch stratégiach

Na zaklade vychodisk prezentovanych v predchadzajicom texte sme vytvorili
projekt vyskumu. Vyskum pozostaval z dvoch na seba nadvédzujicich casti.
V nich sme skumali nasledujuce, pre na$§ vyskum zasadné otazky: 1. Ktoré
stratégie zvladania skusky preferuju Studenti v jednotlivych fazach semestra? 2.
Aka je rozmanitost’ tychto stratégii pri detailnejSom pohl'ade? V prvej Casti sme
sa snazili identifikovat’ na ziklade kvantitativneho merania pritomnost’
kategorii Studentov, ako ich popisali Miller a Parlett (1974). Operacionalizovali
sme ich popis do troch kategorii Studentov. Poziadali sme Studentov, aby
zhodnotili, nakol’ko je im predlozeny obraz, prezentovany v niekolkych
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vyrokoch, podobny. Bolo im predlozenych 15' obrazov zvladania pripravy na
skusku a kazdodennosti v skole, teda 15 vyjadreni na zhodnotenie (podrobne
v tabul’ke 1). Niektoré obrazy boli kombinovanymi typmi dvoch kategorii z
troch. Sthlas vyjadrovali Studenti na S-stupniovej Likertovej Skale, pricom 1
znamenala suhlas a5 nesuhlas. V druhej casti vyskumu sme Studentov
poziadali, aby vytvorili pojmovii mapu dvoch subjektov v Skole — ucitel’a
a ziaka. Pojmova mapa sa mala v tomto pripade spajat’ so subjektmi v kontexte
kvality vysledku zo skugky. Prieskum sme robili na Zilinskej univerzite
v Ziline v priebehu akademického roka 2013/2014. Oboch &asti vyskumu sa
zucastnilo 210 Studentov, ktori boli rozdeleni do dvoch skupin. Prvii skupinu
tvorili Studenti humanitnych vied, spolocenskych vied a ucitel'stva na Fakulte
humanitnych vied a druha skupina bola tvorena studentmi technickych odborov
anauk zo Stavebnej fakulty a z Elektrotechnickej fakulty Zilinskej univerzity
v Ziline.

Tabul’ka ¢. 1: Vaha stratégii Studentov

Stratégie Studentov

Na uspesné ukoncenie skusky je dobré, ked’ poznam nazor ucitel'a na otazku, na ktort | 45,7 %

odpovedam (CSCC 1).

Je len vhodné, ked’ sa na predmete ,,dobre zapiSem* (CSCC 2). 35,71 %

Neexistujii jednoznacne odmietavé ¢i jednoznacne uprednostiiujiice
tendencie ani pre jednu ztroch definovanych kategorii Studentov. Skor ako

1 . C, .
CS — cue-seakers; CC-cue-conscious; CD-cue-deaf; CSCC — kombinacia cue-seakers
a cue-conscious; CDCC — kombinacia cue-deaf a cue-conscious.
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o kategoriach ¢i typoch Studentov by sa tak dalo hovorit’ o stratégiach, ktoré
Studenti pouzivaju pri zvladani skasok na vysokej skole. Tuto situaciu doklada
tabul’ka.

Vaha stratégii’ popisuje silu jednotlivych obrazov. Pripominame, Ze
odpoved’ 1 na Likertovej skale znamenala silny suhlas a 5 silny nesuhlas. Ako
vidime, nie je mozné povedat, Ze by bola niektora stratégia vnimana ako
dolezitejSia ¢i vyznamnejsia, nez ta druha. Ur€ité prevladajice fenomény, javy,
ktor¢ sa zpohladu Studenta odzrkadl'uji v procese diagnostikovania,
sa detailnejSie vykrystalizovali v druhej Casti vyskumu. V nej sme sa zaroven
zamerali na skumanie miery vplyvu tychto javov na vysledok hodnotenia
prostrednictvom Studentmi pomenovanych konkrétnych Cinnosti, v ktorych sa
prejavuje ich zodpovednost’ za vlastné ucenie. Mozeme si vSimnut,, ze v kazdej
kategérii dosahuje jeden merany obraz hodnotu nad 50 %. (Cim je vaha niZsia,
tym je profil silnej$i.) V kazdom definovanom type existuje len jeden relativne
slabsi obraz a ostatné st podobné. Neexistuju jednozna¢né odpovede na otazku
o vacsej preferencii jednej zo stratégii. Namerané data sa tak mozu zdat
ploché, alebo malo vypovedné, ale nie je tomu tak.

Myslime si, ako sme uviedli vyssie, ze skor ako o kategériach ¢i skupinach
Studentov, by sme vel'mi prirodzene mali hovorit’ o stratégiach kazdodennosti
v §kole. Studenti skor konkrétnu stratégiu preberaji, namiesto toho, aby ju
vytvarali. Existuju vSeobecne definované stratégie a Studenti sa ich
(pravdepodobne) v priebehu nizSich stupnov vzdelavania naucia pouzivat.
Tieto stratégie potom pouzivaji podl'a toho, ako sa to v konkrétnej situacii javi
ako potrebné alebo vhodné. Stratégie existuju vedla seba a sl pouzivané
situacne vsetkymi Studentmi a Studentkami. Nepredpokladame vSak, ze by
individualne charakteristiky nezasahovali do preberania konkrétnych stratégii
u konkrétnych $tudentov.

Konkrétne situacie, s ktorymi sa ucitel kazdodenne na vysokej Skole
stretava, su podla nds vytvarané Strukturdlne, ato prave ocakavaniami
a naplianim o¢akavani. Napriek predstave o snahe o objektivitu posudzovania
vykonu Studenta mézeme vidiet, Ze stratégia zvladania sktiSania je skor
socialnou Strukturou ako individudlnu snahou vyucujuceho. Ocakavanie
hodnotenia a naplnenie ocakavani je socio-kultirnou Struktirou roli Studenta
a ucitel'a. Vytvaranie hodnotenia tak mézeme vidiet’ aj ako vysledok rolovych
hier. Nevieme sice, ako vel'mi su stratégie funkéné vzhl'adom na mieru vahy
pri vytvarani znamky, ale moézeme predpokladat, ze uréite ovplyviuji

? Véhu stratégii sme vypo¢itali ako percentualny podiel suétu vietkych hodnét k poétu
odpovedi (Studentov). 0 % hodnotenia by dosiahol obraz v pripade, ak by ho vsetci
Studenti a $tudentky hodnotili na Likertovej $kdle hodnotou 5. Cim je percentualny
podiel obrazu nizsi, tym vysSie existuje vSeobecné stotoznenie sa s tymto obrazom.

PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 6, 2015, ¢. 3 147



vysledok skuSania, a to v minimalnej interpretacii v subjektivnom hodnoteni
samotnymi Studentmi a Studentkami a v maximalnej interpretacii priamo
ovplyviiuja tvorbu znamky.

Snahy o objektivne hodnotenie Studentov maji svoje limity, ktoré mozeme
vidiet’ prave v existencii stratégii Studentov na zvladanie skusok. Testovanie
predpoklada Studenta informovaného o forme skuSania — pod objektivitou
skasania vSak dnes rozumieme predovsetkym formalne poziadavky na splnenie
skuSky (napr. je potrebné mat 60 % ziskanych bodov zo 100 %). Objektivita
skasania vSak nespoCiva v naplneni poziadaviek, ale v kvalite nauceného
a porozumeného kurikula. Pravdepodobne vSak jedinym objektivnym v tomto
procese je dany vyucujuci, ktory dokaze zhodnotit” kvalitu pripravy.

Vo vseobecnosti je mozné na zaklade nameranych dat (tabulka 1) tvrdit, Zze
Studenti si podla toho, ako subjektivne povazujii za potrebné ¢i vhodné na
ziskanie ¢o najlepSieho hodnotenia (alebo aspoii lepsieho ako FX), adoptuju
bud’ stratégiu, kedy sa ucitela priamo pytaju na to, z coho bude skuska ¢i
konkrétna forma hodnotenia pozostavat’, aké otazky je potrebné si nastudovat,
na ¢o davat pri vlastnom Studovani doéraz (CS 4), ale zistuju aj informdcie
o danom vyucujiicom a sposobe jeho skuSania medzi konskoldkmi. Rovnako
vyznamné ako dané zistovanie informacii sa vSak ukazalo aj pripisovanie
neuspechu na skiske osobe vyucujuceho/vyucujucej, forme poloZenia otdzok
aneporozumenie medzi tym, ako Student/Studentka odpovedal/-a a co
povaZoval/-a vyucujuci/vyucujica za odpoved hodnt hodnotenia (CS 2, CS 3).
Druhou stratégiou, rovnako tak pouzivanou, je sledovanie ,,prieskumu terénu
pred skuSanim®, ktory vykondvaju hladaci signalov. Sledovanie informacii,
ktoré¢ vyhladdvaju spoluziaci, je chapané Studentmi a Studentkami taktiez ako
efektivne (CSCC 1, CC 2). Ako vyznamnd sa opat ukazala osoba
vyucujuceho/vyuc€ujicej v procese hodnotenia (CC 4) a chapanie $tastia (CCI,
CC 3) ako urCujuceho cinitel'a. Je potrebné upozornit’ na to, Ze vlastna
angazovanost’ hl'adaCov signalov v tomto procese ,,prieskumu terénu“ moze
strhavat’ pozornost’” vyucujicich na subjekty, ktoré prieskum realizuja. Tretia
stratégia, stratégia nesledovania signalov, je odlisnd od prvych dvoch. Tato
stratégia rata s tym, Ze na Uspe$né zvladnutie skuSky je potrebné naucit' sa
(resp. prestudovat’ si) vietko, &o bolo formélne stanovené. Co mozeme o tejto
stratégii na zaklade nameranych dat povedat’, je to, Ze priklada maly vplyv
informéciam, ktoré boli poskytnuté pred skuSkou na podobu hodnotenia (CD
3), a zaroven nepriklada vyrazni vyznamnost’ formalne stanovenym kritériam
na skusku a ich naplneniu a vidi za hodnotenim d’alsie faktory (CD 1).}

’ Medzi $tudentmi a §tudentkami sme nenamerali 3tatistické rozdiely. Podrobnejsie data
k tomu meraniu v ¢lanku neuvadzame.
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Stratégie zvladania kaZdodennosti v detailoch

Na zaklade vysledkov prvej Casti vyskumu nemozno usudzovat’, Ze je niektora
stratégia zvladania skusky pre Studentov dodlezitejSia ¢i vyznamnej$ia, nez ta
druha. Miller a Parlett (1974) skumali i podiel ucitel’a a Studenta na vytvarani
znamky. Nadvizujic na to sme druht Cast’ vyskumu realizovali s cielom
presnejSie definovat, ktoré fenomény, javy sa odzrkadl'uji v procese
diagnostikovania Studenta vysokoSkolskym ucitelom najcastejSie a aky
vyznam/mieru vplyvu jednotlivym kategéridm vysokoskolski Studenti
prikladaju. Skimali sme teda druhu, pre nd$ vyskum zasadnt otazku: Ako su
tieto stratégie zvladania skusky jemnejSie, detailnejSie Struktirované? V nich
by sme mohli odkryt’, porozumiet’ aj tomu, ¢i tieto Studentské stratégie smeruju
skuto¢ne len ucelovo k ,,odmene®, t. j. hodnotenie je zich perspektivy len
»vyjednavanym a obchodovanym artiklom* alebo sa u vysokoskolakov predsa
len objavuje zaujem a vedomie toho, ze sa chcu zo svojho odboru skutocne aj
nieco dozvediet a pri skuske si potvrdit’ kvalitu vlastnych vedomosti.

V kvalitativnom vyskume sme pouzili pojmovi mapu ako nastroj na
zachytenie vizualneho zobrazenia pojmov, ktoré vo vnimani Studenta maji
vplyv na jeho individudlny vysledok zo skusky. ISlo ndm o konkrétnejSie
pomenovanie javov, ¢innosti, ktoré sa vo formalnej ¢i neformalnej (az skrytej)
podobe podielaju na ovplyvneni kvality vysledku §tudenta zo skasky. Studenti
mali do ohrani¢enej schémy zapisat’ ¢o najviac svojich myslienok stvisiacich s
¢innost’ami, ktorymi ako vysokoskolski §tudenti ovplyviiuju kvalitu vysledku
zo skusky ado dalSej schémy mySlienky suvisiace s Cinnostami
vysokoskolského ucitel'a, ktorymi ovplyviuje kvalitu vysledku Studenta zo
skasky. Mali pouzit kratke vyroky alebo pojmy, napisat Co najviac
spontannych, podvedomych napadov, ststredit’ sa na kvantitu napadov a rdzne
uhly pohladu. (V instrukcii d’alej bolo: 4k je to vhodné, mozete vybrat aj
dalsie cinnosti, ktore spresnuju, suvisia s klucovymi cinnostami. Kazdy vyrok
(pojem) oznacte cislom 1 az 5, pricom 1 znamend najmenej doleZita cinnost, 5
znamena najviac doéleZitd ¢innost.)

Pri exploracii sme ziskané data skumali kvalitativne i kvantitativne —
obsahovou analyzou. Vo vyskume sme pouzili kvantitativne zistenia ako
podporné, pomocné. Na systematicku klasifikaciu, roztriedenie a redukciu dat
sme vytvorili kategoridlny systém (ad hoc) zo ziskaného empirického
materialu, do ktorého sme kodovali ziskané slova. Odhalili sme tak urcité
pravidelnosti, linie vo vypovediach respondentov. Vytvorené kategdrie sme
zjemnili subkategdriami. Ziskané data analyzujeme a interpretujeme s ndzvami
prevzatymi z procesu kodovania, pricom ich povazujeme za dostatocne bohaté
a hlboké.
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V nasom ponimani maju nami polozené otazky vyznam hlavne v zmysle
sumarizovania $kaly pohladov Studentov rdznych Studijnych odborov na
otazky viazuce sa k procesu hodnotenia ich vysledkov.

V zésade bolo mozné zachytit’ niekol’ko linii, dimenzii, s ktorymi sa spajaji
spontanne, podvedomé myslienky Studentov v suvislosti s ¢innost’ami, javmi,
ktorymi mozu na jednej strane oni a na druhej strane vysokoskolsky ucitel
ovplyvnit' vysledok ich skusky. Nami zachytené dimenzie popisujeme na
zaklade frekvencie ich vyskytu, ale i Studentmi pripisovanej vyznamnosti.

Reflexia Studentov k navodenej ulohe zahfiia linie spojené s procesom
pripravy na sktisku, samotnou osobnost'ou vysokoskolského ucitel’a a Studenta,
aj aktudlnou situaciou na skusSke a samotnym hodnotenim. Vysokoskolski
Studenti si tak zjavne, aj na zaklade zazitej skusenosti, nezuzuju hodnotenie
svojho vysledku na kratku jednorazovu aktivitu.

Pripravna faza

V sutvislosti s ¢innostami Studenta najviac Studentov uvadza ¢innosti, javy
suvisiace s pripravnou fazou na skusku, t. j. ich viastni pripravu pred
skuskou, pristup k predmetu, ako aj zodpovednost, snahu naucit’ sa ¢o najviac,
schopnost’ Studovat’ samostatne a budovat svoje poznatky na predchadzajucich
poznatkoch, pouzivané stratégie ucenia a sustredenost pri uceni’. Toto by sme
mohli nazvat’ akousi ,,otvorenost'ou®, ,,pripravenostou naucit’ sa ¢o najviac.
Znamena to, ze Studenti si uvedomuju, ze v ich hodnoteni sa vo vysokej miere
odzrkadli kvalita ich vlastnej prace, vlastny prinos a azda st si vedomi vysokej
miery zodpovednosti za svoje ucenie sa, potencialit, ktoré im poskytuje
riadenie ich vlastného ucenia. Autoregulacia ucenia by uz mohla byt u
Studentov vysokej Skoly uspesne rozvijana po vyucovani v zakladnej a strednej
Skole, avsak v slovenskych podmienkach asi len vynimocne samotnymi
ucitelmi (tu sa stotozitujeme s Foltynovou, 2009, s. 73). Skor ide o to, ako
uvedomelo samotny ziak, Student dospeje k vlastnému najvhodnejSiemu stylu
ucenia sa. Nevyhnutnost metakognitivnych stratégii akcentuje dnes v
tendenciach a snahdch modernej pedagogiky, pedagogickej psychologie a
psychodidaktiky.

Uvedené skutocnosti Studenti Casto spajali s priebeZnou pripravou na
skasku — ucastou na prednaskach a cviceniach, priebeznym citanim literatury
a tiez so zabezpefenim vhodnych psychohygienickych podmienok — ¢im
rozumieme zabezpeCenie pohody, spanku, relaxu, odreagovanie sa
vykondvanim Sportovych cinnosti. V ramci tejto kategoérie menej Studentov
pomenovalo zorganizovanie si ¢asu v pripravnej faze skusky potrebného na

* Hlavné kategorie iv daliom texte oznalujeme tuénym pismom, subkategérie
kurzivou.
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naucenie sa Studijnych materidlov potrebnych na skasku. Okrem toho Studenti
povazuju za podstatni podporu okolia aj v zmysle vhodného prostredia na
ucenie, ,.kamardtov, ktori neotravuju s tym, aby chodili von* ¢i ,,do krémy*.

Predchadzajuce linie uviedlo sice najviac Studentov, najvyssiu vyznamnost’
vSak Studenti pripisuju v ramci pripravnej fazy organizacii Casu spolu s
pripravnou fazou pred skuskou.

Bezprostrednej priprave Studenta pred skiSkou predchddza kvalita
edukacnej Cinnosti ucitel’a. Prave tato Cinnost’ a jej kvalita boli najcastejSie
pomenované Studentmi v suvislosti s ¢innostami, ktorymi méze ovplyvnit
priebeh ich skasky vysokoskolsky ugitel. Studenti jednotne najlastejsie v
ramci spominanej kategorie uviedli kvalitu prednasSok spocivajucu v
schopnosti vysokoskolského ucitela vysvetlit' Studentom im blizkym sposobom
prezentované ucivo, dokdzat vysvetlit ucivo ndzorne, na prikladoch, ale
zaroven na vysokej odbornej urovni, kvalitu seminarov, priCom tu zdoraziuju
nielen precvicovanie uciva vysvetleného na prednaskach a adekvdtnu spdtni
vizbu zo strany vyucujuceho, ale najmid uplatiiovanie modernych metod
vyucovania, kreativnych aktivit. V kvalite prednadSok a seminarov sa
odzrkadl'uje odbornost’ vysokoskolského ucitela. Téato vSeobecne suvisi
s pristupom ucitela k predmetu, zaujatostou predmetom az v rovine nadsenia
pre predmet, jeho osobnymi nazormi, ako aj vzdeldvanim sa vo svojom odbore.

Pokial hovorime o vyzname, ktory jednotlivym kategéridm Studenti
pripisuju, zistujeme, Ze Studenti humanitnych, spoloc¢enskych vied a ucitel'stva
za najdolezitejSiu povazuju najskor kvalitu predndsok, odbornost’ ucitela a
vplyv na ich vysledok zo skusky mé tiez kvalita seminarov. U Studentov
technickych odborov odbornost’ uclitela a kvalita seminarov predchadzala
kvalite prednasok.

Niektori Studenti v suvislosti s kvalitou edukacnej Cinnosti ucitel’a uviedli
jeho schopnost’ Studentov motivovat’ alebo nezat’azovat’ ich zbyto¢ne, vadi
im zatazovanie zbytocnymi pracami, informaciami, ale celkovo aj zatazovanie
zbytocnymi predmetmi.

Mozeme si v§imnut’ pragmaticky model videnia priebehu vyucby, pripravy
na skasku a samotnej skuasky. Dolezité su pre Studentov hlavne informaécie,
ktoré sa budu tykat’ merita veci skasky. V pripravnej faze, ako sa ukazuje, nie
je mozné Specificky a jednotlivo identifikovat uz spomenuté tri stratégie.
Zdoraziiovand je vSak osoba ucitela a objavuje sa hodnotenie jeho vykonu.
Prave tento moment naznacuje vnimanie jeho postavenia pri hodnoteni skisky
ako vyznamného, ato ztoho doévodu, ze on v stratégiach kazdodennosti
funguje ako interak¢ény partner pre Studentov a Studentky.
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Podpora skusky pocas semestra

Dalsia linia, najéastej$ie pomenovavana $tudentmi, sa spajala so zabezpeenim
podpory skusky, pricom Studenti najcastejSie povazovali za potrebné mat’
poznamky, skriptd alebo jednotlivé témy, ktoré s0 kvalitne, kompletne
vypracované a dostupné. V ramci podpory skisky su d’alej pre nich zaujimavé
samotné informacie o skiuske, teda, z ktorého uciva bude, aka je ndrocnost
skusky a sposob skusania, ¢i ide o test alebo ustnu skusku. Samotna
informovanost’ o skuSke je spojend s urcitou kooperaciou Studentov, teda
pomocou Studenta spoluziakom a pomoc od spoluziakov pri ziskavani tychto
informécii az v zmysle akéhosi naznaceného vyzvedania.

V ramci tejto linie Studenti humanitnych, spolo¢enskych vied a ucitel'stva
povazuju za najdolezitejSie informéacie o skiske, Studenti technickych odborov
Va¢si vyznam pripisuji kompletnym poznamkam.

Podpora skasky je Studentmi ¢asto spominana nielen v suvislosti s javmi
spoCivajucimi s Cinnostou Studenta, ale aj vysokoskolského ucitela. Tu
Studenti povazuju za najddlezitejSie zabezpecCit' zo strany vysokoskolského
ucitela pre Studentov materialy na skusSku. Tieto materidly by im
vysokoskolsky ucitel’ mal zabezpecit' dostatocne skoro a podl'a moznosti by
mali obsahovat ¢o najmenej ,,omacok“. Domnievame sa, Ze tu sa vo vhimani
Studentov odraza realita sfGcCasnosti smerujica k encyklopedizmu ako
pretazenosti uciva mnozstvom izolovanych, prakticky malo vyuzitelnych
poznatkov, neumoznujucich pochopit’ vzdjomné suvislosti (Priicha, Walterova,
Mares, 2009, s. 69). Studenti totiz malo ocefiuji povinnost’ oboznamit’ sa so
sirokym spektrom relevantnej Studijnej literatary, skor o¢akavaji, ze na skasku
budi mat ,hotové“, ,upravené¢“ poznatky. Studenti humanitnych,
spolocenskych vied a ucitel'stva nasledne zdoraznili, Ze vysokoSkolsky ucitel’
by ich mal informovat’ o priebehu skusky, o jej forme, priebehu, podat’ im
presné instrukcie, tézy, ako aj stanovit’ jasné poZiadavky pri skiSani, zahrnuté
uz v jasnych poziadavkdch na zvladnutie predmetu ateda jasné, férovo
pripravené testy a zrozumitelne polozené otazky. Uplatnené didaktické
diagnostické metddy sa teda tiez premietaji do udelené¢ho klasifikaéného
stupiia zo skusky. Niektori Studenti uviedli aj to, Ze ucitel by im mal
poskytnut’ otazky, ich zoznam, resp. cvicit' podobné otdazky, ako budu na
skaske, a tym, Ze pouzije len materialy, na ktorych sa so Studentmi vopred
dohodol, im vlastne ul'ah¢i pripravu na skisku a tiez by im mohol poskytnut
moznost doucovania, konzultacii.

V pripravnej faze neboli identifikovatel'né stratégie kazdodennosti zvladania
sktisky u $tudentov jednotlivo. Studenti zdéraziujii dostatok informacii, ktoré
potrebuju na zvladnutie skisky. Z dat vSak skor vyplyva, Ze ide o jednotnt
Struktaru ocakavani na ucitela, ktort moézeme, prave zdoérazhovanim jej
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existencie Studentmi a Studentkami, povaZovat za inStitucionalizovant
v prostredi vysokej Skoly. Zaroven nemdzeme spajat’ tieto ocakavania so
stratégiou Cue-deafs, pretoze ta skor rata snaucenim sa vSetkého, co sa
predpoklada, ze bude Student ovladat’, zatial' o jednotnd Struktura ocakédvani
rata s existenciou institucionalizovaného prostredia vztahov na vysokej skole.
Skuska v ponimani Studentov v tejto faze vyzera skor ako byrokraticky tkon,
nez ako preukazanie znalosti.

Osobnost Studenta

Po cCinnostiach suvisiacich s pripravnou fidzou na skusSku a zabezpecCenim
informacii k nej je podla Studentov podstatnd osobnost’ Studenta ako takd, to
znamena Studentove vlastnosti ako je jeho poctivost, ucenlivost, snaha ¢i
doslednost a taktiez aSpiracie Studenta zahrnujtce jeho chut, zaujem vidiet v
Studovanom odbore ¢i ucive zmysel az zalubu aspojitost s vyuzitim v
buducnosti. ASpiracie Studenta povazovali Studenti technickych odborov za
dolezitejSie ako samotné vlastnosti jeho osobnosti, Studenti humanitnych,
spolocenskych vied a ucitel'stva opacne.

Studenti a 3tudentky priamo hovoria o svojich vlastnostiach ako
o intervenujucich premennych, ktoré ovplyviiuji kone¢né hodnotenie ich
vykonu. Stratégie kazdodennosti zvladania skusky, ich pritomnost’ v Skolskej
realite je teda prezivana samotnymi Studentmi a Studentkami. Tieto stratégie su
charakterizované vlastnostami ¢i aspiraciami Studentiek a Studentov a tymto
vlastnostiam ¢i aSpiraciam, ako ich oni samotni a ony samotné pomenuvaju,
mdzeme najst’ jednu spolocnu kategoriu, atou je pristup ku stadiu. Aktivny
vykon ich roly alebo pasivita, podla nich samotnych, rozhoduje o hodnoteni,
ktoré dostant.

Situdcia na skuske

Nasledne bola v ramci c¢innosti ucitela pomenovana aktualna situacia na
skaske. Podla Studentov prave ucitelova aktudlna nalada, jeho pozitivny
pristup, nazor na jednotlivych Studentov, jeho podpora, dokonca to, i ucitel
poradi odpoved’ na skuske a je ochotny ,, dokopat’* sStudenta k odpovedi, ked
dostanu okno, férovost zo strany ucitela pri skuske su dolezité. Ide teda o
pomenovanie toho, Ze pozitivna atmosféra na skiiSke méze pozitivne ovplyvnit’
vysledok skusky. Ten méze byt d’alej Ciastone ovplyvneny aj tym, aky je
druh skuasky — ¢i je skaska pisomna, alebo ustna a ¢i v tomto pripade ma
Student dostatocny priestor na odpoved'. Studenti viak spomenuli aj iné stranky
situdcie na skuske. Mame na mysli spravanie, ktorym vysokoskolsky ucitel’
rozrusuje Studenta, stres, ktory ma samotny vysokoSkolsky ucitel’ a jeho
ochota tolerovat trému Studenta.

PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 6, 2015, ¢. 3 153



Vzhl'adom na aktualnu situdciu na skuske sa do kone¢ného vysledku zo
skusky pretavi, v javoch stvisiacich so Studentom, najmé prejav Studenta — v
jazyku studentov to, aké vyjadrovacie schopnosti Student ma, jeho kreativita,
ako aj pruzné reagovanie na otdzky. Studenti pripisuju vyznam aj $tastiu &i
dokonca cakaniu na zazrak. Pomenované tu vSak bolo aj podvadzanie
prostrednictvom klamstva, tahakov, odpisovania alebo vzdjomného radenia si
Studentov, alebo aj pochopenie — vediet, o ucitel’ viastne chce.

Sucast'ou socialnej roly ucitel'a je podl'a Studentov a Studentiek ochota byt
napomocny aj pri samotnom skusani. Pomoc od ucitel'a v§ak ma viacero pol6h,
ato od priamej pomoci az po dodrziavanie dohody medzi nim a Studentmi
a Studentkami o povahe, forme ¢i obsahu otazok, ktoré budi kladené na
samotnej skuske. VSetko to, ¢o sa na skuske odohrava, je situac¢ne ukotvené.
V zavislosti od spravania sa ucitela Student ¢i Studentka pouzivaju rézne
stratégie — ukotvené v stratégidch kazdodennosti zvladania skusky. Bud’ priamo
vyvijaju aktivitu na samotnej skuske na dosiahnutie ciel'a, ktorym je naplnenie
kritérii pre udelenie hodnotenia, a to tak, Ze sa dopytuju ulitel'a na otazky,
ktoré¢ polozil, snazia sa prisposobit’ vlastné odpovede predpokladanym
ocakavaniam ucitela, alebo pouzivaju rozne druhy ,,tahakov®. V pripade, Ze
nie je mozné pouzit’ ani jednu ani druht stratégiu, zostava tretia, atou je
jednoducha kapitulacia na situaciu a vloZenie zodpovednosti do ,,$t’astia”, teda
akasi transcendencia aktualnej situdcie. Prave samotné skiiSanie uz je moment,
kedy sa jasnejSie ukazuju existujuce stratégie kazdodennosti zvladania skusky.
Stratégie je tak vidiet’ ako pritomné az po riadne zapisanie znamky do vykazu
o $tadiu, pretoze ich ukotvenie je v rolach samotnych aktérov.

Vzdjomna interakcia

V tejto linii Studenti zachadzaju do oblasti medzil'udského vztahu. Naznacuju,
ze celkovy pristup vysokoSkolského ucitel’a ku Studentom, ktory nazyvaju
raz ludskym pristupom, inokedy priatelskym pristupom, tolerancia a ochota
komunikovat’ so Studentmi, sa urcitym spdsobom podielaji na kone¢nom
vysledku pri hodnoteni skusky. V rovine vztahu medzi ucitel'om a Studentom
sa objavila 1 poziadavka pochopit’ problémy Studenta, a to jeho osobneé,
zdravotné alebo rodinné problémy.

Vzajomna interakcia medzi ucitelom a Studentom moze v ociach Studentov
nadobudat’ rozli¢né kvality. Studenti tu spomenuli, ako si s nim sadnem, ani nie
Sprt, ani nie drzy, ¢ posobit podriadene, nie vsak slabo, ale moze ist aj o
sympatiu ¢i vzdjomny reSpekt. ModZeme povedat, Zze takto charakterizuju
vyrovnany vzajomny postoj ucitela a Studenta, dostavaji sa vSak aj do inej
roviny a naznaCuju, Ze sa tu objavuje zaliecanie sa, urCita servilnost’
prejavujica sa v koketovani, pdtolizacstve a v umysloch zaposobit’ na ucitel’a,
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napr. aj zapdjanim sa na predndskach. Niekedy Studenti Cakajii od ucitela
pocas skusky pomoc.

AZ v ramci tejto linie sme u Studentov zaznamenali zameranie sa na
osobnost’ ucitel’a a moznosti, akymi mdze svojou trpezlivostou, empatiou,
asertivitou  a cielavedomostou, ale aj prijemnym vystupovanim a
profesionalitou v koneCnom dosledku prispiet ku koneénému hodnoteniu
skasky. Zaroven vSak Studenti myslia na urcita citliv mieru autoritativnosti,
ako snaha byt/nebyt nadradeny, ale pomenovali aj to, ze ucitel’ moze pdsobit’
uzZ samotnym svojim vekom a vyzorom.

Hodnotenie

Nemozno si nevSimnut, ze Studenti menej explicitne vyjadrovali svoje
myslienky k samotnej objektivite ¢i jasnej spravodlivesti hodnotenia ich
vysledku. Uvedenu kategdriu stroho spomenuli v tom zmysle, ze ucitel’ by mal
dosledne opravovat a neprehliadat’ ich odpovede, Ci zohladnit snahu.
Ocakavali sme, ze vo vypovediach sa objavia znaky prispievajuce k objektivite
hodnotenia, napr., ze (najméd sumativne) hodnotenie by sa malo dat’ preverit,
dokazat’, ze je pravdivé a neskreslené alebo zmienka o ,,0Cisteni* hodnotenia
od socidlne vztahovej roviny, ¢i vyhybanie sa skreslujicemu hodnoteniu
kauzalnou atribticiou, halé efektom a pod. (Slavik, 1999, s. 61 — 67). Této
rovina hodnotenia vSak ostala Studentmi nepomenovana. Z naSich zisteni
vyplyva, ze tejto poziadavke na vysokoskolského ucitel’'a predchadza priprava
Studenta na skusku, kvalita edukac¢nych Cinnosti ucitel’a ¢i existujuca podpora
Studenta na skusku. Dodajme eSte, ze samotnej objektivite a spravodlivosti
hodnotenia prispieva Studentmi pomenované stanovenie jasnych poziadaviek,
ich zahrnutie do poziadaviek na zvladnutie predmetu i vytvorenie kvalitnych
testov, ¢o sme v nasom vyskume zahrnuli do linie podpory Studenta na skisku
zo strany vysokoskolského ucitela. Aj zuvedeného teda vyplyva, ze za
kazdych okolnosti by malo ist’ o to, aby Student mohol hodnotenie vnimat’ ako
objektivne a spravodlivé, hodnotenie primerane narofne postavenych
poziadaviek a kritérii.

Zhrnutie

Situdcia sa javi tak, Ze v spontdnnych vyjadreniach Studentov v suvislosti
s ¢innostami, ktorymi samotny vysokoSkolsky Student ovplyviiuje kvalitu
svojho vysledku zo skusky, ma najvyraznejSie miesto priprava Studenta na
skasku, podpora skisky cestou zabezpecCenia si informacii, samotna osobnost’
Studenta, az potom aktudlna situacia na skuske, ako aj vzdjomnd interakcia
vysokoskolského Studenta s wulitelom. V rovine cinnosti, ktorymi
vysokoskolsky ucitel’ ovplyvnuje kvalitu vysledku sktsky Studenta, to je najma
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kvalita edukacnej cCinnosti ucitela, tiez podpora skusky prostrednictvom
zabezpecenia informacii Studentom, aktualna situdcia na sktske, vzajomna
interakcia medzi vysokoskolskym Studentom a ucitelom, nasledne osobnost’
ucitela a napokon objektivita samotného hodnotenia. Z tohto mozno tiez
usudit’, ze Studenti rozumeju tomu, Ze ich vlastna zodpovednost’ za vysledky
Studia spociva v ich zaujme cielavedome skutoc¢ne Studovat’, nielen jednoducho
,,ziskat™ znamku.

Studenti teda hodnotenie vnimajii ako proces pozostavajuci z prvkov, ktoré je
mozné zahrnit’ do nasledujtcich linii:

- pripravna faza (priprava Studenta, edukacna Cinnost’ ulitel’a, zabezpecenie
informacii na skusku);

- osobnostny ramec (samotna osobnost’ ucitel'a a Studenta, ich vzajomna
interakcia);

- situdcia na skuske a

- hodnotenie.

Zaver

Ako mozeme vidiet' na kvalitativnych a aj kvantitativnych datach z prieskumu
so Studentmi na univerzite, vich samotnom vnimani existuje znalost
o pritomnosti prvkov hodnotenia, ktoré vytvaraju konecni podobu
hodnotenia. Studentky a §tudenti si adoptuju uréiti konkrétnu stratégiu, ako
zvladnut' skasku. Tato nespociva len v priprave na skuSku ucenim sa danej
latky ¢i priprave ,,tahakov. Systém skuSania a hodnotenia je tak plastickejsi,
ako sa niekedy moze zdat a diskusia o objektivite hodnotenia Studenta sa
nesmie obmedzovat’ na diskusiu o validite testov ¢i zabezpeceni anonymity
testovania.

Kvalitativne data z vyskumu ukazuju, Ze Studenti a Studentky vyuzivaja pri
kazdodennom kontakte s ucitelom konkrétne stratégie spravania sa, ktoré, ako
oni aony samotni asamotné veria, sa odzrkadlia v kone¢nom hodnoteni.
Reflektuju vlastni poziciu v Skole ako poziciu podriadenosti, nickedy az
servilnosti, ale zarovein vedia, ze nesmu ukazat’ slabost’. Tento formativny efekt
Skolskych ritualizacii povazuje McLaren (1999, In Kascak, 2010, s. 32) za
zakladny konformizacny a disciplinacny prostriedok v ramci $koly v suvislosti
s ,,utvaranim Studentského tela kondicionovaného na akceptovanie stavu veci‘.
Casto tu dochadza k vyjednavaniu o povahe skusky. Studenti sa snazia zistit’
informacie o skuske (aj otazky, ktoré budu polozené) preto, aby vedeli spravne
odpovedat’ a uspiet’ na skuske. Citlivost’ a ,,vypestovanie si Siesteho zmyslu“ na
skasanie, hodnotenie a nakoniec honorovanie Studenta titulom, si vytvaraji
ucitelia dlhé roky. Pokial’ v predstavach vyucujucich existuje Student, ktorého
porozumenie problematike tkvie v Stadiu dostatoéne Sirokého spektra
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literatiry, tak v predstavach Studenta existuje vyucujuci, ktory poskytne na
skasku zoznam otazok spolo¢ne s vypracovanymi odpoved’ami.

Mares a Rybafova (2003) vo svojej Stadii ukazali niekolko dimenzii
skrytého kurikula (napr. praca so S$tudijnym materidlom, vyrovnavanie sa
s pristupom ucitel'ov, organiza¢ny chod fakulty ¢i strata idedlov pocas Studia),
o ktorych dodnes nie velmi casto uvazujeme a konStatujeme, Ze skimaniu
skrytého kurikula na vysokej Skole nie je venovand vyrazna pozornost.
Z pozicie, zktorej ku sktimaniu pristapili (klima Skoly), nemohli dospiet
k explicitnému pomenovaniu faktu, ze skryté kurikulum neovplyviiuje len
Studium Studenta — ako Strukturalna charakteristika vysokoskolského studia (Co
je ich téza), ale aj priamo vytvara hodnotenie Studenta, a tym aj uspesnost’ jeho
vysokoskolského studia.

Ako mozeme vidiet' aj na naSom vyskume, d4 sa hovorit’ priamo o tom, Ze
inStiticia skasania a hodnotenia ma vlastné vnutorné pravidla. Je to
preukazatelne komplexnd siet zahfnajuca vztahy wucitelov a Studentov,
kurikulum, klimu S$koly a atmosféru vyucovania a zasahuje aj osobnostny
ramec samotnych aktérov. Pod hodnotenim a skfiSanim na vysokej §kole mame
vzdy na mysli prave tento fakt. V kazdej jednej z troch popisovanych stratégii
v kvantitativnej Casti prieskumu, a rovnako aj v kvalitativnej Casti, ako vel'mi
vyznamny faktor vystupuje osoba vyucujuceho/vyucujicej. Data naznacuju, Ze
vyucujuci/vyucujiica nie su chapani Studentmi a Studentkami ako nositelia
poznania, ktori zhodnocuji pripravu Studenta/Studentky na zaklade akéhosi
prirovnania ich vedomosti k objektivnym faktom, ale ako osoby, ktoré
rozhodujii o hodnoteni aj na zaklade inych kritérii. Studenti a $tudentky viak
sami akcentujii potrebnost’ prihliadania na iné ako akademické kritéria
hodnotenia vedomosti.

Dnesny posun k systému vysokoskolského §tidia, v ktorom vacsi priestor
dostava testovanie, pisomné preverovanie s vopred Struktirovanymi
odpoved’ami, komisiondlne skisanie a iné neosobné formy skusania, vytvaraji
iny model institicie skuSania a hodnotenia. V takto inStitucionalizovanom
skasani a hodnoteni sa priestor na stratégie ako sme ich popisali a ukazali,
zmensuje a do popredia sa dostava institicia skiiSania a hodnotenia, v ktorej sa
nevyhnutne zddraznuje naplnenie nadosobne stanovenych kritérii. Neosobny
systtm s cielom profesionalizovat hodnotenie vSak modze u buducej
inteligencie obmedzovat’ citlivost’ na osobnostny ramec problému. Na druhej
strane vSak vidime, Ze sGCasny systém hodnotenia, asponn podla samotnych
Studentov a Studentiek, neskryvane obsahuje neakademické prvky vich
hodnoteni. Je pre nas samych otazkou, ako vyrazne a kam sa posunie institiicia
skuSania, hodnotenia a udelovania titulov v neosobnej institicii hodnotenia
a sktiSania.
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Kriminalita mladistvych a moznosti jej prevencie

Peter Conka, Andrea Conkova
Pravnické fakulta, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica, Narodohospodar-
ska fakulta, Ekonomicka univerzita, Bratislava

Anotdacia: Kriminalita mladistvych a moZnosti jej prevencie. Cielom prispevku
je analyza jednotlivych druhov kriminality a jej pricin, s akcentom na Specifika
mladistvych pachatelov. Doraz kladieme na rodinné prostredie, média a skolu,
ako mozné oblasti vzniku pachania trestnej cinnosti mladistvymi, pricom neopo-
miname ani moznosti je prevencie z hladiska prava. Prispevok je doplneny
o cCiastkové vysledky prieskumu realizovaného za ucelom zistenia najcastejsich
druhov a motivdcie na pdchanie trestnej a protispolocenskej cinnosti mladis-
tvych.
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KPucéové slova: mladistvy, kriminalita, prevencia, pachatel, rodina, média, skola.

Juvenile Delinquency and Means of its Prevention. The aim of contribution is
analysis of some kinds of criminality and its causes with accent on juvenile
perpetrators. We pay attention to family environment, media and school, as some
possible areas which can create criminal conduct of juvenile and we also include
the possibilities of legal prevention of this behavior. The contribution is
supplemented by partial results of research which had been realized to find out
the most typical kinds of criminal and antisocial behavior of juvenile and their
motivation to this conduct.
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Uvod

Kriminalita sa v sucasnej dobe stava vo vSeobecnosti Coraz vyznamnej$im
problémom. Spolo¢nost’ sa dynamicky meni, zmeny suvisia s podmienkami
zivota l'udi. S kriminalitou mladistvych sa nestretavaji len ucitelia v Skolach,
ale aj ostatni l'udia, ¢i uz na uliciach, vo verejnych dopravnych prostriedkoch
alebo v ramci susedskych vzt'ahov.

V tejto suvislosti je potrebné zistovat, z akych pohnutok mladistvi pachaji
trestnu ¢innost’ a sledovat’ aktualne zmeny v druhoch pachanej trestnej ¢innosti
mladistvymi, aby bolo nasledne mozné prijat vhodné a efektivne systémy
regulacie a prevencie kriminalnej ¢innosti. Mladistvi st z celospolocenského
hladiska velmi ohrozenou skupinou. Ak sa ich patologické spravanie
nepodchyti v¢as a nenastolia sa G¢inné prostriedky prevencie, mdéze sa toto
spravanie rozrast do S§irSich rozmerov. Zial, prepojeniu delikventného
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spravania osdb v obdobi dospievania a neskor v dospelom veku sa Statistiky
nevenuju.

Je potrebné prinasat’ nové poznatky vo vSetkych spolocenskovednych
disciplinach, ktoré problematike kriminality mladistvych venuju pozornost.
V nasom prispevku ju analyzujeme z pedagogického, ale predovsetkym
pravneho a kriminologického hl'adiska. Domnievame sa, Ze je nutné hladat
prieniky =zisteni, aby bolo mozné komplexné¢ a ucinné rieSenie daného
problému. Preto sa zameriavame na analyzu druhov a pri¢in kriminality
mladistvych a moznosti jej prevencie tak, ako ich klasifikuje pravna veda.

Vychadzajuc zteérie Ondrejkovica (2009) vymedzenia kriminality,
prednostou normativneho vymedzenia je jeho , presnost, jednoznacnost
obsahu a rozsahu kriminality “ (Ondrejkovié, 2009, s. 194).

Na ucely zistenia najcastejSich druhov trestnej a protispolocenskej ¢innosti
pachanej mladistvymi sme vroku 2012 realizovali prieskum (dalej len
prieskum) formou dotaznika na vzorke 120 zZiakov zakladnej $koly v Roznave,
$pecialnej zakladnej Skoly vo Filakove a gymnazia v Bratislave vo veku od 14
do 15 rokov. Okrem toho, cielom bolo zistit’ aj ich motivaciu na pachanie tejto
ginnosti. Ciastkové vysledky tohto prieskumu st uvedené pri jednotlivych
druhoch trestnej a protispolo¢enskej ¢innosti pachanej mladistvymi.

Vymedzenie pojmu kriminalita mladistvych

Z pravneho hladiska je kriminalita ,, suhrn trestnych cinov, ktoré spachali ¢i uz
umyselne, alebo z nedbanlivosti trestnopravne zodpovedni jedinci na istom
mieste aza urcité obdobie” (Kopp, 2009, s. 10). Mladistvy je v zmysle
Trestného zakona osoba, ktord v Case spachania trestného ¢inu dovfsila Strnésty
rok a neprekrocila osemnasty rok svojho veku.

Z hladiska pedagogiky ide o obdobie starSieho Skolského veku, obdobie
puberty a adolescencie. V Skole hovorime o ziakovi. V prispevku budeme
pouzivat’ pojem z oblasti prava, teda mladistvy.

Je to nelahké obdobie dospievania, konfliktné a burlivé, mlady clovek
prechadza zmenami biologickymi, kognitivnymi, socidlno-emocionalnymi. Je
to obdobie, kedy prevlada snaha o osamostatnenie sa, zaroven vsak ma vel'ky
vplyv zaclenenie sa do kolektivu rovesnikov a postavenie v nom. Mladistvy je
vel'mi citlivy na to, ako ho vnima okolie. Rodic¢ia si ¢asto neuvedomuju, Ze
tresty a zakazy nepomahaju, naopak, mézu vyvolat’ poruchy sebahodnotenia
deti a pocity menejcennosti.

V tomto vekovom obdobi tiez mnoho ziakov prechadza do iné¢ho prostredia,
zo zékladnej na strednt Skolu, kde je nutné sa vyrovnat' jednak s novym
Skolskym kolektivom aaj s inym systémom S$tadia. Silnejtci tlak z okolia
a doraz mladistvého na postavenie v kolektive, snaha zapacit’ sa moze mat’ tiez
vplyv na absenciu v §kole a pachanie trestnej ¢innosti pocas nej.
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Péchatel” trestného Cinu je ten, kto trestny Cin spachal sam. Trestny zdkon

z hl'adiska vymedzenia trestnej zodpovednosti mladistvého pachatela priptsta,

aby mladistvy pachatel’ nebol trestne zodpovedny v pripade, ak je mladsi ako

patnast’ rokov a v Case spachania ¢inu nedosiahol taka trovenl rozumovej a

mravnej vyspelosti, aby mohol rozpoznat’ jeho protipravnost’ alebo ovladat

svoje konanie. Takéto ustanovenie zakona mozno interpretovat’ ako reakciu

zakonodarcu na skutocnost’, ze mladistvi si na r6znej mentalnej a osobnostne;j

urovni a z toho dovodu nemo6zu rovnako posudit’ protipravnost’ svojho konania.
,»Quay a Person na zaklade $tatistického spracovania udajov o mladistvych

delikventoch rozlisili Styri typy tychto juvenilnych delikventov:

- neprimerani: nezreli jedinci, ktori sa vyznacuju poruchou koncentracie,
zmétenost'ou, rozptylenostou a nestabilitou;

- nesocializovani: psychopaticki jedinci s nedostatkom socializacie a empatie,
s ¢rtami impulzivity, ito¢nosti, rebelantstva;

- neuroticki: naruseni jedinci, ktori st socidlne utiahnuti, prezivaji pocity viny,
uzkosti a depresie;

- socidlne subkulturni jedinci, ktori vyrastali v zaostalych podmienkach a ktori
si zvnatornili normy delikventnej subkutary” (cit. podla Ivora, 2006,
s. 463).

Pric¢iny kriminality mladistvych

Kriminalne spravania mladistvych moézu ovplyviovat vnutorné aj vonkajsie
determinanty. Z vonkajSich sa zameriavame na rodinné prostredie, média
a Skolu. Niet pochyb, Ze rodina ma klucovy vplyv na vyvoj mladého
¢loveka, formovanie jeho hodnotového rebricka, Zivotnych postojov a jeho
mravnostni  vyspelost. Medzi rodicmi a detmi vznikaji rdzne socialne
interakcie, pricom dospievajuci prebera od svojich rodi¢ov aj vzory spravania.
Rodina teda do znac¢nej miery ovplyviiuje kvalitu osobnosti ¢loveka.

Dysfunkéna rodina moéze byt vyznamnym kriminogénnym faktorom.
Rozvratenost’ rodinného prostredia je vicSinou zapri¢inena alkoholizmom
v rodine, intelektualnou zaostalostou rodi¢ov, velkym poctom deti v rodine,
chudobou alebo krutym trestanim. Odborna literatira (napr. TamaSova, 2008)
v tejto oblasti poukazuje na skutoCnost, Ze pachatelia trestnych ¢inov
pochadzaji z rodin s vyskytom alkoholizmu, nizkou vzdelanostnou uroviou,
pricom vynimkou nie je ani vyskyt pachatelov trestnych c¢inov v rodine.
Pritomnost’ trestanej osoby moéze byt spustacom delikventného spravania
mladistvého. Ten modze od takejto osoby preberat’ vzory spravania
a napodobnovat’ ho v pripade, ak ho povazuje za Standardné.

Rozvratené rodinné prostredie s nefunkénymi vztahmi medzi pribuznymi
moéze viest mladistvych k tomu, aby vynechavali vyucovanie v Skole a
zapri¢inuje tak fenomén tulactva, priCom mladistvi nasledne najCastejsie
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pachaju trestnii Cinnost’ najmd formou spolupéachatel'stva. Mlady clovek
postupom Casu prebera normy, ktoré sa v skupine uplatituju bez ohl'adu na ich
protizakonny charakter a pod vplyvom vicSiny pacha trestnu ¢innost’. Jedna sa
predovSetkym o kradeze veci malej hodnoty, vytrznictvo a mravnostnu
kriminalitu. Takyto mlady dospievajuci ma pocit anonymity a spolupatricnosti
k skupine. Paradoxom byva, Ze do skupin pachajucich trestni ¢innost' sa
zaclenuju jedinci, ktori st inak nevyrazni a osobnostne slabi, ked’Zze nedokazu
zaujat’ inym sposobom. P4chanim trestnej Cinnosti, ktorti Casto aj neuvazene
prezentuju, sa snazia ziskat’ reSpekt a uznanie svojho okolia.

V chudobnych rodinach sa ¢asto vyskytuje tzv. socidlna kriminalita, teda
pachanie trestnej cinnosti v désledku nedostatku financnych prostriedkov,
pricom dieta si takéto navyky osvojuje zvacsa od svojich rodi¢ov. Mladistvi
pochadzajuci z chudobnych rodin pachaji, pochopitelne, najmd majetkovu
trestnu Cinnost’, pretoze im slizi na uspokojovanie svojich zivotnych potrieb.
Moze ist’ o drobné kradeze, hlavne potravin z obchodov, alebo pol'nohospodar-
skych plodin zo zahrad a poli. Predmetom ich utokov byvaju aj deti z lepSie
financne zabezpefenych rodin, aby si tymto spésobom kompenzovali svoj
finan¢ny deficit. Rodi¢ia mézu vyuzivat svoje deti ako nastroj na pachanie
kradezi. Mladistvi su v takomto pripade oznaovani ako nepriami pachatelia.

Kriminalne spravanie mladistvych sa méze vyskytnut’ aj v dobre finan¢ne
zabezpecenych rodinach, v désledku zaneprazdnenosti rodi¢ov, ktori sa
vychove svojich deti primerane nevenuji. Mladistvi v takychto rodinach maju
volnost, ktora nezodpovedd ich rozumovej a mravnostnej vyspelosti
a v dosledku tychto skutocnosti Casto zaCinaju uzivat' rézne navykové latky,
pod vplyvom ktorych a v suvislosti s ich uzivanim, pachaju trestnu ¢innost’.

Pri¢inou kriminality mladistvych moze byt aj nevhodny vychovny s$tyl
rodiov. V pripade, ak dieta vyrastda vrodine, vktorej rodi¢ia nevenuju
dostatocnu pozornost’ rozvoju jeho intelektualnych schopnosti a dostatocne mu
neprejavuju citova naklonnost, nezabezpecuji mu citové zazemie, takéto
rodinné prostredie moéze viest k agresivnemu spravaniu, ktoré smeruje
k pachaniu trestnej ¢innosti. Vyskytuju sa vSak aj pripady opa¢ného charakteru,
v pripade ktorych sa dietatu venuje nadmerna pozornost, ¢o moze viest
k ur¢itym druhom neurotizmu. Tamasova (2008, s. 32) v tejto suvislosti
uvadza: ,, Dlhodobé vyskumy ukadzali, Ze v rodindach delikventne sa spravajucich
adolescentov sa rodicia menej staraju o vytvorenie zdbran v asocidlnom
spravani deti alebo je ich vychovny Styl nekonzistentny — niekedy dieta za
priestupok tvrdo trestaju, inokedy za to isté netrestaju“. Kruté telesné tresty
moézu byt tieZ zdrojom kriminality, dieta si prostrednictvom nich osvojuje
nasilné reakcie, ktoré postupom ¢asu povazuje za prirodzené. Ma snahu vyhnut’
sa trestom a v dosledku toho sa snazi zdrziavat’ mimo domova, klame, moze sa
vytvorit’ fenomén tulactva. V dosledku toho sa Casto zoskupuje s rovesnikmi a
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spolocne péchaju trestnu Cinnost. Kruté telesné tresty teda podnecuju deti
k pachaniu trestnej Cinnosti, priCom sa paradoxne rodicia Casto snazia
prostrednictvom takychto trestov na deti vychovne posobit’.

Rozvodovost mozno taktiez oznaCit ako mozny zdroj kriminality
mladistvych. Dieta moze v dosledku nestabilného rodinného prostredia pachat’
trestni ¢innost’, delikventnym spravanim chce na seba upozornit’. V pripade, ak
je zverené do starostlivosti matky, Casto absentuje muzsky vzor sprdvania,
pricom matka zastupuje vo vychove aj otca a je nadmerne zataZena.
V désledku tychto skutocnosti nezvlada vychovu deti, ktoré sa mézu uchylit
k pachaniu trestnej ¢innosti.

V prieskume, ktory sme realizovali, sa k spachaniu akéhokol'vek skutku,
ktory modze naplnit’ skutkovli podstatu niektorého trestného Cinu, priznalo
60,87 % opytanych ziakov pochadzajucich z netplnych rodin a k spachaniu
takého skutku sa priznalo iba 36,67 % opytanych pochadzajucich z uplnych
rodin.

Péachanie trestnej Cinnosti mladistvym vSak moéze nastat’ aj v rodine, kde
navonok nie su problémy. Mozno sa domnievat, Zze motivom na pachanie
uvedenej trestnej ¢innosti byva predovsetkym nuda, snaha vyniknut’ a presadit’
sa v skupine, demonstracia fyzickej sily. Dieta pritom nemusi pochadzat
z rozvratenej rodiny, ani sa nemusi jednat’ o nevhodny vychovny §tyl rodicov.
Je preto podstatné, aby rodi¢ia nezanedbavali budovanie dovery so svojimi
det'mi, aby im prejavovali lasku, porozumenie, aby sa zaujimali o ich travenie
volného Casu, rovesnikov, prospech a problémy v Skole. Je tiez potrebné
predchadzat’ tomu, aby dieta zacalo uzivat' drogy, z ¢oho moézu pramenit
vyssie uvedené problémy.

Za dalsi zdroj kriminality Ziakov mozno oznacit médida. Medzi média
mozno v sucasnosti zaradit’ najma televiziu, rozhlas, internet a tla¢. Na tlohu
médii (predovsetkym televizie) v oblasti podpory nasilia sa v minulosti vyskytli
viaceré protichodné nazorové prudy. Niektoré tvrdia, Ze nasilie zobrazované
v médiach znizuje podiel nasilnej kriminality, potencidlny agresor si
sledovanim nasilia vybije svoju agresiu a v redlnom Zzivote ju v désledku tychto
skutocnosti dokaze potlacit. Podl'a inej tedrie, zobrazovanie nasilia v médiach
posiliuje krimindlne tendencie, avSak iba u tych jedincov, ktori ich maju aj bez
ohl'adu na medialny obsah.

Myslime si, ze neustdlym zobrazovanim nasilia v médiach rastie aj
tolerancia spoloCnosti voci nasilnej kriminalite a v pripade, ak ma jedinec
sklony knasiliu, tento medidlny vplyv ich len posiliuje. Nevhodnost
obsahového zamerania médii ma predovSetkym vplyv na narast drogovej a
nasilnej kriminality, pretoze prave tieto oblasti su vo velkej miere sticastou
medialneho obsahu.
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Znacny vplyv na nésilné spravanie deti maju aj videohry, ktoré st svojim
obsahom casto nevhodné pre mladez, napriek tomu su velmi populérne.
Vyskytuju sa vSak aj nazory o pozitivnom vplyve videohier na mladistvych, Ze
videohry mézu rozvijat’ tvorivost’ a schopnost’ kooperacie.

Vyraznym zdrojom kriminality mladistvych moze byt aj Skola. V nej sa
ziaci zoskupuju do skupiniek, v ktorych sa vytvaraju medzi nimi rézne vzt'ahy.
Skolské prostredie sustred'uje velké mnozstvo mladych Tudi a v dosledku tejto
skuto¢nosti dochadza k rozlicnym interakcidm medzi mladistvymi navzajom, a
tiez medzi mladistvymi a pedagogickymi zamestnancami.

Jednym zo zdrojov vzniku delikventného spravania mladistvych v skole
mézu byt ich zl¢ vysledky, slabd motivacia a celkovy negativny postoj
ku Skole. Mladistvy delikvent sa méze prejavovat aj vo vztahu k svojim
spoluziakom, ktorych méze Sikanovat’.

Sikanovanie neprebieha len vo forme dvojice agresor a Sikanovany, ale
Casto Sikanuju aj skupiny. V pripade Sikany jednotlivec — agresor alebo
skupina, Gmyselne a zvic¢sa opakovanym konanim fyzicky alebo psychicky
napadda jedného alebo viacerych spoluziakov, priCom vyuziva agresiu
a manipulativne prostriedky. V niektorych pripadoch méze ist' az o extrémne
pripady Sikany, ako uvadza Martinek (2009, s. 128): , Agresori su uplne
opojeni svojou mocou, v ublizovani obetiam im ni¢ nezabrani, jeho formy su
v extréemnych pripadoch také agresivne a hrubé, zZe hrozi tazké ublizenie na
zdravi a v najhorsom pripade i smrt obete. Su zname pripady, kedy obete boli
palené zZeravym Zelezom, vyhadzované v skrinkach z vyssich poschodi Skoly ¢i
domovov mladeze, Skrtené a pod. Mbze dochadzat aj k tzv. Stokholmskému
syndromu, ked’ obet’ plni pokyny pachatela a vnlitorne sa snim stotozni.
K takymto extrémnym pripadom vsSak dochadza v pripade mladistvych,
umiestnenych v reedukacnych zariadeniach, kde sa vytvara urCity druh
subkultury.

Vo vicsine pripadov ziaci na pode Skoly pachaju trestny ¢in nebezpecného
vyhrazania, lupeze, vydierania, poSkodzovania cudzej veci, kradeze,
nebezpecného prenasledovania, ublizenia na zdravi a v niektorych extrémnych
pripadoch aj trestny ¢in sexualneho nasilia alebo znasilnenia. V pripade trestnej
¢innosti pachanej na pdde $kdl je vSak nutné poznamenat, Ze iba zanedbatel'né
percento z takto pachanej trestnej Cinnosti sa objasni, ked’ze ostava vo forme
latentnej kriminality (Martinek, 2009).

Ako sme uz vysSie uviedli, delikventné skupiny sa formuju predovsetkym
v Skolach, pretoze sa tu vyskytuji skupiny rovesnikov, avS8ak nasledne sa
stretavaju aj mimo Skoly. Zoskupuju sa predovsetkym v pohostinstvach
a diskotékach, kde Casto pozivaju alkohol a drogy, priCom na tento spdsob
zivota im chybaju peniaze, a to nasledne moze viest’ k trestnej ¢innosti.
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NajcastejSie druhy kriminality pachanej mladistvymi

Jednym z najcastejSie pachanych druhov kriminality mladistvymi je majetkova
kriminalita. ,, Majetkovad kriminalita v uzsom zmysle slova je trestna cinnost,
kde trestne zodpovedny pachatel bez ohladu na sposob pdchania, formu
vilastnictva majetku, voci ktorému jeho utok smeruje, tento ohrozuje alebo sa ho
zmocni s cielom trvalého alebo docasného uzivania a kde konecnym cielom je
ziskanie neopravnene¢ho prospechu (Horvathova, Ondicova, 2008, s. 62).

Péachanie majetkovej kriminality mladistvymi sa vyznacuje predovSetkym
tym, ze mladistvi pachaji najméi drobné kradeze. Zvicsa kradnu v Skole alebo
v obchodoch, ale Casté st aj vreckové kradeze, priCom mladistvi pachatelia
obvykle ani nevedia, 7 svojim konanim napiiaji skutkova podstatu trestného
¢inu. Podla Hupkovej (1997, s. 11): ,,U o0s6b mladistvych a blizkych veku
mladistvych s ohladom na ich fyzické predpoklady a psychické danosti si
priznacné kradeze viamanim, predovsetkym do pivnic, motorovych vozidiel,
bytov, ale aj objektov, roznych obchodov a firiem “.

Vnami realizovanom prieskume sa 23,08 % opytanych priznalo
k spachaniu drobnej kradeze a rovnaké ¢islo opytanych uviedlo, Ze uz ukradli
pol'nohospodarske plodiny z pol’a, drevo z lesa alebo rybu z rybnika, pricom je
mozné, ze uvedenym konanim mohli naplnit’ skutkovu podstatu trestného ¢inu
kradeze.

NajcéastejsSim dovodom pre pachanie majetkovej kriminality byva
predovSetkym zl4 socidlno-ekonomickd situdcia rodin, ked’ sa mladistvi
takymto spOosobom snaZzia uspokojit’ svoje potreby. Za prizna¢né v oblasti
majetkovej kriminality mladistvych mozno oznacit’ aj pouzitie mladistvého ako
nastroja jeho rodi¢mi, ktori ho navedu na takyto skutok.

Nas prieskum d’alej ukazal, Ze za jeden z najCastejSie pachanych trestnych
¢inov mladistvymi nasej vyskumnej vzorky mozno oznacit' poskodzovanie
cudzej veci, a ze mladistvi napifaju skutkovi podstatu tohto trestného &inu
najmé prostrednictvom grafitov. Podla prieskumu grafit uz kreslilo, resp.
sprejovalo az 65,38 % opytanych ziakov, pricom pachanie takéhoto druhu
delikventnej ¢innosti je typické predovsetkym pre chlapcov. 52,38 % chlapcov
uviedlo, ze uz kreslilo grafity, avSak ku kresleniu grafitov sa priznalo iba
22,58 % dievcat (graf €. 1).

Grafity su typické najméa pre mestské oblasti, kde pachatel’ farbou, sprejom
alebo fixkou popie steny budov alebo iné cudzie veci, ¢im napiia skutkovu
podstatu trestného ¢inu poskodzovania cudzej veci. Dospievajuci vo véicsine
pripadov ani nevedia, Ze pachaju trestny ¢in. Motivom na spachanie uvedeného
skutku méze byt snaha vyniknut' a upozornit na seba, ale aj tGzba po
dobrodruzstve. Mladistvi mézu uvedenym konanim spdsobit’ znacné Skody,
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pricom v praxi je pomerne tazké odhalit a dokdzat’ pachanie tohto druhu
trestnej ¢innosti.

Poskodzovanie cudzej veci
formou grafity mladistvymi

60%

40%
20%

0% T T T
chlapci dievcéatd

Graf ¢. 1: Poskodzovanie cudzej veci formou grafitov mladistvymi

Zdroj: vlastné spracovanie.

Okrem majetkovej kriminality pachaju mladistvi aj nasilna kriminalitu.
Nésilnd kriminalita sa prejavuje predovSetkym lupezami, vydieranim alebo
ublizenim na zdravi. Horvathovd — Ondicova (2008, s. 63) uvadzaja, ze:
., nasilna kriminalita predstavuje skupinu trestnych cinov, pri ktorych pachatel
umyselne pouziva nasilie (fyzické alebo psychické) alebo hrozbu nasilia ako
prostriedok na konecny predmet utoku — ludské telo, alebo ako ndasilny
prostriedok na ziskanie neopravneného prospechu .

Z nasho prieskumu vyplynulo, Ze 13,64 % opytanych chlapcov a 3,23 %
opytanych dievcat uviedlo, ze uz niekoho zbili tak, ze ho vaznejsSie zranili,
pricom uvedenym konanim mohli naplnit’ skutkovi podstatu trestného Cinu
ubliZzenia na zdravi. Z uvedeného vyplyva, ze chlapci, ktori boli respondentmi
predmetného prieskumu, maji vo vyssej miere sklony k nasilnej kriminalite.
Uvedené vysledky prieskumu st spracované v grafe ¢. 2.
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Ublizenie na zdravi
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Graf ¢. 2: UbliZenie na zdravi mladistvymi

Zdroj: vlastné spracovanie.

Motiv na pachanie takejto trestnej ¢innosti byva rozny, ide predovsetkym
o demonstraciu fyzickej sily, snahu ziskat’ majetkovy prospech alebo snahu
zaujat’.

Mladistvi pachaju casto nasilni kriminalitu najmd vramci Skolskych
kolektivov a v internatnych a ustavnych zariadeniach pre mladistvych. V tejto
suvislosti v§ak Martinek (2009) tvrdi, Ze takato trestna ¢innost’ ostava v drvivej
vécsine pripadov vo forme latentnej kriminality a k vyvodeniu trestnopravnych
nasledkov dochadza iba v tych najmarkantnejSich pripadoch.

Dal$im druhom kriminality pachanej mladistvymi je mravnostna krimina-
lita. ,,Z kriminologického hladiska mravnostnu kriminalitu (MK) mozno
charakterizovat' ako kriminalitu, pdachanim ktorej si pdachatel ukdaja svoj
pohlavny pud spésobom, ktory spolocnost netoleruje, ba naopak, sankcionuje,
resp. tato kriminalita je v spojeni s prostituciou* (Kandrac, 2008, s. 6).

Do oblasti mravnostnej kriminality, ktora pachaji mladistvi, mozno zaradit’
predovSetkym sexudlne zneuzivanie, sexualne nasilie, znasilnenie, siloz medzi
pribuznymi. Trestny Cin sexudlneho zneuZzivania pachaji vicSinou priatelia
dievcat mladSich ako 15 rokov, ked’ udrziavaju sexualny pomer, pricom si
¢asto ani neuvedomuju trestnopravne nasledky svojho konania.

Dalsim vyraznym druhom kriminality mladistvych je drogova kriminalita.
Rozmach drogovej kriminality je vo vSeobecnosti priznacny pre obdobie po
roku 1989. Pri¢inou uvedeného stavu moéze byt najmé jednoduchsia dostup-
nost’ navykovych latok po otvoreni hranic, zvySena spolocenska tolerancia
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v mravnostnej oblasti a vo vztahu kuzivaniu navykovych latok, ktord je
zapricinena aj vysielanim médii.

Na drogovt kriminalitu mladistvych zvdésa nadvizuje dalSie delikventné
konanie vyustujuce do majetkovej alebo nasilnej kriminality. Mladistvy, ktory
uziva drogy, si totiz tymto spdsobom zabezpecuje finan¢né prostriedky na ich
ziskanie. Pre mladistvych, ¢asto aj z dobre financne zabezpecenych rodin, sa
v poslednom obdobi stalo vel'mi popularne uzivanie marihuany. Na zaklade
analyzy sudnych rozhodnuti zverejnenych na webovom sidle Ministerstva
spravodlivosti SR (www.justice.gov.sk) sa domnievame, ze sidy vo veciach
prechovavania omamnych a psychotropnych latok vac¢sinou pri ukladani trestu
odnatia slobody postupuji v zmysle ust. § 49 ods. 1 pism. a/ zdkona
¢.300/2005 Z. z. v zneni neskorSich predpisov, teda povoluji podmienecny
odklad vykonu trestu odnatia slobody (vid’ napr. rozsudok Okresného sudu
Martin sp. zn. 1T/100/2014 zo dna 4. 2. 2015, rozsudok Okresného sudu
Rimavské Sobota sp. zn. 3T/17/2015 zo dna 20. 2. 2015, rozsudok Okresného
sudu Povazskd Bystrica sp. zn. 1T/5/2015 zo dina 28. 1. 2015).

Primarnym cielom trestu ulozeného mladistvému ma byt predovsetkym
jeho prevychova v riadneho ¢lena spolocnosti a zamedzenie d’alSej recidivy,
pricom vykon trestu odiatia slobody moze byt pre mladistvého ,,Skolou
kriminality”, teda prostriedkom na osvojenie si dalSieho kriminalneho
spravania. V tomto smere je vo vztahu k pristupu k mladistvym delikventom
zaujimavy nemecky model, ktory umoznuje ukladanie kratkodobych trestov vo
vymere niekol’kych dni. Sluzi ako wurcity druh vystrahy mladistvym
pachatelom. Zavedenie prvkov tohto modelu by mohlo byt prospesné aj
v ramci pravneho poriadku Slovenskej republiky a v pripade, ak by financné
naklady spojené s vykonom trestu znasali rodi¢ia mladistvého pachatel’a, by tak
bolo uloZenie tohto druhu trestu aj sankénym opatrenim vo vztahu k rodi¢om
mladistvého ako trest za zanedbanie vychovy.

Je vsak nevyhnutné podotknut’, Ze aj ked’ trest odiatia slobody by sa mal
mladistvému ulozit’ len v pripade nevyhnutnosti, je potrebné mat’ na zreteli
jeden z hlavnych cielov trestného prava, ktorym je ochrana spolo¢nosti, preto
prilisna tolerancia ku kriminalnemu spravaniu mladistvych nie je na mieste.

Prieskum zistovania druhov kriminality, ktorych sa mladistvi najCastejSie
dopustaji preukazal, Ze kuzivaniu, resp. prechovavaniu drog sa priznalo
4,59 % chlapcov a 9,68 % dievcat, pricom rovnaké percento opytanych dievcat
sa priznalo aj k Sireniu toxikomanie. Z uvedené¢ho teda mozno vyvodit’ zaver,
ze dievcata, ktoré boli respondentkami uvedeného prieskumu a uzivajia drogy,
ich aj ponukaji anabadaji inych kich uzitiu, priCom zrejme nie si
oboznamené so skutoénostou, Ze svojim konanim napiiajii skutkovi podstatu
trestného Cinu toxikomanie. Uvedené vysledky prieskumu su spracované
v grafe ¢. 3.
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Graf ¢. 3: Drogova kriminalita mladistvych

Zdroj: vlastné spracovanie.

Kriminalne spravanie mladistvych sa vyznacuje pomerne velkou mierou
rozmanitosti. Okrem uvedenych druhov su to predovsetkym trestné cCiny
extrémizmu, tyrania zvierat, vytrznictva, Sirenia poplasnej spravy, poskodzova-
nie v§eobecne prospesného zariadenia.

Vicsina mladistvych, ktori sa priznali k poru$eniu zakona, skutok spéachala
vo forme spolupachatel’stva, priCom hlavnym motivom na protipravne konanie
bola u 93,76 % respondentov nuda a tuzba zazit dobrodruzstvo a 78,85 %
z celkového poctu opytanych uviedlo, Ze v pripade, ak by mali vedomost, Ze
svojim konanim spachaji trestny Cin, tak by sa takéhoto konania nedopustili.

Z uvedeného vyplyva, ze primarnym motivom trestnej ¢innosti mladistvych,
ktori boli respondentmi néasho prieskumu, je okrem nudy aj nedostatocné
pravne vedomie, resp. 'ahostajnost’ a nedostatocné uvedomenie si nasledkov
trestnopravneho postihu.

Moznosti prevencie kriminality mladistvych

Vo vseobecnosti je mozné konstatovat, ze prevencia kriminality je rovnako
dolezita, alebo dokonca dolezitejSia ako represia, nakolko prostrednictvom
prevencie sa podari predist’ jej nepriaznivym nésledkom, priCom je nepochybne
vyhodnejsia aj z finan¢ného hl'adiska.

Podla Sejcovej (2009, s. 103) ,,zo spolocensko-praktického (Cinnostného)
hladiska prevencia kriminality predstavuje vedecky zdovodnené, zamerné,
cielavedomé, planovité a koordinované pdsobenie na priciny a podmienky
kriminality s cielom odstranit ich, alebo ich vhodnym vyberom foriem a metod
posobenia aspon scasti eliminovat, pripadne ich negativne javy obmedzit
a sucasne podporovat vytvaranie podmienok antikriminogénnych.
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Prevenciou kriminality sa zaoberd aj Eurdpska komisia, priCom podla
rozhodnutia Rady 2001/427/SVV z 28. maja 2001 o vytvoreni Europskej siete
pre prevenciu kriminality (EUCPN) , prevencia kriminality zahria vsetky
opatrenia, ktoré su urcené na kvantitativne a kvalitativne znizovanie alebo
prispievanie inym sposobom k znizeniu kriminality a pocitu neistoty obcanov,
bud’  prostrednictvom priameho odradzania od trestnej cinnosti, alebo
prostrednictvom metod a zdsahov urcenych na zniZovanie prileZitosti pre
trestnui ¢innost alebo pricin trestnej Cinnosti. Zahrna pracu viady, prislusnych
organov alebo orgdanov trestnej justicie, organov miestnej spravy, odborné
zdruzenia, sukromny a dobrovolny sektor, vyskumnikov a verejnost za podpory
meédii “ (Stratégia prevencie kriminality v Slovenskej republike na roky 2007 —
2010, s.14). Slovenska republika zabezpeCuje prevenciu kriminality
predovsetkym prostrednictvom Statnych orgdnov, najmé ministerstva vnutra,
avSak v niektorych eurdpskych krajinach sa prevencia kriminality zabezpecuje
prostrednictvom miest aobci, ktoré maju vlastné stratégie prevencie
kriminality. V Slovenskej republike sa realizuje prevencia kriminality na
celostatnej, regionalnej a miestnej urovni.

V  dokumente snazvom = Stratégia prevencie kriminality a inej
protispolocenskej ¢innosti v Slovenskej republike na roky 2012 — 2015 vlada
odportca prevenciu socialnej kriminality vo vztahu k mladistvym, konkrétne
,Jformou vychovno-vzdelavacich aktivit v ramci vyucovacieho procesu,
individuadlneho a skupinového poradenstva, mimoskolskej vychovy, zaujmovymi
cinnostami a aktivitami vo volnom case, profesijnym vycvikom a rekvalifika-
ciou, posobenim masovokomunikacnych prostriedkov, vytvaranim pracovnych
prileZitosti, budovanim zariadeni na preklenutie krizovych Zivotnych situdcit,
alternativnym rieSenim deliktov, vykonom opatreni socidalnopravnej ochrany
deti a socialnej kurately, osobam v penitencidarnej starostlivosti formou
prevychovy  aresocializacie,  psychologickej  a liecebnej  starostlivosti,
profesijnym vycvikom a rekvalifikaciou (Stratégia prevencie kriminality
v Slovenskej republike na roky 2012 — 2015, s. 30).

Klasifikacia a formy prevencie kriminality

Prevenciu kriminality mozno rozdelit' na primarnu, sekundarnu a terciarnu.
Jadrom primarnej prevencie kriminality je zabranenie vzniku akéhokol'vek
delikventného spravania. V oblasti primarnej prevencie kriminality je
rozhodujuce predovsetkym posobenie $kol, resp. obCianskych zdruZeni, ktoré
by mali pre mladistvych organizovat’ aktivity zamerané na predchadzanie
negativnych javov v spravani mladistvych. Ceot a Kotrecova (2007, s. 10)
vyznam primarnej prevencie potvrdzuj: ,, Nedostatok primdrnej prevencie
stojacej na zaciatku celého systéemu a rezonujucej najmd vo vychove
a vzdelavani znamena to, ze aj napriek legislativnemu zdorazneniu potreby
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primdrnej prevencie sa v praxi zameriavame len na sekunddrnu a terciarnu
ako klucovu“.

Sekundarna prevencia sa vyznacuje odhalenim a preventivhym pdsobenim
na mladistvych, u ktorych sa za€inaju prejavovat’ kriminalne tendencie, pricom
jej podstatou je zabranit’ d’alSiemu rozvoju takychto prejavov. V tejto oblasti je
kl'icova praca s mladistvymi, ktorych konanie nedospelo az k naplneniu
skutkovej podstaty niektorého trestného ¢inu, avSak ich spravanie je v rozpore
so spolocenskymi normami a v pripade d’alSieho prehlbovania negativnych
tendencii méze dospiet’ az k rozporu s pravnymi normami.

Terciarna prevencia je zamerana na pracu s delikventnou mladeZou, priCom
jej hlavnym tucelom je zabranenie moznej recidive tym, Ze sa nevyhnutne
zameria na posobenie na mladistvého v ¢o najmladSom veku. Preto treba
pracovat s mladezou uz v zakladnych Skolach a zabezpecit kvalitna
penitenciarnu starostlivost’ o mladistvych, ktori s vo vykone trestu odnatia
slobody a predist’ tak moZznej recidive po prepusteni z vykonu trestu.

Tedria kriminologie klasifikuje prevenciu kriminality aj ako socialnu,
situacnu a prevenciu viktimizacie.

Socidlna prevencia sa zameriava na vytvaranie lepSich ekonomicko-
socialnych podmienok spolo¢nosti, predovSetkym za ucelom predchadzania
socialnej kriminality, jej cielom je aj skvalitnenie volnocasovych aktivit
a kultirneho zivota spolo¢nosti.

Situa¢na prevencia vytvara ramec prevencie kriminality prostrednictvom
réznych technickych prostriedkov, akymi st napriklad kamerové systémy,
ktorych ucelom je odradit’ potencionalneho pachatela od pachania trestnej
¢innosti alebo jeho jednoduchsia identifikacia.

Prevencia viktimizacie sa zameriava na zvySovanie poznatkov I'udi o tom,
ako reagovat’ v situdciach kriminalneho charakteru, ako napr. lupez, pokus
o ublizenie na zdravi, krddez a pod. a ako sa nestat’ obetou trestného Cinu.
Uvedeny druh prevencie kriminality sa realizuje predovsetkym prostrednic-
tvom rdznych kurzov a prednasok, ktoré realizuju aj prislusnici policajného
zboru, ale aj prostrednictvom médii.

V ramci prevencie kriminality mladistvych je nevyhnutnd koordinacia
medzi pedagogickymi, zdravotnickymi a organmi socialnopravnej kurately,
rovnako aj rodi¢mi mladistvych. Potvrdzuje to aj Stratégia prevencie krimina-
lity v Slovenskej republike: ,, Okrem poznania pricin a podmienok pdchania
trestnych cinov, individualnych isocidlnych, preto pristupuje ako dalSia
podmienka efektivnosti preventivnych aktivit poznanie Zivota sucasnej mladeze,
sposobu  jej myslenia, hodnotovych orientdcii, problémov a subkultury
mlddeze (Stratégia prevencie kriminality v Slovenskej republike na roky 2007
— 2010, s. 18). Takyto pristup si vyzaduje predovSetkym odborné personalne
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vybavenie policie, §kol, sudov, prokuratiry a samospravnych organov, ale aj
mimovladnych a neziskovych organizacii.

Réamec prevencie kriminality mladistvych je v Slovenskej republike
zabezpeceny najmi prostrednictvom zékona ¢. 305/2005 Z. z. o socidlnej
ochrane deti a socidlnej kuratele v zneni neskorSich predpisov. Socialni
kuratori vykonavaju ukony zamerané na prevenciu a napravu mladistvych,
ktori st potencionalnymi pachatelmi trestnych cCinov (napriklad ti, ktori
zanedbavaju Skolskt dochadzku), resp. uz spachali trestny ¢in, alebo €in inak
trestny.

Skolské zariadenia by mali v oblasti prevencie kriminality v tzkej
kooperacii spolupracovat’ s organmi c¢innymi v trestnom konani a sudmi,
pozadované vysledky mozno dosiahnut’ iba vzajomnou vymenou informacii
a kompetentnou pracou s mladistvymi medzi prislusnymi organmi.

V Slovenskej republike v ostatnych rokoch prebiehalo alebo prebieha
niekol’ko projektov zameranych na preventivno-vychovné pdsobenie na
mladistvych. Projekty su realizované prostrednictvom policajného zboru na
pode skol. Ide napriklad o projekty Spravaj sa normalne!, Oliho pribeh, Tvoja
spravna vol'ba, Zodpovedne.sk. atd’.

Podla dostupnych §tatistik (napr. Statisticka roenka Generalnej
prokuratiry SR za rok 2013) pozorujeme od roku 2011 postupny pokles poctu
obzalovanych mladistvych (Tab. 1). Napriek skutocnosti, ze pokles nie je
obzvlast vyrazny, takyto trend je mozné vnimat pozitivne, avSak je nadalej
nevyhnutné venovat otazkam prevencie kriminality mladistvych nalezita
pozornost, ato aj scielom markantnejSiecho poklesu poctu obzalovanych
mladistvych.

Tabul’ka €. 1: Prehl’ad obZalovanych mladistvych

rok 2009 rok 2010 rok 2011 rok 2012 rok 2013
Pocet
obZalovanych 4286 2730 3934 3682 3516
mladistvych

Zdroj: Statistick4 ro¢enka generalnej prokuratiiry za rok 2013.
Zaver

Jednotlivé druhy pachania trestnej innosti mladistvymi sa menia aj v zavislosti
od aktualneho stavu spoloCnosti a technického pokroku. Mladistvi, ktori boli
respondentmi prieskumu, sa najéastejSie dopustili majetkovej (najméd formou
poskodzovania cudzej veci) a nasilnej kriminality. Podl'a ich odpovedi mozno
konStatovat’, ze vicSina opytanych prieskumu mé nizke pravne vedomie.
78,85 % z celkového poctu opytanych totiz uviedlo, ze v pripade, ak by mali
vedomost’, Ze svojim konanim spachaju trestny ¢in, tak by sa takéhoto konania
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nedopustili. Ich motivom pachania trestnej ¢innosti bola najmi nuda a tuzba
prezit’ dobrodruZzstvo (93,76 % opytanych Ziakov).
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Pohl'ad na ucebnicu biologie pre 5. rocnik zakladnej Skoly
z perspektivy konceptualnych zmien prirodovednych predstav
ziakov

Adriana Mokra
CZS Narnia Bratislava, elokované pracovisko, Pezinok

Anotdacia: Pohl’ad na ucebnicu biologie pre 5. rocnik zdkladnej Skoly 7 perspek-
tivy konceptudlnych zmien prirodovednych predstiv Ziakov. V prirodovednom
vzdelavani nastali po roku 2000 vyznamné zmeny suvisiace s inovacnymi trendmi
vo vzdelavani, vznikli nové ucebnice biologie, avsak medzinarodné testovania
PISA pravidelne prinasali o urovni prirodovednej gramotnosti nasich ziakov
nelichotivé vysledky. Tento paradox nas priviedol k detailnejsiemu pohladu na
prirodovednu gramotnost a jej jednotlivé zlozky, vratane vedeckych predstav
Ziakov. Nasim cielom bolo zistit, do akej miery ucebnica bioldgie pre 5. rocnik
zakladnej Skoly vyuziva stratégie na zmenu prekonceptov na vedecké koncepty
Ziakov. Zistili sme, zZe z 10 vybranych stratégii 4 neboli pouzité vobec, 4 boli
vyuzité minimdlne a 2 stratégie mali len ciastocny potencial prispiet k vytvaraniu
vedeckych predstav Ziakov, atym prispiet kvytvaraniu zdkladnych pilierov
prirodovednej gramotnosti. Nedostatocné vyuzivanie stratégii na konceptudlnu
zmenu tak vytvara u zZiakov priestor na vznik miskonceptov.

PEDAGOGIKA.SK, 2015, rocnik 6, ¢. 3: 176-195

Krucové slovda: prirodovedna gramotnost, prekoncepty, konceptudlna zmena,
vedecké predstavy, miskoncepty

View on Biology Textbook for The Fifth Grade of Elementary School from The
Perspective of Conceptual Change in Scientific Ideas of Pupils. Significant
changes related to innovative trends in education have occurred in science
education since 2000, new biology textbooks have been created, however the
international PISA testing regularly brings unflattering results about the level of
scientific literacy of our pupils. This paradox has led us to a more detailed view
on science literacy and its various components, including scientific ideas of
pupils. Our objective was to determine to what extent biology textbooks for the
fifth grade of elementary school use the conceptual change strategies to change
pupils” preconceptions into scientific concepts. We found that of the 10 selected
strategies four were not used at all, four were used to a minimal extent and two
strategies had only a partial potential to contribute to the formation of scientific
ideas of pupils, and to creation of basic pillars of scientific literacy. Insufficient
use of the conceptual change strategies may create a space for misconceptions to
arise in pupils.

PEDAGOGIKA.SK, 2015, Vol. 6 (No. 3: 176-195)

Key words: science literacy, preconceptions, conceptual change, scientific ideas,
misconceptions
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Uvod

Prirodovedné vzdeldavanie je neoddelitelnou sucastou vzdeldvania ziaka na
zakladnej Skole. Jednota prirodovedy na prvom stupni zakladnej $koly sa na
druhom stupni transformuje do formalne oddelenych predmetov bioldgia,
chémia a fyzika. Prave s bioldgiou sa ziak 5.roc¢nika stretdva ako s prvou
spomedzi uvedenej trojice. Ziak je konfrontovany s kvantitativne va¢§im
rozsahom vedeckych pojmov (konceptov) a pri u¢eni musi byt’ schopny nielen
sa s nimi oboznamit, ale ich aj prijat’ ,,za svoje“, ¢o v uzSom slova zmysle
znamena zaradit vedecké pojmy do vlastnych pojmovych Struktar. V tejto
nelahkej ulohe by ziak mal dostat’ podporu nielen od ulitela biologie, ale
v rovnakej miere by ju mal nachadzat’ aj v ucebnici. Do akej miery plni
ucebnica bioldgie pre 5. rocnik zékladnej skoly tuto vyznamnu funkciu?
Odpoved’ sme hl'adali predovsetkym v:

I. Multidimenzionalnom koncepte prirodovednej gramotnosti, ktora pomocou
Specifickych stratégii riesi transformaciu naivnych predstav ziakov na vedecké;
II. Analyze konkrétnej ucebnice bioldgie pre 5. rocnik (Uherekova et al.,
2012), s ktorou ziak aj ucitel’ pracuje.

I. Prirodovedna gramotnost’

V sucasnosti je ucitel'skd verejnost’ v stvislosti s reformami vo vzdelavani
konfrontovana s konceptom prirodovednej gramotnosti, ktorym bezne operuji
autori zakladnych Skolskych dokumentov pri formulovani vyucovacich
a vychovnych cielov. Ak chceme ako ucitelia biologie zodpovedne plnit’
vyucovacie ciele, ktoré su projekciou reformnych trendov vo vzdelavani, mali
by sme ich dobre poznat’ a zamysliet’ sa aj nad ich vzdjomnymi stvislostami.
Definicie prirodovednej gramotnosti pochadzaju z niekol’kych zdrojov. Do
povedomia laickej verejnosti sa pravdepodobne najskor dostali prostrednic-
tvom §tidie OECD PISA. Téato organizécia definuje prirodovednt gramotnost’
ako vedomosti zoblasti prirodnych vied aschopnost pouzivat vedecké
poznatky na identifikovanie otdzok, ziskavanie novych vedomosti, vysvetlenie
prirodnych javov avyvodzovanie zaverov podlozenych faktami. Ako je
zdoraznené v Narodnej sprave PISA 2009 Slovensko (Korsiidkova et al., 2010),
prirodovedna gramotnost’ si vyzaduje istG Uroven CitateI'skej 1 matematickej
gramotnosti a neznamena len zvladnutie uciva, predstavuje schopnost’ vyuzivat
dostupné informacie.
Uz v roku 1983 Miller ur¢il zakladné dimenzie prirodovednej gramotnosti:
e Ovladanie slovnika vedeckych pojmov a konceptov;
e Porozumenie procesom vo vede;
e Uvedomenie si apochopenie vplyvu vedy atechnologii na jedinca
a spolo¢nost’.
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AktudlnejSia definicia (Harlen et al., 2013) ako tri zikladné zlozky
prirodovednej gramotnosti uvadza:
e Prirodovedné predstavy;
e Prejavy vedeckého postoja k realite;
e Spdsobilost’ vedeckej prace.

1. Prirodovedné predstavy

Pre prirodovedné vzdelavanie a pracu ucitel’a je dolezité poznat’ prirodovedné
predstavy ziakov. Prirodovednymi predstavami Zziakov rozumieme subor
poznatkov ziaka, ktory v sebe zahfna jeho nedokonalé predstavy (prekoncepty)
a vedecké poznatky. Nedokonalé predstavy vznikaju spontianne, kazdodennou
skusenost’ou a nie vzdy su v stlade s vedeckym chapanim reality. K vedeckym
poznatkom Zziak dospeje postupne tak, ze ziskava nové informacie a poznatky,
ktoré¢ su dokonalejSie ako jeho prekoncepty, od ktorych postupne upusta
anahradza ich vo svojich poznatkovych Strukturach vedeckymi konceptmi
(Held et al., 2011). Tieto dva zakladné typy predstav ziakov o svete si pocas
procesu ucenia vo vzajomnej interakcii.

Eshach (2006) aplikuje principy konstruktivizmu v prirodovednom
vzdelavani a ucenie sa novych kategorii povazuje za proces integracie novych a
povodnych pozorovani a vedomosti. Sucasne stym ako prebichaji nové
pozorovania, je aktualizovand povodna reprezentacia novej kategorie, ktora je
zalozena na pdvodnej vedomosti. Ucenie sa novych kategdrii je vyrazne
ovplyvnené azavisi od predchadzajucich vedomosti atoho, Co vieme
o pribuznych kategoriach.

Vznik detskych predstav ovplyviuji endogénne (vychadzaji z psychickych
a biologickych vlastnosti a dispozicii jedinca) a exogénne faktory (socialne,
ekonomické, kultarne, etnické, ndbozenské ai.). Cap aMares (2001)
vymedzuju tri zlozky detskych nedokonalych predstav:

e Konativna zlozka;
e Kognitivna zlozka;
e Afektivna zlozka.

Niektoré ziskané predstavy, ktoré st neadekvatne vysvetleniu pozorovanych
vedeckych javov, st v literatire oznaCované ako miskoncepty, prekoncepty,
alternativne koncepty alebo naivné predstavy. V tomto smere existuje pojmova
nejednotnost’ autorov, a preto v d'alSom texte budeme pouzivat’ pojem naivné
predstavy ako ekvivalent pojmu prekoncepty. Miskonceptami budeme
rozumiet’ také naivné predstavy, od ktorych Ziak nechce upustit’ aj napriek
tomu, ze ma ktomu vSetky predpoklady, t. j. m& potrebné vedomosti
a sposobilosti. Akékol'vek miskoncepty alebo naivné opredstavy, ktoré dieta
ziskalo, budu ovplyvilovat’ jeho nasledné uvazovanie. McCloskey (1983)
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dokazal, ze miskoncepty mézu byt hlboko zakorenené a odolné voci zmendm.
Rovnako Harlen et al. (2013) upozoriiuje na skutocnost, ze deti lipni na
svojich predstavach a ak im ich vlastné nedokonalé predstavy davaji zmysel,
udrzia si ich, ak nemaju k dispozicii rozumnejsie vysvetlenie. Casto aj vtedy,
ak im je predlozené ,,spravne® vysvetlenie, ktoré im ale dava mensi zmysel,
ako ich vlastna predstava. Pre pracu uclitela ztoho vyplyva jedna doélezita
vyzva, ato vytvorit detom priestor na testovanie ich vlastnych predstav,
pretoze kym sa nepresvedCia, zZe s menej uzitocné ako alternativne (noveé,
vedecké) predstavy, budu im stale verit.

Prekoncepty by sme nemali vnimat’ ako mylné predstavy o realite, ale ako
prirodzené vyvinové Stadium predstav. V priebehu dozrievania psychiky
jedinca, uc¢enim sa a vplyvom prostredia prechadzaju prekoncepty kvalitativ-
nymi zmenami a naivné predstavy sa menia na vedecké (Held et al., 2011).

Harlen (2014) vymedzuje nasledovné zmeny, ktorymi prekoncepty
prechadzaju:

e (Od opisu k vysvetl'ovaniu — od opisu ¢o sa stalo, k vysvetleniu preco sa to
stalo. Koncepty by mali postupne prechadzat zmenou od menej vyzretych
k dokonalejsim, t. j. od nevedeckych k vedeckym:;

e Od ,malych® predstav k ,,velkym* — , ,vel'’ké* predstavy su aplikovatelné na
celi skdlu javov, kym ,malé* predstavy sa tykaju Specifickych situdcii, ale
mimo nich maju limitovanu aplikovatel'nost’. Pri budovani vedeckych predstav
dietata by sme mali zacat’ s ,,malymi* predstavami a z nich budovat’ ,,vel'ké";

e Od osobnych predstav k spolocnym — od konceptov zaloZzenych na
vlastnych sktisenostiach ku konceptom, ktoré st vytvarané v interakciach so
spoluziakmi, rodi¢mi, u¢itel'mi, rovesnikmi a pod.

2. Stratégie na identifikaciu a modifikaciu naivnych predstav Ziakov

Cielom prace ucitela v prirodovednom vzdelavani by preto malo byt také
pdsobenie na ziaka, ktorého vysledkom budii dokonalejSie predstavy ziakov
o chapani sveta prirody. Z vyssie uvedeného vyplyva, aké dblezité je poznat’
detské naivné predstavy. Iba ak ich dobre pozndme, mézeme ich v zmysle
prirodovednej gramotnosti zmenit' (modifikovat’) na vedecké predstavy. Harlen
(2013) uvadza nasledovné moznosti zistovania (identifikacie) prekonceptov:
otazky ,,Co si myslite?”, Ziacka kresba, diskusia v skupine (ucitel' je iba
pozorovatel'), kresleny serial zmien v objektoch audalostiach, pisanie
predpokladov a vysvetleni konkrétnych situacii, doplnenie kresby alebo
obrazka poznamkami/vysvetlivkami, pojmové mapy, concept cartoons©.

Na modifikdciu miskonceptov v kognitivnych Strukturach ziakov sa
pouzivaju nasledovné stratégie, ktoré sa nazyvaju tiez stratégie konceptualnej
zmeny (Wandersee et al., 1994): pojmové mapy, diskusia v triede,
formulovanie predpokladov vysledkov pozorovani aich vysvetlenie, testy na
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slovné asociacie, klinické interview, interview o prikladoch a udalostiach,
diagnosticky strom, pisanie dennika, texty na konceptualnu zmenu, Struktirna
komunika¢na mriezka (communication grid), pocitaCové simulacie, diskusna
siet’ (discussion web), analogie, schematicka argumenticia.

I1. Analyza ucebnice biolégie pre 5. ro¢nik

Pre potreby pedagogickej praxe na zékladnej Skole je dolezité, aby ucitel
poznal nielen obsah konceptu prirodovednd gramotnost, ale aby tiez mal
k dispozicii didaktické prostriedky, pomocou ktorych dokaze vyucovacie ciele
v kontexte prirodovednej gramotnosti plnit’.

e Spinaju uéebnice biologie pouzivané v skolskej praxi primarneho stupiia
vzdelévania tieto naroky?

e Su efektivnym nastrojom na zistovanie prekonceptov a ich modifikaciu na
vedecké koncepty?

S cielom zodpovedat’ nastolené otazky, sme z hore uvedenych stratégii na
identifikdciu a modifikaciu prekonceptov vybrali tie, ktoré si podla néasho
nazoru aktualne, Casovo a materialne nenaro¢né a aplikovatelné vo vyucbe
biologie a primerané veku ziakov 5. rocnika zakladnej Skoly.

Zo stratégii konceptualnej zmeny (Wandersee et al., 1994) sme vybrali:
texty na konceptualnu zmenu, analdgie, diskusiu v triede, formulovanie
predpokladov vysledkov pozorovani aich vysvetlovanie, diskusnu siet
(discussion web), pojmové mapy a schematickl argumentaciu. Zo stratégii na
identifikaciu prekonceptov (Harlen et al., 2013) sme vybrali: pouzivanie otazok
typu ,,Co si myslite? ,,Ako to vieme?“, formulovanie predpokladov (hypotéz)
avysvetleni konkrétnych situacii, doplnenie kresby alebo obrazka
poznamkami/vysvetlivkami, pojmové mapy, concept cartoons©.

Nasim cielom bolo priblizit’ itatel'om teoretické vychodiska jednotlivych
stratégii a zistit, ¢i st v uebnici vySSie uvedené stratégie na konceptualnu
zmenu a identifikdciu prekonceptov pouzité. V neposlednom rade sme
vyucovani biologie.

V ucebnici biologie pre 5. roénik (Uherekova et al., 2012) sme skumali text,
otazky a lohy, obrazovy a graficky material pouzity v ucebnici. Vybranych 10
stratégii sme rozdelili do troch mnozin, podl'a moznosti ich aplikacie v texte,
pri tvorbe otazok, uloh a pri tvorbe a vybere grafického materialu.

1. Pri skimani textu sme sa zamerali na jeho spdsobilost’ vyvolat’ a ovplyvnit’
konceptualnu zmenu prekonceptov na vedecké koncepty. Dalej sme sledovali,
¢i ma text prvky textu na konceptualnu zmenu a ¢i za ucelom konceptualnej
zmeny vyuziva analogie.

2. Otazky a ulohy, ktoré boli pouzité¢ v ucebnici, sme skumali z hl'adiska ich
vyuzitia na identifikaciu prekonceptov a chceli sme zistit, do akej miery boli
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pri ich tvorbe pouzité nasledovné stratégie na konceptudlnu zmenu: pouzivanie
otazok typu ,,Co si myslite?* ,,Ako to vieme?“, diskusie v triede, predpoveda-
nie vysledkov pozorovani a ich vysvetl'ovanie, diskusnu siet’ (discussion web),
schematicka argumentéciu.

3. Obrazovy a graficky material je podl'a nasho nazoru platformou vhodnou na
aplikaciu stratégii, ktorymi su: schematicka argumentacia, diskusna siet,
doplnenie kresby alebo obrazka poznamkami/vysvetlivkami, concept
cartoons© a pojmové mapy. Aj v tomto pripade sme sa zamerali na to, ¢i boli
uvedené stratégiec na identifikdciu a modifikaciu naivnych predstav
v predloZenej uc¢ebnici pouZité.

1. Text ucebnice biolégie pre 5. ro¢nik z perspektivy konceptualnych
zmien prirodovednych predstav Ziakov

V tejto Casti ¢lanku priblizime citatelovi teoretické vychodiska zdkladnych
pojmov (text na konceptualnu zmenu, analdgia), zhodnotime ich strategické
vyuzitie v texte ucebnice a poskytneme odporticania pre prax.

1.1 Teoretické vychodiska

Text na konceptualnu zmenu ma vyvolat u ziaka spochybnenie intuitivneho

chépania prirodnych javov a poskytnat’ vedecké vysvetlenie prirodnych javov.

Text na konceptudlnu zmenu je skonStruovany v zhode so 4 podmienkami

(Guzzetti, 2002):

Nespokojnost’ (dissatisfaction);

CitateInost a zrozumitelnost’ (intelligibility);

Vierohodnost’ a prijatelnost’ (plausibility);

Bohatost’ a kvalita (fruitfulness).

Tvorcovia takychto textov vychadzaju z poznatkov, ktoré v duchu kon-

Struktivizmu definuji  konceptudlnu zmenu ako zmenu zalozeni na

podmienkach, pri ktorych Ziaci citia nespokojnost’ s vlastnymi prekonceptmi,

citia, ze by mali rozumiet’ novym vedeckym konceptom a pomocou nich riesit’

problémy, ktoré nedokazu riesit’ na zaklade starych konceptov (Eshach, 2006).

Ziaci by mali dostat’ prilezitost a podmienky na to, aby mohli nové koncepty

aplikovat’ v réznych situaciach.

Texty na konceptudlnu zmenu mozno zaradit' do dvoch kategorii:

e RCE (Refutational Considerate Expository) text — umoziluje Zziakom
ziskavat’ primerané informacie s minimalnym usilim, dokazuje nespravnost
miskonceptov;

o CSE (Considerate Soft Expository) text — je kombinaciou rozpravania
a vykladu.
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Guzetti (2002) zhladiska konceptudlnej zmeny vyhodnotila ako
najuzitocnejsi taky text, ktory dokazuje nespravnost’ miskonceptov, a tym ich
eliminuje zo $truktir konceptov ziaka. Efektivnost’ takéhoto textu sa zvySuje
vtedy, ked’ je skombinovany so stratégiami diskusna siet’ a demonstracia.

Z vyskumov textov prirodovednych predmetov v u¢ebniciach a pracovnych
zositoch (Guzzetti, 2002) vyplyva, ze RCE texty ziaci I'ahSie chapu, prispievaju
k efektivnemu uceniu novych konceptov a dokazu ziakom ukdzat’, v ¢om sa ich
naivné predstavy liSia od vedeckych. Zvyraznenie tych casti textu, ktoré
spochybiiuju predstavy ziakov, vizualne upriamuji pozornost’ ziakov na ich
dolezitost’. Text, ktory ma vyvratit' naivné predstavy ziakov, to musi robit
priamo, bez métucich a nejednoznacnych tvrdeni. Autorka dospela k zaveru, ze
v spravne skonstruovanych textoch vykladového charakteru by sa nemali
vyskytovat’ irelevantné, nezname koncepty, nemali by sa uvadzat’ komplexné
priklady namiesto jednoduchych ana opis javov by sa nemal pouZzivat
nepresny jazyk.

Analégie (Eshach, 2006) su efektivnym nastrojom ucenia, ktory pomaha
opravovat’ miskoncepty. Analdgie zvyCajne funguju na urovni vizualizacie
alebo predstavivosti. Uvazovanie v analdgiach zahina premietnutie koncepto-
vej Struktury jedného stboru predstav (zakladna doména) do iného stboru
predstav (cielova doména). Ucitelia by sa pri spristupnovani nového u¢iva mali
vzdy snazit’ njst’ vhodné analogie, ktoré pomdézu ziakom pochopit’ ucivo.

1.2 Vyuzitie textu na konceptuilnu zmenu a analégii v texte ucebnice
biologie pre 5. ro¢nik

Teoretické vychodiska nam poskytli konkrétne charakteristiky typické pre text
na konceptualnu zmenu. Na pritomnost’, resp. nepritomnost’ tychto atribitov
sme sa zamerali pri Citani textu ucebnice a dospeli sme k nasledovnym
zaverom:

e Text konstatuje a formou vykladu prezentuje prirodné javy;

e Jazyk pouzity na objasnenie javov je presny, v texte su uvedené relevantné
priklady, ktoré prispievaju k pochopeniu novych pojmov;

e Text je vizualne rozliSeny na zakladné ucivo (text uprostred strany)
a rozsirujuce ucivo (text na pravej strane);

e Nové koncepty (klI'icové pojmy) su prehl'adne uvedené v hornej Casti kazdej
stranky a vtexte su zvyraznené polotu¢nym fontom, Co ulahCuje pracu
s textom, orientaciu v texte a vizualne upozoriiuje na ich dolezitost’;

e Text nie je obSirny, avSak nie je skonStruovany tak, aby vystavil ziaka
situacii, v ktorej si uvedomi, ze jeho naivné predstavy nie si postacujuce na
vysvetlenie prirodného javu;
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e V dvoch pripadoch je v texte uvedeny v zatvorke priklad, ktory u ziakov
moze viest' k vzniku miskonceptov. Napr.: ,,Mravce sa Zivia bezstavovcami
(vajicka, kukly, hiisenice, malé dospelé jedince)“. Citatel’ — ugitel’ sa s uréitos-
tou dovtipi, Ze sa jedna o vajicka, kukly, husenice hmyzu. Z pohl'adu Ziaka vSak
mdze nastat’ interpretacia bezstavovec = vajicko, kukla, hiisenica, maly dospely
jedinec. Rovnako mitice mozu byt pojmy krmoviny a kimne rastliny. Raz su
uvedené ako ekvivalent, pricom iba krmoviny (datelina, lucerna) st zvyraz-
nené polotuénym fontom, o par riadkov nizsie st zvyraznené aj krmne rastliny
(vika, bob). Ziak si tak moze vytvorit' dva koncepty, ktoré reprezentuju dve
rozne skupiny rastlin;

e Mozeme konstatovat, 7e text v predloZenej uéebnici biologie spiiia vacsinu
kritérii textu na konceptudlnu zmenu, a teda ma potencial prispiet’ ku zmene
nevedeckych predstav ziakov na vedecké.

Analdgia ako stratégia konceptualnej zmeny je podl'a nasho nazoru efektivna
pri vedeckych pojmoch, ktoré st naro¢né na predstavivost’, pochopenie alebo
prepojenie so situaciami bezného Zivota. V ucive biologie pre 5. rocnik st to
napriklad pojmy: lesné vrstvy (etaze), humus, bunka, vytrus, potravovy retazec,
fotosyntéza, symbioza, parazitizmus, ekosystém, konzumenty, producenty,
hustota, plankton, biologicka rovnovaha, kulturne rastliny a iné. Zistovali sme,
¢i na ich vysvetlenie bola v texte predlozenej ucebnice pouzitd analogia alebo
nie.

e V predlozenej ucebnici nebol ani jeden zvysSie uvedenych pojmov
vysvetleny pomocou analdgie. Pouzitie analdgie sme nasli iba pri vysvetleni
vel'kosti mlad’at krta: ,,su velké ako semeno fazule* (s. 102). Zuvedeného
vyplyva, Ze analogia ako stratégia na konceptualnu zmenu nebola v ucebnici
vobec pouzita.

1.3 Odporucania pre prax

Pri konstruovani textu, ktory ma efektivne prispievat’ k vytvaraniu vedeckych
konceptov u ziakov, by sa mali tvorcovia textov zamerat’ predovsetkym na to,
aby ziakom ukazali, v om sa ich naivné predstavy liSia od vedeckych a aby
ziaci pod vahou argumentov boli ochotni svoje predstavy menit’. K efektivnej-
Siemu uceniu novych konceptov mézu podla nasho nazoru prispiet’ analogie,
ktoré¢ budidl priamo zaclenené do textu uciva v ucebnici alebo ich v ramci
vykladu pouzije uclitel. Abstraktny pojem fotosyntéza moZeme ziakom
5. ro¢nika vysvetlit napriklad pomocou takejto analdgie: Tak ako sa pecenim
vyrdaba chlieb alebo varenim polievka, fotosyntézou sa v prirode vyraba kyslik
a cukor. Chlieb sa pecie v pekdrni, polievka sa vari v hrnci a fotosyntéza
prebieha v zelenych castiach rastlin — v listoch. Predstavte si list rastliny ako
tovaren. Tovdren pracuje iba cez den. V streche su otvory, na ktoré je napojené
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potrubie, ktorym vchadza dovnutra vzduch. Tovaren z neho na fotosyntézu
pouzije iba oxid uhlicity. Potrubim, ktoré vedie od korenov az k listom sa zo
zeme do tovarne privadza voda. NajdoleZitejSou sucastou tovarne su nadrze so
zelenym farbivom, do ktorych usti potrubie s vodou a vzduchom. V tychto
nadrziach sa z vody a oxidu uhlicitého vyraba cukor a kyslik. Kyslik sa oknami
tovarne dostane von do prostredia, kde ho dychaju rastliny, Zivocichy a aj my
ludia. Cukor sa pouzije na vyrobu tehal, ktoré potrebuje tovareni na svoje
opravy a cast sa pouzije ako kurivo.

2. Otazky aulohy v ucebnici z biologie pre 5. ro¢nik z perspektivy
konceptualnych zmien prirodovednych predstav Ziakov

Otazky atlohy plnia vyznamné didaktické funkcie, apreto by sa mali
vyznamnou mierou podielat’ aj na konceptualnych zmenach prirodovednych
predstav ziakov. Otazky a tlohy mézu plnit’ aj diagnosticku funkciu, t. j. mozu
byt pouzité s cielom identifikovat’ naivné detské predstavy a v neposlednom
rade otazky atlohy moézu byt skonstruované s cielom modifikovat naivné
predstavy ziakov. Obsah, forma, funkcia ako aj didakticky ciel’, ktory otazkami
a ulohami sledujeme, vytvaraju pri ich tvorbe Siroky priestor na aplikaciu
stratégii na identifikdciu a modifikdciu naivnych predstav, ktorymi su
napriklad: pouZivanie otazok typu ,,Co si myslite?* ,Ako to vieme?*, diskusia
v triede, diskusna siet’ (discussion web), formulovanie predpokladov vysledkov
pozorovani a vysvetl'ovanie vysledkov pozorovani, schematicka argumentacia.

Nasim cielom bolo priblizit' Ccitatelovi teoretické vychodiskd vyssie
uvedenych stratégii, zistit’ do akej miery boli v predloZenej ucebnici pouzité
a poskytnut’ odporucania pre vzdelavaciu prax.

2.1 Teoretické vychodiska

Turek (1989/90) definuje ulohu ako kazdu pedagogicku situaciu, ktora sa
vytvara preto, aby zabezpeCila u ziakov dosiahnutie urcitého vyucovacieho
ciela. Krykorkova (1981) chape uc¢ebnu ulohu ako vel'mi doélezity prostriedok
vychovno-vzdelavacieho procesu, ktory plni podstatné poznavacie a didaktické
funkcie spolu s vychovnymi funkciami. Autorka povazuje ulohu za zapojenie,
»vtiahnutie* ¢loveka do vzt'ahu ku skuto¢nosti. Toto zapojenie je Specifikované
a konstruované na zédklade vychovno-vzdelavacich cielov a ich dosiahnutia
a obsahuje zloZzku zamerania.

Otazka na rozdiel od ulohy ma dialogicky charakter. Svec (1976) pod
pojmom otazka rozumie ulohu v opytovacej forme. Doélezitost’ vyuZzivania
otazok vo vyucovacom procese vyplyva z dialogickej podstaty myslenia, ktoru
do pozornosti ucitelov odporti¢a Eshach (2006). Podla autora myslenie
podobne ako konverzacia pozostava z kladenia otazok, odpovedania, tvorby
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vyjadreni (€1 uz potichu alebo nahlas) spdsobom, ktorym st spolu navzajom
prepojené.

Ucitelia by si mali uvedomit’” vplyv jazyka na vnimanie, interiorizaciu
a pochopenie novych pojmov a mali by v triede utvarat’ komunitu diskusie,
napriklad pomocou otézok: ,,Ako to vieme?*, ,,Co si myslite, Ze sa moze stat’
ak...?, ,, Pre¢o?", ,,Ako je to mozné?*, ,,Ako dospejeme k zaveru?, ,,Ako to
overime? (Eshach, 2006).

Vyznamnou pomodckou a podporou diskusie v triede je diskusnd siet
(discussion web). Je to vlastne uloha, ktorej cielom je zapojit' ziakov do
diskusie, umoznit’ kazdému ziakovi v triede, aby vyjadril svoj ndzor na vybranu
tému alebo problém, pricom musi pouzit’ argumenty pre a proti. Organiza¢na
zlozka rieSenia Ulohy je skon$truovana tak, aby vznikla ,siet*, ktora zachyti
vietky nazory Ziakov. Ziaci pracujii v skupinach po 3 — 4 a do diskusnej siete
(obr. 1) kazd4 skupina napiSe minimdlne po tri odpovede na otdzku, ktoré
podporuju stanovisko pre a proti. Potom ucitel z odpovedi vytvori tzv. T-
schému, v ktorej zosumarizuje odpovede a Ziaci o nich diskutuji. Kazdy ziak je
vyzvany zaujat’ stanovisko, vyslovi svoj ndzor a sformuluje zaver, ktory napiSe
na karticku. Ucitel’ karticky pozbiera a prehl’adne zapiSe vysledné stanoviska
pre a proti na tabul’'u a poukaZze na najcastejSie odpovede.

Obr. 1: Diskusna siet’

Diskusna siet’

Dévody Doévody

Zaver

Upravené podl'a zdroja: (http://www.readingeducator.com/strategies/web.htm).

Vyznam takéhoto typu diskusie spodiva v tom, Ze pomaha Ziakom
vizualizovat’ kl'icové prvky uciva arychlo identifikovat opacné nazory na
dant tému alebo problém. Ucitelovi pomdha viest a organizovat’ diskusiu,
ziakom umoznuje zvazovat’ stanoviska pre a proti, kriticky hodnotit’ argumenty
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a formulovat’ zavery. Diskusia je vyznamna z hl'adiska vz4jomnej interakcie
ziakov, v ktorej ziaci prechadzaju od ,,svojich® osobnych predstav k predsta-
vam ,,spolo¢nym*,

Ulohy, ktoré v zadani obsahuju instrukciu ,,Predpokladajme®, ,,Vyslovme
hypotézu“, vedu ziakov ktomu, aby sa naucili formulovat’ predpoklady
vysledkov pozorovani a nasledne ich aj vysvetlovat’. Podl'a ZoldoSovej (2010)
je dolezité, aby ziaci od tvorby spontannych predpokladov implicitného
charakteru presli k tvorbe predpokladov explicitného charakteru a naucili sa
prepojit’ predstavu, ktora je testovana, s predpokladom, ktory vznika na zaklade
tejto predstavy. Ziaci by mali dostat’ moZnost testovat’ a preverit’ vlastné
predstavy v takych situdciach, ktoré dobre poznaji a maju s nimi dostato¢nu
skusenost’.

V tulohach, ktorych cielom je vysvetlit' vysledky pozorovani, musia Ziaci
pracovat’ so ziskanymi informdciami, ktoré musia interpretovat pomocou
vedeckych konceptov. Prave rieSenie takéhoto typu uloh nuti Zziaka
konfrontovat" vlastné pojmové Struktury s vedeckymi a ucitelovi pomaha
ziskat’ spitnu vdzbu o GspeSnosti konceptualnej zmeny naivnych predstav
ziaka.

Ulohy, ktoré od Ziaka vyzaduju grafické rieSenie (kresbu, schému, tabul’ku,
graf) maju potencial preverit mieru konceptualnej zmeny jeho naivnych
predstav, identifikovat’ naivné predstavy a miskoncepty a preverit jeho
schopnosti schematickej argumentacie a vytvorit' priestor na vizualizaciu
pojmov a javov.

2.2 VyuZitie stratégii na konceptuilnu zmenu v otiazkach a tlohach
pouzitych v uéebnici biolégie pre 5. ro¢nik

Spomedzi otdzok pouzitych v predlozenej ucebnici sme sa zamerali na
identifikaciu takych, ktoré obsahovali slovné spojenia ,,Co si myslite?* ,,Ako to
vieme?*, ,,Preco?”, ,,Aka je pri¢ina/dovod?*, ,,Co znamena?«, pretoze prave
takéto otdzky maja potencial konceptualnej zmeny. Dalej sme zistovali, ¢i sa
medzi otdzkami pouzitymi v ucebnici nachadzaju také, ktoré od ziakov
vyzaduji formuléaciu predpokladov vysledkov pozorovani a vysvetlovanie
vysledkov pozorovani. Otazky, ktorych cielom je predpokladat’ alebo vysvetlit’
dosledky prirodného javu alebo udalosti, ¢i l'udskej ¢innosti, sme identifikovali
na zéaklade pritomnosti nasledovnych formulacii: ,,Co by sa stalo, keby?*, ,,Aké
su nasledky/dosledky?, ,,Co sa stane, ak...?«.

Rovnaky ciel’ sme sledovali aj pri ulohach pouzitych v predlozenej ucebnici
biologie, pricom nas zhladiska konceptualnej zmeny zaujimali tie, ktoré
obsahovali instrukciu: ,,Zd6vodni®, ,,Vysvetli pre¢o®. Dalej nas zaujimalo, ¢i
boli medzi tlohami také, ktoré umoznili diskusiu medzi ziakmi alebo medzi
ziakmi a ucitelom, t. j. Glohy, ktoré obsahovali instrukciu ,,Diskutuj, ,,Porad’
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sa“ alebo vyuzili diskusnu siet. Ulohy, ktorych cielom je predpokladat’ alebo
vysvetlit' vysledky pozorovania, sme identifikovali na zaklade pritomnosti
instrukcie ,,Predpokladajme®, ,,Vyslovme hypotézu®, ,,Vysvetli zistenie.
Zaujimalo nas, Ci sa v predlozenej ucebnici nachddzaju aj také ulohy, ktoré
by plnili diagnosticka funkciu, t. j. ktoré by napriklad na zaklade slovnej alebo
grafickej odpovede zistovali predstavy ziakov. Potencial uloh s grafickou
tvorbou odpovede na identifikdciu a modifikdciu naivnych predstdv sme
identifikovali na zaklade pritomnosti inStrukcii: ,,Nakresli svoju predstavu®,
»Dopln schému/ tabul’ku/ graf™, ,,Nakresli schému/tabulku/graf™.
e Predlozena ucebnica biologie obsahuje spolu 287 otazok a 200 uloh, ktoré
su podl'a ciel’a a aj vizualne rozdelené do troch skupin, ktoré sme oznacili A, B,
C:
e Motivacné otazky a ulohy (skupina A) — st uvedené za pravym alebo l'avym
okrajom v zelenom poli. V ucebnici je spolu 204 takychto poloziek, z ¢oho
polozky s otazkami tvoria 70 %.
e Uvazuj a odpovedz (skupina B) — tato skupina obsahuje otazky a tilohy na
spatnu vizbu zamerané na rozvoj porozumenia a aplikacie. Vizudlne st
umiestnené do ruzového pol'a. V ucebnici je ich spolu 146. Polozky s otdzkami
tvoria 83 %.
e Ries askiimaj (skupina C) — st ulohy zamerané na overenie osvojenych
poznatkov, triedenie, vyhladavanie, timova pracu, spractvanie informaécii,
podporuju samostatnil a tvorivi pracu ziakov. Vizualne st umiestnené do
fialového pola. V uéebnici je ich spolu 137, z ¢oho na otazky pripada 18 %.
e 7 otazok pouzitych v uc¢ebnici ma potencial identifikovat’ alebo modifiko-
vat' naivné predstavy ziakov 12 % poloziek, zatial ¢o z uloh pouzitych
v predloZenej ucebnici ma tento potencial 15 % poloziek (tab. 1).
e Mozno konstatovat’, Ze prevazni vacSinu Uloh tvoria Glohy, ktoré obsahuju
nasledovné ins$trukcie: ,Roztried™, ,,Opis“, ,Zisti“, ,,Vyhladaj“, ,,Uved
priklad®, ,,Porovnaj*, ,,Pomenuj*.
e NajcastejSie pouzivanymi otdzkami su zistovacie otazky typu: ,,Aka je
funkcia, stavba...?*, ,,Aky vyznam ma...?** ,,V ¢om sa odlisuje..?*, , Ktory ....7*,
»Kedy?“, ,,Ako?*. Tieto otazky vyzaduju od Ziaka opis alebo vymenovanie
faktov. Pre modifikaciu naivnych predstav je vsak dolezité viest’ ziaka od opisu
k vysvetlovaniu faktov.
e Ulohy na diskusiu tvoria 4 % pouzitych tloh. Ako priklad uvadzame:
,, Prediskutuj v triede dosledky premnozZenia hrabosov, mysi a syslov na poli*
(s. 102). Ulohy, ktoré vyuzivaju diskusnu siet’, sa v uéebnici nenachadzaju.
e Ulohy, ktorych ciefom je predpokladat alebo vysvetlit vysledky
pozorovania, si v uéebnici zastapené minimalne (2 %). Ziaci maju vysvetlit’
vysledky pozorovania v ulohe: ,, Ponor suchu rastlinu machu na niekolko
minut do vody. Pozoruj zmeny vzhladu. Opis, nakresli a vysvetli pozorované
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zmeny* (s. 28). Na tvorbu predpokladov su zamerané ulohy: ,,Kedy sa moze
hmyz stat’ pre les nebezpecny?* (s. 39), ,,Ako sa narusi biologicka rovnoviha
pri nedostatku datlov v lese?

e Podla sposobu tvorby odpovede prevlddaju slovné tlohy nad grafickymi
(4 %). Jedna graficka uloha je zamerana na vlastné predstavy zZiakov: ,, Nakresli
viastnu predstavu fotosyntézy* (s. 25). Prikladom grafickej tlohy, ktora
vyzaduje, aby ziaci vytvorili schematicky nakres je: ,, Schematicky nakresli
bunku drobnozrnka, Sipkami znazorni, ktoré latky pri fotosyntéze prijima
a ktoré vylucuje* (s. 28). Grafické ulohy, ktoré vyzaduju doplnit’ obrazok,
tabulku, graf alebo schému, v u¢ebnici chybaju.

Tab. 1: PrehlPad a frekvencia otazok ailoh, ktoré maju potencial
konceptualnej zmeny

Slovné spojenia na identifikiciu otazok|Frekvencia vyskytu otizok/dloh
atloh s potencidlom konceptuilnej|v skupine A, B, C Spolu
zmeny A B C
Co si myslite? - - - -
Ako to vieme? - - - -
Preco? 7 9 2 18
Co znamena? - 1 2
AKka je pri¢ina/dévod? 1 3 - 4
Co by sa stalo keby? 2 - 2 4
g :4;; Co sa stane, ak...? - - - -
] O  |Aké st nasledky/dosledky? 1 3 3 7
Zdévodni 1 - 1 2
Vysvetli pre¢o 4 2 7
Vysvetli svoj nazor - 2 - 2
Diskutuj - - 7 7
Porad’ sa v skupine - - 1 1
Predpokladajte 1 1 - 2
E Vyslovte hypotézu - - - -
% Vysvetlite zistenie - - 1 1
) Nakresli svoju predstavu - 1 - 1
% LE Nakresli schému/tabul’ku/graf 2 1 4 7
A=) G Dopln tabulku/schému/graf - - - -
Spolu 19 22 24 65

2.3 Odporucania pre prax

Aby bol prechod od nevedeckych, naivnych predstav Ziakov k predstavam
vedeckym ¢o najuspesnejsi, mala by uebnica vo vicSej miere plnit’ funkciu
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platformy konceptualnej zmeny. Podl'a ndsho nazoru by predovsetkym mala
obsahovat’ viac otdzok a uloh, ktoré dokazu identifikovat’ a modifikovat’ naivné
detské predstavy a posunut’ ziakov od opisu k vysvetlovaniu faktov. Skuseni
autori ucebnic by v tomto smere mali byt vzorom, podporou a inSpirdciou pre
ucitelov.

Na vyucovani by sa deti mali vo zvySenej miere zapajat do diskusii
a vedeckych rozhovorov, pomocou ktorych si vytvoria schémy toho, o sa
nazyva vedecké myslenie (Eshach, 2006). Ucebnica by preto mala vytvorit’ na
diskusntl ¢innost’ ziakov adekvatny priestor a podmienky. Diskusia v triede,
v ktorej ucitel’ nie je aktivnejsi ako samotni Ziaci, ma vyznam nielen vzdelavaci
avychovny, ale aj diagnosticky. Ak chceme poznat' Struktiru konceptov
ziakov, musime im dat’ moznosti o nich rozpravat’ a pouzivat ich.

Pozornost’ ucitel'ov by sme chceli upriamit’ na diskusnu siet’, ktora mézu
vyuzit’ v ulohéach, ako napriklad: Je chemicka ochrana proti Skodcom lulka
zemiakového lepsSia pre Zivotné prostredie ako biologicky boj proti Skodcom?
Pouzite diskusnu siet’ a predlozte argumenty pre a proti.

3. Obrazovy a graficky material v ucebnici biolégie pre 5. rocnik
z perspektivy konceptualnych zmien prirodovednych predstav Ziakov

Nové digitdlne technoldgie priniesli kvalitativne vysSiu uroven fotografii,
ilustracii a grafiky ako takej, ¢o sa prejavilo v celkovom zlepSeni kvality
ucebnic, vratane tych z biologie. Obrazovy a graficky material tak zacal
v podstatne vi¢sej miere plnitt funkciu nazornej konfronticie naivnych
detskych predstdv s vedeckou realitou. Uz pri prvom zbeznom prelistovani
predlozenej ucebnice biologie pre 5. ro¢nik je zrejmé, ze po kvantitativnej
stranke je ucebnica bohatd na obrazovy material (fotografie, ilustracie,
schémy). Nasim cielom bolo skimat obrazovy a graficky material po
kvalitativnej stranke, z perspektivy konceptualnych zmien naivnych predstav
ziakov. Pozornost’ sme preto upriamili na to, ¢i boli pri vybere a tvorbe
obrazového a grafického materialu pouzité stratégie konceptualnej zmeny,
akymi st: schematickd argumentacia, diskusna siet, concept cartoons©
a pojmové mapy.

3.1 Teoretické vychodiska

Obrazovy a graficky materidl by mal sluZzit’ nielen na vizualizaciu pojmov, ale
aj ako prostriedok vyucovacich metdd, ktoré chce ulitel’ pouzit’ s cielom
konceptualnej zmeny u Ziakov.

Na konceptudlnu zmenu je mozné pouzit obrazovy a graficky material,
ktory ma funkciu schematickej argumentacie aje vizualnou reprezentaciou
informacie. Obrazovym materidlom budeme v dalSom texte rozumiet’
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fotografie, ilustracie (vratane concept cartoons©), detské kresby, nacrty/na-
kresy, zatial ¢o grafickym materidlom budeme rozumiet' tabulky, grafy,
diagramy, schémy (vratane diskusne;j siete) a pojmové mapy.

Metoda pojmovych modelov a pojmovych méap prispieva ku konstrukeii
zmysluplnych vedeckych ako aj nevedeckych konceptov (Eshach, 2006).

Pojmové modely su definované ako slova a/alebo diagramy, ktorych ciel'om
je pomodct ziakovi vybudovat’ mentdlne modely systému, ktory Studuje.
Konceptudlny model zvyraziuje hlavné objekty a deje/Cinnosti v systéme, ako
aj kauzalne vzt'ahy medzi nimi a upriamuje pozornost’ ziakov na konceptualne
objekty, ich miesto a Cinnosti, ktoré su opisané v ucive, atym ulahcuju
zapamitanie si konceptov aich integraciu suZz existujicimi relevantnymi
poznatkami. Napr. pri vysvetlovani rastu rastlin méze ucitel’ ukazat” ziakom
obrazky rastlin v réznych Stadiach rastu so sprievodnym textom pod kazdym
obrazkom (Eshach, 2006).

Pojmové mapy ako grafické hierarchické reprezentacie, ktoré spdjaji
vzajomne suvisiace koncepty do retazcov vztahov definoval Novak (1998).
Pojmové mapy su zaloZzené na poznatku, Ze koncepty a vztahy medzi nimi su
stavebnymi kamenimi vedomosti a Ze vnutorné reprezentacie vedomosti st
prepojené uzitocnym spOsobom. Pojmové mapy obsahuji: uzly (zndzornené
kruznicou nakreslenou okolo konceptu), ¢iary medzi uzlami (ukazuju, ktoré
koncepty spolu suvisia), ¢iary oznacené slovom (paralelne s priebehom ciary)
spajaji koncepty do tvrdeni. Pojmové mapy moézu byt aplikované vo
vyucovani ako: ucebné stratégie, vyuCovacie stratégie, stratégie planovania
kurikula, prostriedok na hodnotenie pochopenia vedeckych konceptov
u ziakov. Ak budu zZiaci prichadzat’ do kontaktu s pojmovymi mapami, alebo ak
budi vyzvani takéto mapy tvorit, mdze to prispiet’ k ich schopnosti odhalit
prepojenia medzi konceptmi a k okamzitému hlbSiemu pochopeniu predmetu.
Novak (1998) tvrdi, Ze pojmové mapy pomahaji ziakom ,,ucit’ sa ucit™.

Na vyvolanie skupinovej diskusie sa daju pouzit’ aj concept cartoons© (obr.
2). Su to v podstate kresby (ilustracie), ktoré sluzia na prezentaciu vedeckej
otazky asucCasne predkladaji Zziakom rozne nazory alebo rozne teorie
o vedeckych konceptoch, ktoré suvisia s nastolenou otazkou. Okrem kresby,
ktora je vytvorena v kontexte situacie znadmej ziakom zich kazdodenného
zivota, concept cartoons© obsahuju text minimalneho rozsahu. Concept
cartoons© mozu byt skonStruované tak, aby obsahovali viac ako jednu spravnu
myslienku. Kazdému napadu, myslienke ¢i nazoru, ktory sa nachadza
v concept cartoons©, sa dialogickou formou pristupuje s rovnakou
dolezitostou a vaznostou, o vytvara bezpecné prostredie pre diskusiu
a povzbudi Ziakov k tomu, aby predlozili vlastné sposoby rieSenia. Concept
cartoons© maji Siroké vyuzitie: moézu uviest vyskumni Ulohu, mézu
nasledovat’ po demonstracii, po vykonani pokusu mozu sluzit’ na diskusiu pri

190 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 6, 2015, ¢. 3



hladani a formulovani jeho vysledkov, mo6zu sluzit na identifikaciu
miskonceptov ana zaver kapitoly na opakovanie uciva (Joyce, 2006). Na
Slovensku sa vyuzitim concept cartoons© zaobera Minarechova (2014).

Medzi polozky grafického materidlu ucebnice podl'a ndsho nazoru patri aj
schematické znazornenie diskusnej siete, o ktorej sme sa zmienili uz vyssie.

Obr. 2: Concept cartoon©

If you stand on your
head your feet won't
get amy blood

It won't make any
difference to yowr heart
or your blood circulation

nu_y I

Prevzaté podla zdroja: (http://www.tts-group.co.uk/shops/tts/Products/PD1726997/Concept-Cartoons-CD-
ROM)/).

3.2 Vyuizitie stratégii na konceptualnu zmenu v grafickych a obrazovych
materialoch pouzitych v ucebnici bioldgie pre 5. ro¢nik

Ucebnica je bohata na ilustracie a fotografie rastlin, zivocichov, rastlinnych
spoloCenstiev a pod., ¢im nazorne konfrontuje predstavy ziakov s realitou.
V predlozenej ucebnici sa nachadza 284 obrazkov, z ktorych fotografie tvoria
76 %, ilustracie tvoria 21 % a nakresy a schémy tvoria spolu 3 % obrazového
materialu.

¢ Fotografie maji podla nasho nazoru ilustracnti funkciu, 95 % fotografii
znazoriuju zivé organizmy aich zivotné prostredie. Fotografie st farebné,
kvalitné a kazdy zivy organizmus, ktory je spomenuty v texte, je aj nazorne
zobrazeny;

e [llustracie su farebné alebo Ciernobiele, niektoré maji charakter kresby
a suplujii nakres uclitela na tabuli, ktory je nutny napriklad pri vysvetleni
rozdielu medzi stromom a krom, rarkami a lupenimi hub, alebo cibul'ou, hl'uzou
a podzemkom;
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e Nakresy a schémy znazoriiuju vztahy (napr. potravové retazce), procesy
(fotosyntéza), stavbu (rastlinného tela, bunky), zlozenie (ekosystému, li¢neho
spoloCenstva) a dosledky (znecistenia vody). Doélezitd je najmi spravnost,
jednoduchost’, prehl'adnost’, zrozumitelnost’ a schopnost’ modifikovat’ naivné
detské predstavy. Prikladom spravne vytvorenej schémy je podl'a nasho nazoru
schéma potravovych vztahov v lese (s. 49). Prikladom nespravne vytvorenej
schémy, ktora moéze viest k vzniku miskonceptov, je schéma fotosyntézy
(s. 25) a v uCebnici by sa vyskytovat’ nemala;

e 18 % obrazkov ma vysvetlovaciu funkciu, priCom najvacsi doéraz autori
kladli na vztahy medzi organizmami, konkrétne na potravové retazce.
Prinosom ucebnice je obrazovy material, ktory vysvetluje pojmy naro¢né na
pochopenie, pretoze sa snimi ziaci nestretavaji v beznom zivote. SU to
napriklad pojmy: vytrus, vytrusnica, rarky a lupene hub, snovacie bradavice,
prhlivé bunky nezmara, rastlinny a zivoCisny plankton, producenty, konzu-
menty a i.;

e Vzhladom na ¢asovy horizont, v ktorom predlozena uéebnica vznikala, je
pochopitel'né, ze v ucebnici sa nenachadzaju concept cartoons©, ktoré by
rozvijali sposobilost’ vedecky mysliet' a prispeli tak k splneniu ciela priro-
dovednej gramotnosti,

e (rafy atabulky, ktoré by sluzili na argumentaciu javu podlozeného
Statistickymi datami, v u¢ebnici chybaju;

e V predlozenej ucebnici biologie pre 5. ro¢nik nie st pouZzité pojmové mapy
aani ulohy, ktoré od Zziakov vyzaduju takéto mapy vytvarat. Stcastou
obrazového a grafického materialu nie je ani diskusna siet’, resp. jej schéma,
ktora ulah¢i diskusiu a jej organizaciu.

3.3. Odporucania pre prax

Z vysSie uvedenej analyzy obrazového materidlu pouzitého v predloZenej
ucebnici vyplyva, ze napriek nepochybne kvalitnym fotografidam a nazornosti
obrazového materialu, ucebnica nevyuziva vsetky stratégie konceptudlnej
zmeny. UcCitelom bioldgie preto odpora¢ame hladat’ namety napr. v ucebnici
matematiky pre 5. ro¢nik zakladnej $koly od autorov Zabka, Cernek (2010),
ktori sa pri jej tvorbe stratégiou concept cartoons© inspirovali.

V sucasnosti, ked’ je v triedach Coraz viac ziakov so Specidlnymi poruchami
ucenia sa, je podl'a nasho nazoru z vysSie uvedenych dévodov vel'mi praktické
vyuzivat pojmové mapy. K vytvaraniu pojmovych map mézeme ziakov viest’
postupne od 5. ro¢nika rieSenim jednoduchych uloh: PouzZi pojmy v ramceku
a vytvor schému triedenia rastlin. (Vytvor pojmovi mapu.)

dreviny, kvitniice byliny, rastliny, kry, ihlicnaté stromy, nekvitniice byliny, stromy, ihlicnaté kry, listnaté
stromy, listnaté kry, byliny.
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Nedostatkom mnohych ucebnic je, ze nevyuzivaju schematicka argumenta-
ciu, ¢im na jednej strane ignoruji skutoCnost, Ze tabulky a grafy majl
vyznamnu interpretacntl funkciu a na strane druhej ignoruji vzajomné a cenné
prepojenie predmetov ako matematika, biologia a informatika. Pracovat
s datami je v modernej spolo¢nosti nevyhnutnost’ a ziaci by v tomto smere mali
ziskat’ potrebné zrucnosti prave pri praci s ucebnicou.

Zaver

Na zaver mozno skonStatovat, ze z 10 vybranych stratégii podporujucich
konceptualnu zmenu a identifikdciu miskonceptov, neboli 4 stratégie (diskusna
siet, pojmové mapy, doplnenie schémy alebo néakresu, concept cartoons©)
pouzité vobec, Styri stratégie boli pouzité minimalne (otazky na identifikaciu
prekonceptov, predpovedanie a vysvetlovanie vysledkov pozorovani, diskusie
a analogie) adve stratégie (text na konceptudlnu zmenu a schematicka
argumentacia) boli pouzité cCiastoéne. Text v predloZenej ucebnici okrem
kritéria prepojenia s diskusnou sietou spiial po formalnej stranke najviac
podmienok textu na konceptualnu zmenu. Iba 13 % otdzok a uloh v predloZenej
ucebnici méa potencial identifikovat’ a modifikovat’ naivné predstavy Zziakov.
Obrazovy a graficky material bol tvoreny so snahu o nazornost, avsak nie so
snahou rozvijat’ prirodovednt gramotnost’ s vyuzitim stratégii na konceptualnu
zmenu. Nakol'ko vSak ucebnica vznikala v ¢ase (1. vydanie je z roku 2008),
ked’ boli informacie o prirodovednej gramotnosti a pretvarani prekonceptov na
vedecké koncepty dostupné iba v zahraniéi, treba tuto skuto¢nost’ akceptovat’
pri posudzovani uvedenej ucebnice. Podla nasho nazoru je tito ucebnica
typickym prikladom slovenskej reality vo vzdelavani. Testovanie PISA (prvé
testovanie na Slovensku je zroku 2006) prinieslo na Slovensko testovanie
prirodovednej gramotnosti. Nezaujem odbornej verejnosti ojej vysledky
atrendy, ktoré predstavovala, sposobili, Ze vznikli ucebnice, ktoré
prirodovedna gramotnost’ nerozvijaju, ale Statny vzdelavaci program ju medzi
svoje ciele zarad’uje a medzinarodné vyskumy ju u naSich ziakov meraju.
Ucitel si preto musi s touto realitou dokazat’ poradit’ sam.
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Diskusia

Soucasnd problematika vyuky oborii Zubni I¢katstvi a Dentis-
try na LF UP v Olomouci

Yuliya Morozova, Milo$ gpidlen, Lubos Harvan 5
Klinika zubniho Iékatstvi LF UP a FN, Olomouc, Ceska republika

Anotdcia: Soucasna problematika vyuky obori Zubni lékarstvi a Dentistry na LF
UP v Olomouci. Zubni lékarstvi je jednim z nejpopuldrnéjsich medicinskych
oborii soucasné doby. Jeho vyuka je vSak velmi narocna a vyzaduje kromé
dokonalych teoretickych znalosti vSeobecnych lékarskych a zubnich predmeétii
urcitou manudlni zrucnost, predstavivost a prostorovou orientaci. V soucasné
vyuce zubniho lékarstvi se setkavame hlavné s témito problémy: stile se zvySujici
pocet jak ceskych, tak i zahranicnich studentii, nedostatek ucitelii, diiraz kladeny
na praktickou cast vyuky a pozadavky nynéjsi generace studentu vyzadujici
zatraktivnéni a modernizaci stavajicich metod vyuky. Ve svém prispevku autori
prezentuji zejména koncepci soucasné pregradudlni vyuky zubniho lékarstvi a
modernizaci vyuky oboru na LF UP v Olomouci. Obsahem sdéleni je rovnéz
prehled moznych zpusobii modernizace, zatraktivnéni a zefektivnéni soucasné
vyuky zubniho lékarstvi.
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Kli¢ova slova: zubni lékarstvi, e-learning, blended learning, case-based learning,
problem-based learning

Current Issue of Dentistry Education on Medicine and Dentistry Faculty of
Palacky University in the city of Olomouc. Nowadays, dentistry is one of the
most popular medical professions. Dentistry education is very difficult process
which requires not only perfect theoretical knowledge of general medical and
dental disciplines but also definite manual abilities as well as imagination and
spatial orientation. Currently dentistry education has deal with numerous
problems: increasing number of Czech and foreign students, a lack of teachers
and practical training emphasis. In addition, the modern students demand to
include up-to-date equipment and facilities into educational process as well as to
make it more attractive and upgrading. In this article the authors present the
conception of current pregradual dental education on Medicine and Dentistry
Faculty of Palacky University in the city of Olomouc as well as possible methods
of its modernization.
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Key words: dentistry, e-learning, blended learning, case-based learning,
problem-based learning

196 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 6, 2015, ¢. 3



Uvod

Profese zubniho lékate patfi mezi nejprestizn&jsi a nejpopularngjsi v Ceské
republice. Kazdoro¢n¢ vzriusta pocCet uchazecli o studium zubniho I¢kafstvi
nejenom z Ceské republiky, ale také ze Slovenské republiky a v posledni dobg i
z dal$ich cizich zemi (anglojazy¢ny smér vyuky Dentistry)
(http://www.vysokeskoly.cz/clanek/porovnani-oboru-stomatologie-a-zubni-
lekarstvi). Po skonceni pétiletého studia a uspé$ném slozeni statni rigor6zni
zkousky ziskava absolvent titul Medicina Dentalis (Dentium) Doctor (zkratka
MDDr. psané pted jménem).

Vyuka zubniho Iékafstvi je velmi naro¢na a ma urcita specifika. Pro dokonalé
ovladani tohoto oboru je kromé teoretickych znalosti potiebna manualni
zruénost, predstavivost a prostorovad orientace. Studenti zubniho Iékafstvi si
maji v relativné kratkém Case zapamatovat a osvojit velké mnozstvi informaci
jak ze vSeobecné mediciny, tak i zubniho 1ékafstvi. Zubni 1ékafstvi je totiz
jedinym medicinskym oborem, ktery ma specializovanou népli jiz od zacatku
studia. Tato skutec¢nost dovoluje koncipovat vyuku se zaméfenim na vykon
odborné lékatské praxe jiz od prvnich rocniki
http://www.dent.cz/img_data/file/EU%20Manual%20V ersion%204%202008.p
df). Konecnym cilem vyuky je vytvofit u studenta tzv. kompetenci, neboli
komplex teoretickych znalosti a praktickych dovednosti v oblasti diagnostiky
(v€etn¢ diferencialni rozvahy), oSetfeni a prevence rlznych onemocnéni a
patologickych stavii v dutin€ ustni (Haden et al., 2006, s. 1265; Licari, 2007,
s. 1509; Yip et al.,, 2001, s. 517). Zubni lékaistvi je rovnéz i ndro¢nym
instrumentalnim oborem vyzadujicim ovladani urcitych manipulaci a praci
s jednotlivymi nastroji a pfistroji.

Koncepce soucasné pregraduilni vyuky zubniho lékaistvi na LF UP
v Olomouci

Na Leékarské fakulté¢ Univerzity Palackého v Olomouci se vyuka zubniho
1ékarstvi sklada ze tfi blokt predmétt, a to teoretickych (vSeobecnych a
zubnich), preklinickych a klinickych. V 1.-3. ro¢niku studia probihd tzv.
preklinicka vyuka, kde se studenti uci zakladni preparacni postupy a také praci
s jednotlivymi nastroji a materialy na specialnich vyukovych dentalnich
simulatorech (Voborna et al., 2014, s. 43). Pritom v 1. a 2. ro¢niku se studenti
uci preparaci jednotlivych kavit snaslednym zaplnénim riznymi druhy
vyplilovych materiald a také brouSeni zubli na rizné typy fixnich a
snimatelnych protetickych nahrad. Preklinickd prakticka cviceni probihaji
jednak v simulatorovych ucebnach, v nichz jsou umistény vyukové dentalni
simulatory s instalovanymi umélymi Eelistmi a plastovymi zuby (obr. 1, 2), na
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nichz se uskuteciiuje samotna preparace, jednak ve vyukové zubni laboratofi,
kde se studenti uci laboratorni postupy zhotoveni riznych typti zubnich nahrad
(obr. 3).

Obrazek ¢. 1 Simulatorova uc¢ebna
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Obrazek ¢. 2: Dentalni simulator
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Obrazek ¢&. 3: Preklinicka zubni laboratof
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Ve 3. ro¢niku studia maji studenti pfedmét Endodoncie, ktery se v Sirokém
slova smyslu zabyva diagnostikou a oSetfenim onemocnéni kotfenového
systému zubii. DalSi podobory zubniho lékafstvi (parodontologie a celistni
obli¢ejova chirurgie) rovnéz maji preklinickou vyuku uskuteciiujici se na
specialnich modelech a simulatorech, na nichz se studenti uc¢i zakladni postupy
osetfeni pouzivané v danych podoborech zubniho Iékafstvi. Tato prakticka
cviceni probihaji ve 2.-3. ro¢niku studia. VSechny preklinické pfedméty tvori
nedilnou soucést pro klinickou praxi. Ve vyssich ro¢nicich studia, tj. ve 4. a 5.
ro¢niku, studenti jiz v plné mife maji praktickou vyuku a denn¢ pod dohledem
asistentll provadéji diagnostiku a oSetieni pacientll v zubni ordinaci. Soucasné
probihd vyuka klinickych pfedmétd, které navazuji na preklinické obory a
jejich cilem je seznamit studenty s problematikou tak, aby byli schopni po
ukonCeni studia samostatné provadét zakladni vySetfeni, stanovovat spravnou
diagnézu vcetné diferencialni rozvahy, sestavovat a nasledné realizovat plan
1écebné-preventivnich opatieni pro kazdého konkrétniho pacienta.

Competency-based learning, case-based learning (CBL) a problem-based
learning (PBL) v zubnim lékai'stvi jako moZné zpiisoby FeSeni problému
vyuky

Hlavnim problémem soucasné vyuky zubniho lé€kafstvi je predevsim velky
pocet studentd prijimanych kazdoro¢né. Pfitom pii neustile se zvétSujicich
podtech studentii kapacita uteben a podet uditeldl zistava stejny. Casteéné by
vfeSeni uvedenych problematickych situaci mohlo pomoct zavedeni do
kurikula tzv. case-based learningu, problem-based learningu a s nimi tésné
souvisejictho competency-based learningu. Jak bylo zminéno vySe, hlavnim
kone¢nym cilem pregradualniho vzdélavani zubniho 1ékafstvi je na zaklade
ziskanych teoretickych znalosti a praktickych dovednosti vytvofit u studenta
tzv. kompetenci a schopnost samostatné pracovat po ukonceni vysoké Skoly.
Na tomto principu je zalozen tzv. competency-based learning, neboli vzdéla-
vani zalozené na kompetenci, ktery vyuziva fada vysokych medicinskych skol.

Mezi jeho hlavni vyhody patii (Yip et al., 2001, s. 517):

e redukce pasivni zavislosti na vyucujicim

e zlepSeni vykont studentl prostiednictvim aktivniho zapojeni do procesu
feSeni situace (problem-solving learning)

podpora kritického hodnoceni konkuren¢nich teorii a ditkazt

zlepSeni interdisciplinarniho chapani

pomoc pii vyhledavani literarnich vyukovych zdroji

zlepSeni schopnosti spravné popisovat klinické piipady.

Vyuziti competency-based learningu ve vyuce medicinskych oborti véetné
zubniho lékarstvi tésné souvisi s case-based learningem (CBL, vzdélavani

200 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 6, 2015, ¢. 3



zalozené na kazuistickém pfipade), ktery klade velky diraz na studovani
konkrétnich klinickych ptipadl a situaci (Thistlethwaite et al., 2012, s. 421,
433; Fincham, Shuler, 2001). Danou formu vyuky vyuZziva fada zahrani¢nich
vysokych skol jiz po dobu né¢kolika let (Yip et al., 2001; Yiu et al., 2011;
Winning, Townsend, 2007). Cilem case-based learningu je prostfednictvim
pouziti autentickych klinickych ptipadii ve vyuce pfipravit studenty ke klinické
praxi (Thistlethwaite et al., 2012, s. 422—423). CBL je uznavanou pedagogic-
kou metodou, jez prostfednictvim aplikace ziskanych znalosti v konkrétni
klinické situaci propojuje teorii s praxi. Prvni zminky pouziti case-based
prof. James Lorrain Smith aplikoval pouziti klinickych pfipadl ve vyuce
patologie na Edinburské Univerzité (Sturdy, 2007, s. 760).

Dle National Centre for Case Study Teaching in Science kazuistické ptipady

musi (Herreid, 1997/98, s. 163—164; Thistlethwaite et al., 2012, s. 422):
byt autentické- vychazi z realné klinické situace konkrétniho pacienta
popisovat nejcastejsi situace
poskytovat dalsi tidaje
souviset s urcitymi vysledky vzdélavani
mit vzdélavaci hodnotu
stimulovat zdjem o studium
byt relevantnim pro studujiciho
vzbuzovat vciténi se a pochopeni
mit mluveny komentar
podporovat rozhodovani
mit obecnou pouzitelnost.
Kazuistické piipady pouzivajici se ve vyuce medicinskych oborti jsou
zalozeny na ptipadech pacientli a mohou byt realné (redlny pacient v ordinaci
¢i nemocni¢nim pokoji), simulované (ostatni lidé ,,pfedstiraji“ urcité symp-
tomy), virtualni (on-line virtualni ,pacienti s rliznou Urovni autenti¢nosti a
sofistikovanosti) a popsané pomoci textu (Thistlethwaite et al., 2012, s. 422).
Na LF UP v Olomouci pro vyuku studenti zubniho lékatstvi pouzivame tzv.
realné kazuistiky (vySetfeni a oSetfeni realného pacienta) a textem popsané
(eventualné fotograficky dokumentované) klinické situace.

Case-based learning mé urcité vyhody v porovnani s klasickym stylem
vyuky. CBL podporuje sebefizené uceni se, argumentaci, uvazovani a také
kone¢né rozhodnuti a feSeni konkrétniho klinického ptipadu (Thistlethwaite et
al., 2012, s. 434). Diky pouziti konkrétnich klinickych kazuistik pfiblizuje
studenty k realné praxi a umoziuje tak aplikovat teoretické znalosti ziskané
v pribéhu studia, coz zlepSuje jejich chapani pojmi a zvySuje zajem studentd o
vyucovaci proces. Proces uc¢eni se pomoci CBL je zndzornén na obrazku 4.
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Obrazek €. 4: Proces uceni se pomoci case-based learningu (Thistlethwaite et
al., 2012, s. 435)
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Case-based learning se velice Casto zaméiiuje a porovndva s problem-based
learningem (PBL), neboli vzdélavanim zaloZenym na feseni otazky (problému).
Poprvé ve vyuce medicinskych oborti byl PBL pouzit v 60. letech 20. stoleti na
Univerzité Macmastera v Kanad¢ (Fincham, Shuler, 2001, s. 407). Dle definice
Barrowse a Tamblyna (1980, s. 1) (Thistlethwaite et al., 2012, s. 423) PBL je
vzdélavanim, které je vysledkem zamysSleni se nad problémem a hledani
nejvhodnéjsiho zplisobu jeho feSeni. Pedagogika zalozend na PBL ma tfi
zasadni komponenty: véc, otazka (podoba kazuistiky v CBL), skupiny s malym
poctem studentll a vzdélavani, v jehoz centru stoji student (Fincham, Shuler,
2001, s. 408). Na téchto komponentech jsou zalozeny pravidla pro vyuku
s pouzitim PBL. Pro jeji uspésnou realizaci jsou bezpodmine¢né nutné vsechny
tii principy (Fincham, Shuler, 2001, s. 408, 409).

Odlisnosti mezi case-based a problem-based learningem nejsou zcela jasné
(Thistlethwaite et al., 2012, s. 423). Inman takto popisuje zakladni rozdily mezi
case-based a problem-based vzdélavanim: ve vyuce uskuteénéné s pouzitim
CBL se od studenta ocekava ,feseni kazuistického ptipadu (provedeni
pfijatelné diferencialni diagnostiky a sestaveni a realizace individualniho planu
lécebné-preventivnich opatieni) prostiednictvim aplikace ziskanych znalosti.
Zatimco kazuisticky ptipad v PBL slouzi pro studenta podnétem k hledani,
identifikaci a rozvoji novych oblasti ufeni, at’ uz kazuisticky ptipad bude
vytesen Ci nikoliv (Fincham, Shuler, 2001, s. 408). Srinivasan et al., (2007,
s. 74) uvadi, ze CBL je vyucovaci metodou s pfesné definovanymi vysledky a
presngjsi strukturou nez PBL, ktera funguje jako spojovaci ,,most mezi
vzdélavanim (ziskavanim teoretickych znalosti) a praci (aplikace ziskanych
znalosti a dovednosti) (Henning et al., 2006). Na druhou stranu je ale nutno
fict, ze pouziti prvkl PBL v klasické vyuce mediciny umoziiuje zménit
tendenci stavajiciho kurikula, ktery je postaven na principu pasivniho
zapamatovani si teoretickych informaci a ovladani si manualnich zakrokl bez
hlubokého chapani klinické situace (Fincham, Shuler, 2001, s. 407). Pro vyssi
efektivitu by mély prvky PBL byt integrovany do kurikula vyuky. Kli¢ovym
pozadavkem PBL je tzv. ,,véc, otazka“ (podstata tématu). ,,Otazka“ vzdy
vznika jako prvni a tvoii centralni ¢ast v PBL. Na zacatku procesu probiha
vysvétleni a diskuse otazky, dale studenti sbiraji tdaje pottebné pro jeji feSeni a
nasledn¢ hledaji mozné varianty feSeni. Dalsi soucasti problem-based learningu
je maly pocet studentti ve skuping. Jak bylo popsano vyse, velky pocet studentt
zubniho lékafstvi je mozna nejhlavnéj$im a nejaktudlnéjsim problémem
soucasné vyuky daného oboru. Dle Lucera a kol. (1985) optimalni pocet
studentli ve skupiné je 5-6. Takto maly pocet poslucha¢t zarucuje Gcast vSech
studentli v procesu zamysleni si nad problémem a hledani jeho moznych feseni
a také eliminuje jejich subagregaci na malé podskupiny. Ttetim zasadnim
pravidlem PBL je vytvofeni prostiedi soustfedéného na studenta (student
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centered environment), ktery v PBL zaujimd dulezitou pozici (Yiu et al., 2011,
s. 72-73, Winning, Townsend, 2007, s. 3). Celkovy proces uceni se pros-
ttednictvim PBL je znazornén na obrazku 5.

[ 1. OTAZKA (PROBLEM) ]

/

s N\
[ 2. Sbirani faktd (data) ] 3. Myslenky [ 4. Potieby uceni ]

(hypotéza) (Co musim veédét?)

Identifikace problému

Tvorba myslenek

\ 7

1
4 )

. R i
Organizace myslenek _>. [ ?ﬁ;%?:;zice ]

\ 7

1 A
4 )

Urceni potieb uceni

uceni uceni

4 N
Reorganizace potieb — Organizovani potieb
>

s N
Testovani myslenek —_—> [ Je potreba revize ]

myslenek?
\ 7
~ 1 AN
Zdroje udeni: Nové n“;¥“° Spatng?
piednasky, knihy, '

e-materialy

Zavéry- evaluace
Co jsem se naucil?

Rozumél jsem?
Potiebuji se naucit Odmitnuti

vice?

Obrazek ¢. 5: Proces uceni se pomoci problem-based learningu (Fincham,
Shuler, 2001, s. 413): 1. vysvétleni otazky; 2. studenti sbiraji relevantni udaje
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tykajici se otazky; 3. na zdkladé téchto tidaji vytvaieji myslenky o feSeni
otazky; 4. zvazeni myslenek vede k identifikaci potfeb uceni se

V souCasné dobé problem-based learning je zakomponovan do kurikula
zubniho 1ékatstvi na fadé vysokych Skol po celém svéte (Fincham, Shuler,
2001, s. 407; Winning, Townsend, 2007, s. 2).

Pozadavky soucasné generace studentii a aplikace informacnich a komu-
nikacnich technologii do pedagogického procesu

V kontextu dalSich zvlastnosti soucasného vzdé¢lavaciho procesu nelze
ignorovat pozadavky studenti k metoddm vyucovani. Generace nynéjsich
studentll vyzaduje aplikaci modernich vyukovych prosttedkt v tradic¢ni vyuce
(McCann et al., 2010, s. 67; Mattheos et al., 2008, s. 86—87). Patii k nim
predevsim internet s dostupnosti k veSkerym informacim napomocnym pii
studiu (sylaby vyuky, vyukové portaly s videi a animacemi ¢i e-knihovnami,
medicinské databaze atd.). Tyto aspekty vyzaduji inovaci systému vzdélavani a
implementovani modernich u¢ebnich pomticek (Strother et al., 2009, s. 1361).
V feseni uvedenych problémti by mohlo pomoct pouziti e-learningovych a
dalsich multimedidlnich prostiedkd v klasické prezenéni vyuce. Aplikace
informacnich technologii rovnéz umoziiuje rychlé a jednoduché ovéieni
znalosti studentt. E-learning v §ir§im slova smyslu ptedstavuje aplikaci novych
multimedialnich technologii a globalni sit¢ do procesu vzdélavani za tcelem
zvySeni jeho kvality posilenim pfistupu ke zdrojim, sluzbam, k vyméné
informaci a ke spolupraci (portal EU elearningeuropa.info, 2003; Kopecky,
2006, s. 6). Pfi uz§im vymezeni je e-learning definovan jako vzdélavani
realizované prostfednictvim internetu (Kopecky, 2006, s. 7). Existuje nékolik
forem vyuky s pouzitim e-learningovych prvki (obr. 6) (Kopecky, 2006, s. 9).

E-LEARNING
1 1
l ON-LINE \ l OFF-LINE \
1
1 1
l SYNCHRONN{ \ 'ASYNCHRONN[\

Obrazek €. 6: Formy e-learningu (Kopecky, 2006, s. 9)
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Off-line forma e-learningu vyuziva pfipojeni na internet, ktery ale zde neni
vyuzivan ke komunikaci mezi pedagogem a studentem. SlouZzi jako ulozné
misto pro zvetejnovani vyukovych materialli pro nésledné vyuziti. V ptipade
online e-learningu studijni materidly jsou pfistupné prostfednictvim internetu
(resp. intranetu), ktery je vyuzivan ke komunikaci studentl s pedagogy i mezi
sebou. Rozlisuji se dva typy on-line e-learningu: synchronni a asynchronni
(Kopecky, 2006, s. 9). V pfipadé¢ synchronniho on-line e-learningu pro
umoznéni komunikace studentd s pedagogem a mezi sebou je potfebné
pripojeni v realném case na internet, resp. intranet (napf. audio a video konfe-
rence, rychlé textové zpravy pres internet — instant messaging, sdilené aplikace
apod.). Asynchronni on-line learning nevyzaduje Casové sladéni ucastniki
vzdélavani (napt. e-mailova korespondence, diskusni fora apod.)

Potencialnimi vyhodami e-learningu se jevi vétsi pohodli a flexibilita pii
studiu (nezavislost studiu na urcitém Case a misté), moznost se opakované
vratit ke studovanému tématu, jednodussi a rychlejsi aktualizace vyukovych
materialti, neomezeny pocet studujicich (Garland, 2010, s. 637). Aplikace
informacnich technologii pfinasi i dalsi vyhody, jako je posun od odborného
prednaseni k vedeni (tutoring), posun od vyucovani k praktickému zkouseni,
posun od znamkovani testil k jejich posouzeni, podpora interpersonalnich,
odbornych a socidlnich kontaktd, podporovani pfistupu k rozmanitym
systémim uchovavani znalosti (Burgerova, 2006, s. 39). Existuji ale i urcité
nevyhody dané formy vzdélavani, jako je predevsim tzv. izolace studentd kvili
absenci primého kontaktu s pedagogem a mezi sebou, mensi objem
ziskavanych praktickych zkuSenosti, ve srovnani se studenty studujicimi
klasickou metodou, technické naroky vyuky (potfebnost pocitace a vyukového
software), finan¢ni naro¢nost vyukového procesu, ¢asova naro¢nost pii tvorbé
e-kurzli, nedostate¢n¢ vyfeSena ochrana autorského prava, nedostatecna
moznost identifikace studenta, hlavné pfi zkouSeni (moznost zneuziti
prihlasovacich daji jinym studentem), vys$i motivace a odpovédnost studenta
pii studiu (Garland, 2010, s. 637; Eaton, Hammick, 2003, s. 254 Camargo, et
al., 2011, s. 1397). Tyto negativni stranky e-learningu vytvareji limity pro jeho
pouziti ve vyuce zubniho lékafstvi, v jejimz pribéhu si studenti musi osvojit
urcité praktické vykony a naucit se komunikovat s pacienty a dalsimi Cleny
dentalniho tymu (Mattheos et al., 2008, s. 89). Vyjimkou ale mize byt tzv.
blended learning, ktery spojuje tradi¢ni a moderni metody vzdélavani a ukazuje
se jako nejoptimalnéjsi forma e-vzdélavani v zubnim lékarstvi (Pahinis et al.,
2007, s. 270; Schonwetter et al., 2010, s. 936).

Termin blended learning, Cili smiSené vzdélavani, oznacuje kombinaci e-
learningu a klasické prezencni vyuky (Kopecky, 2006, s. 29). Dle Khana (2006,
s. 98) vyhody dané formy vyuky spocivaji v kombinaci on-line a off-line uceni,
obecného obsahu a obsahu vytvofeného dle potieb studujiciho, uéeni se
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vlastnimi kroky a spole¢ného uceni se a také v kombinaci uceni se, praxe a
podpirnych ¢innosti.
Kopecky (2004) rozlisuje tii zakladni modely blended learningu:
1. Vzdélavani zamétené na rozvoj dovednosti (skill-driven learning)-
kombinuje individualni vzdélavani vlastnim tempem s podporou pedagoga ¢i
facilitatora podporujiciho rozvoj znalosti a dovednosti studenta.
2. Vzdélavani zamétené na rozvoj postoji/pfistupd (attitude-driven learning)-
vyuziva vybrané uddlosti a masmédia, s jejichz pomoci ovliviiuje chovani
vzdélavaného. Kombinuje klasickou vyuku ve tfidach s on-line vzdélavanim.
3. Vzdélavani zaméfené na rozvoj kompetenci (competency-driven learning)
kombinuje rizné metody, které plsobi na rozvoj kompetenci vzdélavaného.
Cilem vzdélavani je ziskavani znalosti a dovednosti od zkuSenych expertu.
Kli¢ovymi ucastniky procesu vzdélavani jsou pedagog a student. V ramci
tradi¢niho vzdélavani plni pedagog funkci pfedndsejiciho, instruktora, facilita-
tora (podporovatele) a konzultanta. V e-learningu roli pedagoga odpovida role
tutora. V systému e-learningového vzdélavani tutor je ,,spojovacim clankem
mezi studujicim a vzdélavaci instituci® (Zlamalova, 2003, s. 10). Hlavnim
ukolem tutora je podpora samostatného uceni studujiciho. Pedagogické védo-
mosti, odborné znalosti, schopnosti a dovednosti tutora se projevuji v piiprave
a zpracovani e-materiald. Neméné dilezité jsou i jeho organizacni a fidici
schopnosti. Zatimco v klasickém vzdélavani ma pedagog dominantni pozici,
v systému e-learningu pedagog—tutor je v postaveni manazera vzdélavaciho
procesu s ukoly facilititora umoziujiciho studujicim vzdé€lavat se, trenéra
povzbuzujictho a motivujictho studujici pfi hodnoceni svych zkuSenosti,
konzultanta pomahajiciho studujicim fidit své vlastni vzdélavani, poradce
vedouciho studujici a také administratora fidiciho a vybavujiciho praktické
zalezitosti vzdélavani (Huba, 2007, s. 40).

Studijni materidly v e-learningu

K tvorbé elektronickych materiadli pouzivanych v e-learningu se pfistupuje
z hlediska pedagogického, technického a socidlniho (Burgerova, Beisetzer,
2008, s. 28). Pii tvorbé e-kurzil je dtlezité postupovat podle urCitych kroki a
dodrzovat urcité zasady, jako je vytvoreni kvalitnich ndvoda (prirucky kurzi),
specifikace a vhodna modifikace obsahu kurzu, dodrzeni principii samostudia
s jasn¢ definovanymi cili celého kurzu a jednotlivych kapitol, strukturou textu
uspofadaného do ruznych celkd (klicova slova, cviceni, kontrolni otazky,
pfipadové studie z praxe, zadani), jasnou a UCinnou vizualizaci (grafické
symboly a znacky, typografické konvence apod.), srozumitelnym stylem psani,
poskytovani dostate¢né informace o kurzu a metodologii, podpora studenti
(vlastni proces vyucovani, ptirucky, diskuse, hodnoceni ukoll uciteli, kontakt
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se vzdélavaci instituci) a také profesionalita a stimulovani nadSeni vSech tviirci
kurzu (Burgerova, 2006, s. 39).

Elektronické materialy maji uréitou strukturu a skladaji se z né€kolika ¢asti
(Burgerova, Beisitzer, 2008, s. 31): stru¢ny uvod, jasn¢ definované cile,
specifikace pfedbéznych védomosti (vytvari predpoklad pro to, aby studium
studenta neselhavalo kviili védomostem, které nejsou predmétem kurzu, ale
jejichz znalost je potfebnd), doporuc¢eny program studijnich ¢innosti, skladajici
se z prezentace studijniho materidlu, jeho procvicovani a osvojovani si a
samokontroly se zpétnou vazbou.

PouZiti e-learningu ve vyuce zubniho lékaistvi

Vyuziti e-learningovych prvki ve vyuce zubniho lékafstvi ma dosti bohatou
historii, kterd zacina jiz v ranych 70. letech 20. stoleti, kdy se jako pomicka pfi
vyuce zacaly pouzivat pocitace (Fitzgerald, 1973, s. 307). Poprvé pocitac jako
ucebni pomicka (Computer-Aided-Learning) v zubnim Iékafstvi byl pouzit na
Univerzit¢ v Kentucky (USA) (Mast, Watson, 1976, s. 797). Pravy rozkvét
vyuziti informacnich technologii ve vyuce zubniho l¢katstvi byl pozorovan az
na zacatku 90. let, kdy se informacni technologie ve vyuce zubniho lékatstvi
vétsSinou aplikovaly prostfednictvim floppy diskd a CD-ROMi (Pahinis et al.,
2007, s. 269). Konec 90. let se vyznacuje vyraznym rozvojem globalni sité a
vysokorychlostnich pfipojeni, které se zacinaji dostavat i do mediciny vcetné
zubniho 1ékafstvi. Zejména s timto obdobim je spojeno objeveni prvnich e-
learningovych prvki pouZzivajicich se ve vyuce zubniho 1ékafstvi. Piicemz se
tendenci stdva minimalni vyuziti dost drahého hardware a medii (floppy disky,
CD-ROM) pfi maximalnim vyuziti globalni sit¢ (Mattheos et al., 2008, s. 90).
Od té doby se internet s jeho cCetnymi vyhodami stdva plnohodnotnou
pomtckou ve vyuce studentl. Pravé v této dob€ se na zahrani¢nich vysokych
Skolach zacinaji objevovat prvni e-learningové kurzy v riznych podoborech
zubniho 1ékafstvi (Reynolds et al., 2007, s. 419). Tyto kurzy se zakladaji na
tradi¢ni vyuce ve tfidé doplnéné o e-learningové prvky. Dalsim krokem rozvoje
pouziti e-learningovych prvkli ve vyuce zubniho lékatstvi bylo vytvofeni a
zavedeni do klasické vyuky tzv. case-based learningu a problem-based
learningu (Neuhaus et al., 2008, s. 168). Dany typ vyuky se velmi Siroce
pouziva v souCasné vyuce zubniho I[ékafstvi a umoziuje posluchaciim
rozvinout analytické mysleni, d€la je schopnymi k tymové spolupraci a komu-
nikaci se spoluzaky ¢i pedagogy pfi feSeni konkrétni klinické situace. Jednim
z cilti dané metody vyucovani je pfipravit studenty k celozivotnimu vzdélani,
coz v zubnim lékafstvi je bezpodmine¢n¢ nutné. Soucasné moznosti vyuziti e-
learningovych prostfedkli ve vyuce zubniho lékafstvi jsou velké. Pomoci
modernich technologii lze v dne$ni dobé& objasnit principy oSetfeni, ukézat
jejich praktické provedeni, a tak dosahnout ve vyuce lepsi prostorovou
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orientaci a predstavivost (Eaton et al., 2008, s. 261, 262; Harvan, Stejskalova,
2010, s. 89; Mattheos et al., 2008, s. 88). Navic umoziiuji vyuzit nové zdroje
informaci (napf. sledovani videosouborti ¢i animaci, live zakrokii, webinéfe,
prednasky v elektronické formé, flash prezentace, 3D modely nebo simulace,
rychlé vyhledavani informaci zaloZenych na ditkazu atd.) (Schonwetter et al.,
2010, s. 930, 931). Kromé toho aplikace informacnich technologii umoziiuji
rychlé, jednoduché a objektivni ovéfeni znalosti studentd. Pro tento ucel byly
vytvofeny specialni testové programy.

V Ceské republice se e-learningové prvky poprvé zacaly objevovat ve vyuce
zubniho 1ékafstvi relativné nedavno (Lencova et al., 2008). Proto miiZzeme fict,
7e pouziti e-learningu ve vyuce zubniho lékaistvi v Ceské republice je zatim
v rozvijejicim se stadiu. VétSina Ceskych vysokych skol pro zefektivnéni a
zatraktivnéni vyuky zubniho Iékafstvi pouziva formu blended learningu, ¢ili
kombinaci klasické prezen¢ni vyuky s e-materidly. V souCasné dobé kazda
1ékarska fakulta ceskych vysokych skol ma svij edukacni portal, kde jsou
umistény elektronické studijni materialy ze vSeobecné mediciny i zubniho
1€katstvi v ceském a anglickém jazyce. VSechny tyto portaly jsou propojeny
mezi sebou prostfednictvim sit¢ MEFANET (MEdical FAculties NETwork),
jez vznikla v roce 2007 a spojuje stfedni zdravotnické Skoly, 1ékaiské fakulty a
fakulty zdravotnickych véd vysokych skol Ceské a Slovenské republiky. Dany
e-portdl vytvati platformu pro publikovani multimedidlnich studijnich
materialll a je zaméfen na podporu integrace e-learningovych vyukovych prvki
do vyuky medicinskych a zdravotnickych oborti (www.mefanet.cz).

E-learning v zubnim lékaistvi na zahranic¢nich vysokych Skolach

V souCasné dobé fada vysokych $kol vyucujicich obor zubni lékafstvi ma
vytvorené e-learningové kurzy ze Sirokého spektra riiznych predmétt a
podobort. Tyto kurzy jsou zakomponovany do kurikula zubniho 1ékaftstvi a dle
prizkumu jsou vitany jak studenty, tak i pedagogy (Rosenberg et al., 2003,
s. 5). Mezi pozitivni stranky danych e-learningovych kurzt dle nazord studentl
patii jejich atraktivita zvySujici zdjem o uceni se, lepSi srozumitelnost
vyukovych materidli v porovnani s klasickymi texty, ptehlednost a jasnost
praktickych vykont pfedvedenych na fotografiich ¢i videich, moznost se ucit
dle svého vlastniho tempa a u nékterych kurzii i mozZnost sebehodnoceni
(Pahinis et al., 2007; Tan et al., 2009; Al-Jewair, et al. 2010; McCann et al.,
2010; Wright, Hendricson, 2010).

Elektronické prostiedky lze také pouzit pro hodnoceni ziskanych znalosti a
dovednosti studentti. Soucasné informacni a komunikaéni technologie
umoziuji rychle vyhodnotit nejen teoretické znalosti, ale také i praktické
navyky studentd. Dany aspekt je obzvlast’ dulezity v oboru zubni lékafstvi,
ktery je predevsim narocny prakticky obor. ZkousSeni prostfednictvim pocitaci
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umoziuje rychlejsi a objektivnéjsi hodnoceni znalosti studentd. Na druhou
stranu ale musime podotknout, Ze nejoptimalnéjsi formou zkousky v zubnim
lékatstvi stale zistava ustni zkouSka, béhem niz se ovéfuji nejenom znalosti
pfedmétu, ale i schopnost studenta, jako budouciho specialisty, spravné
vyjadiovat své myslenky.

Dalsi moznosti vyuziti elektronickych materialti jsou e-learningové kurzy
pro kontinualni postgradudlni vzdélavani zubnich 1€kaitt. Umoznuji ziskavat
nové poznatky a zdokonalovat dovednosti za relativné kratky cas pfimo na
pracovnim misté¢ (Camargo et al., 2011, s. 1396). Dle teorie tzv. ,,dospélého
uceni se* postgradualni vzdélavani je, na rozdil od pregradualniho vzdélavani,
jez obecné motivovano nutnosti se naucit urcity objem informaci pro uspesné
slozeni zapocCtl a zkousek, iniciovano samomotivaci a potfebou sebevzdélavani
se. Proto lze predpokladat, Zze podobné kurzy budou mezi jiz pracujici
specialisty uvitany jesté vice nez studenty (Davis et al., 2007, s. 2).

VyuZiti e-learningovych prvkii ve vyuce zubniho Iékaistvi na LF UP
v Olomouci

Jak bylo popsano vyse, zubni Iékafstvi je unikatnim medicinskym oborem
vyZadujicim od studenti kromé teoretickych znalosti i urcité technické
schopnosti a manudlni zru¢nost. Pro béznou diagnostiku a oSetfeni vétSiny
onemocnéni dutiny ustni je potfebné pouzivat rizné pristroje a nastroje. Velmi
Casto se studenti musi v relativné kratké dob¢€ naucit s nimi pracovat a byvaji
tak vystaveni velkému tlaku informaci o téchto pomuckach. Jako efektivni
vyukova pomicka pro tento ucel se nam osvédcCilo pouziti e-learningovych
prvki, jako je video, animace ¢i makrofotografie jednotlivych krokd, textové a
video navody na praktické pouziti ptistrojového vybaveni apod. Jako prostor
pro ulozeni téchto vyukovych e-materiala slouzi sekce e-learning, vytvorena na
webovych strankach naseho pracovisté (http://www.kzl.upol.cz/elearning.php)
a propojena s celouniverzitnim portalem Courseware. Dana sekce existuje jiz
patym rokem a je plnohodnotné vyuzivana v praktické a teoretické vyuce
pregradualnich a postgradualnich studentl. Pro zahrani¢ni studenty je k dispo-
zici anglicka verze dané sekce. Sekce je pribézn€ inovovana a dopliiovana o
nové¢ informace.

Na strankach jsou umistény vyukové materidly z rtznych specializaci
zubniho lékafstvi véetné materidlll v anglictiné. Obsah kazdého tématu je
rozdélen do nasledujicich casti: Gvod, popis problematiky, klinicky pfipad,
ZAaver.

Kromé teoretické a praktické vyuky pouzivdime moderni informacni
technologie i pfi zapoctovych testech a zkouseni jednotlivych predméti. Na
nasi klinice hodlame realizovat pilotni projekt zkouSeni nékterych profilovych
pfedméti ve vysSich rocnicich studia ve dvou kolech, kde prvnim kolem je
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pocitatovy test zahrnujici 60 otazek. Test se skladd z tematickych okruhii, kde
testovaci prostiedi (Edubase, Ceska republika) vybird zadany pocet otazek
z okruhi, pficemz kazdy test je vyjimecny a pfipraveny pro kazdého studenta
jedine¢né. Po vyplnéni celého testu, na ktery student ma 60 minut, se na
obrazovce pocitace objevi celkovy pocet spravnych odpovédi a procentualni
uspéSnost testu. Studenti s minimalni 70% uspésnosti pocitacového testu poté
postupuji do druhého kola, jimz je klasicka ustni zkouska doplnéna o jeden
situacni kol obsahujici kazuisticky piipad, s nimz se studenti mohou setkat
v praxi. Ukolem studenta je rozpoznat spravnou diagnézu ptipadu na zakladé
popsanych subjektivnich a objektivnich symptomt a stanovit plan 1é¢ebné-
preventivnich opatfeni. Celkovad znamka zkousky se skladd ze tfi Casti, kde
25 % zndmky Cini vysledek testu, 25 % situacni tkol a zbyvajicich 50 %
studenti ziskavaji pfi ustni zkousce.

Zavér

Pouziti modernich informacnich a komunika¢nich technologii v klasické vyuce
zubniho lékafstvi je jednim z moznych zpisobu feSeni problémi vyskytujicich
se v procesu vyuky. Blended learning vykazuje vysoky potencial pro zlepSeni
efektivity klasické vyuky. Vytvotfeni podplrnych e-learningovych vyukovych
materialti a testovych otazek je ale z Casového a finan¢niho hlediska velmi
naro¢né. Pii vyuce oboru Zubni Iékafstvi je ale stdle nutné brat v uvahu
skutecnost, ze e-learningovd vyuka slouzi jen jako doplnéni ke klasické
prezencni vyuce a v Zadném piipadé nesmi ji presahnout.

Podé&kovani: Autoii dékuji pani Zuzané Sleskové a Milané Vaiikové za pomoc
pii pofizeni fotodokumentace. Prace vznikla za podpory grantu s ¢islem
FRUP_ 2015 004.
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Spravy
Rokovanie vyboru Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri SAV

Po umrti predsedu Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri Slovenskej
akadémii vied Ladislava Machacka je potrebné pokracovat v ¢innosti
spolocnosti v zmysle Usilia jej znovuzakladatela. Za tymto Ucelom sa 8. 4.
2015 stretol na rokovani vybor spolo¢nosti, ktorého tlohou bolo prerokovat’
a stanovit' liniu d’alSej Cinnosti spolocnosti, riesit’ aktivity elektronického
Casopisu Pedagogika.sk, pripravu valného zhromazdenia spolo¢nosti a uréenie
Statutarneho zastupcu spolo¢nosti pre kontakt s FIO bankou, c¢lenskou
zédkladiou, Slovenskou akadémiou vied a dal§imi institdciami. Clenky
aClenovia vyboru konstatovali potrebu dalSej aktivizacie spolo¢nosti
a prostrednictvom uzneseni sa dohodli na zaveroch, ze vybor oslovi katedry
pedagogiky a d’alsie pedagogické pracoviska na slovenskych vysokych skolach
k podnetom aktivit spolo¢nosti. Zaroven vybor spolo¢nosti podporil vydavanie
elektronického ¢asopisu Pedagogika.sk, ktory bude realizovany v nadvéznosti
na finan¢né moznosti organizacie. Vybor spoloc¢nosti rozhodol, Ze valné
zhromazdenie spolocnosti bude 11. 2. 2016 v spojeni s medzinarodnou
vedeckou konferenciou na tému Rodina : tolerancia, inakost’ a kvalita Zivota
deti. Informacie a d’alSie suvislosti budu ¢lenom spolo¢nosti, ale aj odbornej
verejnosti spristupnené prostrednictvom webovej stranky spaeds.org, na
aktualizacii ktorej sa pracuje. Aj d’alSie aktivity a podujatia budi realizované
v uzkej kooperacii ¢lenov vyboru s ¢lenskou zakladhou. Z pozicie potreby
koordinacie ¢innosti i spoluprace s FIO bankou bol za Statutdrneho zastupcu
spolo¢nosti  zvoleny podpredseda vyboru Jan Danek. V nadvéznosti na
aktivizaciu spolocCnosti sa ukazuje aj potrebna uzSia spolupraca s EERA —
Europskou asociaciou pedagogického vyskumu, na podujatiach ktorej maji
¢lenky a c¢lenovia Slovenskej pedagogickej spoloc¢nosti pri SAV len 50,- Eur
ucastnicky poplatok. V zavere rokovania bolo konS$tatované, ze uspesSna
¢innost’ a autorita spolo¢nosti vo vel'kej miere zavisia od ¢innosti jednotlivych
¢lenov i vyboru a z tohto dovodu bude ulohou celej ¢lenskej zakladne aktivna
¢innost’ jednotlivych odbornych sekcii i regiondlnych zdruzeni.

Jan Danek
Zastupujuci predseda vyboru SPdS pri SAV
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Vyrocie zaloZenia Laboratornej Skoly Johna Deweyho v Chicagu

Na sklonku minulého roka uplynulo 120 rokov od zaloZenia Laboratornej skoly
Johna Deweyho v Chicagu (University of Chicago Laboratory Schools).
V roku 1895, kratko po zalozeni chicagskej univerzity, profesor John Dewey
zalozil Laboratérnu Skolu, ktord sa stala sucastou samotnej univerzity. Brany
pre prvych ziakov otvorila v roku 1896, kedy ju zacalo navstevovat’ dvandst
deti pod pedagogickym vedenim jediného ucitela. Filozof a pedagdg John
Dewey hl'adal priestor, kde otestovat’ svoje myslienky. Spociatku ohromujici
edukacny experiment bol vSak vel'mi uspesny a novovzniknutd skola sa stala
synonymom progresivneho reformného eduka¢ného systému, ktory Spojené
Staty potrebovali. Postupne si budovala svoje postavenie a ziskavala reSpekt
sirokej i odbornej verejnosti.

Az do konca 19. storoCia sa akakol'vek edukacia v Spojenych Statoch
rozvijala na zaklade eurépskych pedagogickych nazorov. Za prvy samostatny
prad je povazovana az pragmaticka pedagogika. K jej vzniku treba poznamenat’
niekol'ko faktov. Aj pragmatickd pedagogika sa v praxi opierala o niektoré javy
eur6épskych myslienok, pochadzajiicich najmd od J. J. Rousseaua alJ. H.
Pestalozziho. InSpiraciou boli obraty v chapani vychovy ako striktne
autoritativneho procesu. Snaha zachovat' ziakovu slobodu, reSpekt k jeho
zdujmom a potrebam. Aj ked’, dnes je to uz poziadavka, ktori moderna
vedecka pedagogika nemoze prehliadat, aj keby sa s iou momentalne zaujmy
akejkol'vek vlady dostali do rozporu. Tato zasluha patri vSetkym, ktori vo
svojich pedagogickych teoriach vychadzali z psychologie dietata. Hlavnym
predstavitelom pragmatickej pedagogiky je John Dewey. Tvorca jej prvého
uceleného systému sa uz pocas svojho Zivota stal najreSpektovanejSim
pedagogickym teoretikom Spojenych §tatov so Sirokym svetovym ohlasom.

Pre koncepciu eduka¢ného procesu, ktory popisal John Dewey, je dolezité
koncipovat Skolu tak, aby fungovala ako priestor zivého spolo¢enského Zivota.
Dewey ju oznacuje ako socidlnu institiciu zabezpecujucu edukaciu, ktora je
najmé procesom socidlnym. Jej ulohou je diet'at'u ¢o najvernejsie priblizit’ zivot
spolocnosti tak, aby sa stalo jeho aktivnou stcastou. Eduka¢ny proces nie je
len pripravou na neurcity, vzdialeny, pre diet’a zatial’ fiktivny buduci zivot. Uz
tento proces samotny je zivotom, musi byt preto realny, zivy, konkrétny. Musi
sa uskuto¢novat ,,formami zivota“, musi byt’ skuto¢nou realitou.

Podstatou vychovy v pragmatistickej pedagogike nie je prisposobovanie
jedinca spolocnosti a dosahovanie pozitivnych trvalych hodndt, ale neustéla
rekonstrukcia skusenosti. Prave v stvislosti tzkeho prepojenia cloveka
a prostredia, nemdze ani $kola byt od zivota oddelena. Ked’ze pragmatizmus
povazuje edukéciu priamo za zivot anie za pripravu naf, Skola by mala
vyuzivat situdcie zo skutocn¢ho zivota anepracovat len sumelo
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skonStruovanym ucivom. Vlastnd osobnd skusenost’ dietata vychadza
z kontaktu so skuto¢nostou, preto aj Skola by mala byt priestorom, kde sa
dieta so skuto¢nostou stretne, nauci sa kriticky hodnotit’ situacie a reagovat’ na
ne.

Skola predstavuje spoloensky Zivot v jeho zjednodusenej forme. Dewey
trvd na tom, ze by mala vyrastat’ z domaceho Zzivota. Tymto nadvézuje na
povodny spdsob vychovy, ktory bol az do polovice 19. storocia pre Ameriku
prizna¢ny, ked pdvodny sposob vychovy predstavovala rodinna a susedska
vychova. Skola by mala prevziat’ ¢innosti, s ktorymi sa dieta zoznamilo doma
pokracovat’ v nich, nadvdzovat’ na ne. Mala by ich postupne reprodukovat’ tak,
aby dieta bolo schopné spoznat’ a pochopit’ ich zmysel atiez naslo svoje
miesto v nich. Takto bude zachovana aj psychologicka kontinuita rastu diet’at’a,
zaroven sa rozvijaju aj socialne formy zivota.

V sucasnej dobe navstevuje Skolu takmer 2000 ziakov a Studentov ( v roku
2012 to bolo presne 1841, z toho bolo 503 Studentov strednej Skoly). Edukéciu
poskytuje roznym vekovym kategériam, od jasli a materskej Skoly az po
stredna §kolu. Skola disponuje niekolkymi budovami aje sGdastou arealu
chicagskej univerzity. Jej vybavenie, nie len technické, jej plne dovoluje
napifiat zamer Johna Deweyho apod heslom ,learning by doing“ sa
kazdoro¢ne stava hrdou alma mater d’alSich a d’alSich absolventov. Ti sa po
ukonceni strednej Skoly umiestiiuji na poprednych miestach v prijati na mnohé
prestizne americké vysoké Skoly. Po zalozeni bola tato Skola priekopnikom
v oblasti progresivneho vzdelavania a vychovy. Bola vzdy aktivnym zastancom
rozmanitosti a otvorenosti, snad’ aj vd’aka tomu to bola prva sukromna Skola
v Spojenych Statoch, ktord prijimala afroamerickych Studentov. Doteraz
zostava v tejto oblasti verna svojmu menu. Neoddelitenou sucastou osnov je
najméd podpora komunitného zivota a aj preto Skolu navStevuju Studenti zo
vsetkych Casti mesta patriaci do r6znych spolocenskych vrstiev.

Ucebné osnovy mozno bezpochyby oznacit’ ako naro¢né, Skola kladie doraz
na poskytnutie silnych zakladov v oblasti kritického a tvorivého myslenia.
Najvyssou prioritou je posiliiovat’ pragmaticky vyznam edukacie. Vzdelavaci
program je preto casto realizovany na javisku, v dielnach, v zihrade,
prostrednictvom sluzby komunite, posiliovanim mimoskolskych aktivit ¢i
vzdeldvanim v oblasti umenia.

Zuzana Laluhova
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Sprava z medzinarodnej vedeckej konferencie: Vychova a vzdélavani
v poutech totalitarniho mysleni a systému

Vdnoch 1. a2. 6 2015 sa v priestoroch Technickej univerzity v Liberci
uskutocnila mimoriadne zaujimava medzinarodnd vedecka konferencia
snazvom Vychova a vzdélavani v poutech totalitniho mysleni a systému
reflektujica totalitdrne vplyvy a tlaky vo vychove a vzdelavani. PredovSetkym
iSlo obdobie druhej svetovej vojny a obraz totality v Statoch Nemeckom
obsadenych ako Protektorat Cechy a Morava alebo §taty, v ktorych fasisticka
ideologia bola reprezentovana prostrednictvom vladnych predstavitel'ov, napr.
Spanielsko, Taliansko, Slovensko. Druhii velka skupinu tvorilo obdobie po
vojne, kedy Europu rozdelila Zelezna opona a komunisticka ideologia
ovplyvnila §taty, ktorych zastupcovia sa zic¢astnili tejto konferencie.

Zastitu nad uskutocnenim konferencie prevzala Fakulta ptirodovédno
humanitni a pedagogickd Technické wuniverzity v Liberci a Narodni
pedagogické muzeum J. A. Komenského. Konferencie sa zacastnili
predstavitelia 14 europskych krajin a vznikla tak vel'mi zaujimava diskusna
platforma. Naplanovanych 52 prispevkov bolo nutné rozdelit’ do 6 sekcii, o sa
usporiadatel'om vzhl'adom na obsah prispevkov podarilo citlivo a efektivne.

Konferencia zacala slavnostnym zahajenim v celkom novej budove a aule
TU. Uvodné slova predniesli prorektor Technickej univerzity v Liberci Jifi
Kraft adekan Fakulty prirodovedno humanitnej a pedagogickej Miroslav
Bfezina ariaditel’ka Narodného pedagogického muzea Markéta Pankova,
nasledne pred obedom odznelo 6 plenarnych prispevkov a po obediajsej pauze
sa opidt pokracovalo v dalSich plenarnych prispevkoch. Markéta Pankova
predniesla prispevok Vychova v obdobi totalit a miizejné podzbierky Narodniho
pedagogického muzea a knihovny, kde bohatou obrazovou dokumenticiou
poukazovala na hlavné znaky a linie totalitnych obdobi na skolskych obrazoch,
Skolskych ucebniciach ainych didaktickych prostriedkoch. Mnoho otazok
evokoval prispevok Zdetika Heluse Co zméze pedagogika alebo kriza ludskosti
ako vyzva pre edukaciu. Po prispevku sa diskutujuci zamyslali nad otazkami:
Kedy a do akej miery je ucitel’ ,,skorumpovatelny* a kedy nastava ten moment,
kedy politika aideologia vstupuji a menia cely edukaény proces? Je to
v l'ud’och, ich presvedceni, politickych nédzoroch, v tlaku masy? Kedy sa
pedagogika stava sluzkou ideologie? Nasledne s prispevkom Dieta ako
budovatel  svetlejsich  zajtrajskov — totalitarnej spdsonostnej fantazie
v pedagogickom mysleni Marie Montessori a Pavia Petrovica Blonského
vystupil profesor Ehrenhard Skiera z Univerzity vo Flensburgu. Kladol si
niekol’ko otazok, ako sa napr. totalitarne zmysl'anie prejavovalo v koncepciach
Montessori a Blonského aza aki cenu bude pedagogicka dilema medzi
dietatom a dospelym, resp. medzi slobodou a natlakom vo vychove smerom,
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ktory obaja obhajovali, definitivne vyrieSend. Simonetta Polenghi z Univerzity
Svitého srdca v Mildne vo svojom prispevku priblizila Skolskii reformu
Giovanniho Gentileho medzi liberalizmom a totalitarizmom. Od nového
vydania Skolskych ucebnic (1923) ku , Statnej skolskej ucebmici* (1930).
V prispevku zazneli myslienky filozofie Giovanni Gentileho i Croceho
a pedagogické nazory Lombarda Radiceho, ktoré ovplyvnili Skolskll reformu
v Mussoliniho Taliansku. Eva Mathes z Univerzity v Augsburgu predstavila
osobnost’ Theodora Littsa a jeho antitotalitarnu pedagogiku a zaujimavé bolo
konstatovanie, v ktorom Litts v dialektickej argumentacii poukazuje na to, Ze
vychova typu ,,nechat’ rast* si v skuto¢nosti vyzaduje vel'ké naroky na vedenie.
Profesor Evard Protner z Mariborskej univerzity predniesol prispevok
snazvom Duchovedna pedagogika v Slovinsku medzi totalitarizmom
a demokraciou. Azda najdojemnejSi bol prispevok Dany Kasperovej,
z doméacej univerzity, Geto Terezin — miesto pre vzdelavanie a Zivot, v ktorom
sa zamerala na vychovu a vzdeldvanie Zidovskych deti v terezinskom gete
a poukazala na fakt, ze zidovski ucitelia a vychovavatelia aj v tragickych
podmienkach boli sudrzni a venovali energiu a ¢as vychove a vzdeldvaniu deti.
Jorg W. Link zuniverzity v Potsdame vystapil s prispevkom Vychovnad
institucia nemeckého ndaroda — Zdkladna Skola v ndrodnom socializme,
v ktorom ukazal nemecku Skolu po roku 1939. Andreas Hoffmann — Ocon
z Vysej pedagogickej skoly v Ziirichu zameral pozornost’ na predstavy ,,novej*
spolocnosti na prelome 19. a 20. storocia a tedriu eugeniky, ktora sl'ubovala
spolo¢nost’” bez uchylnych jedincov: Biologizacia myslenia — premyslanie
v nemeckych a Svajciarskych ucitelskych casopisoch z prvej polovice 20.
storoc¢ia venovana spolocenskej technologii, eugenike a nauke o dedi¢nosti.
Nemenej zaujimavé boli prispevky Tomasa Kaspera z Technickej univerzity
v Liberci na tému Nemecké mlddeznicke hnutia v CSR medzi nacionalistickym
a socialistickym bojom alebo Toniho Moranta z Univerzity vo Valencii
o zenskom hnuti $panielskej falangy snazvom Zenska sekcia (Seccsion
Feminina). Zenské hnutie Spanielskej falangy 1933 — 1945. Prvy diskusny def
uzatvoril Karel Rydl z Univerzity v Pardubiciach s prednaSkou K problematike
hodnotenia skolstva a vychovy v totalitnych rezimoch.

Zaver prvého dna konferencie usporiadatelia presunuli od Oblastnej galérie
v Liberci, kde sa uskutoc¢nil slavnostny krst dvoch monografii Ucitel ve stFedni
a jihovychodni Evropé a Medzivilecnd Skolskd reforma v Ceskoslovensku,
ktoré vznikli ako kolektivne diela z prispevkov z predoslych monotematickych
konferencii. Vznesenym aktom bolo tiez udelenie medaili J. A. Komenského za
zasluhy v prehlbovani medzinarodnej spoluprdce a propagovani myslienok
J. A. Komenského profesorom Simonette Polenghi a Ehrenhardovi Skierovi,
ktoré dopliiala hudobna vlozka deti z libereckej zakladnej umeleckej $koly.
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Druhy den konferencie mal tiez nesmierne bohaty program, dopoludnia
odznelo sedem plenarnych prispevkov a po obediajsej prestavke sa ucastnici
konferencie rozdelili do sekcii. Na programe boli prispevky Andreja Rajského
z Trnavskej univerzity Filozoficka reflexia totalitarizmu vo vychove, Dariusza
Stepkowského z Univerzity Kardinala Stefana Wyszynského vo Varsave: Sen
o vSemohucnosti: sebaklam socialistickej pedagogiky v Polsku, Andrasa
Németha z budapestianskej ELTE na tému: Prevrat vznakoch madarskej
pedagogiky po roku 1948, Milan Krankus z Filozofickej fakulty Univerzity
Komenského vo svojej prednaske predstavil Totalitnu ideologiu v Skolskej
a mimoskolskej vychove na Slovensku aBlanka Kudlacova z Trnavskej
univerzity podrobila analyze tvorbu Juraja Cecetku a ideologiu Slovenského
Statu 1939 — 1945. Pred obedom zazneli eSte dva nemecké plenarne prispevky
Sonje Hader z Technickej univerzity v Drazdanoch: Pedagogickd veda
v (modernej) starostlivej diktature — priklad NDR a Ulricha Wiegmanna
z Humboldtovej univerzity v Berline, ktory spractval zaujimavy historiogra-
ficky prispevok Skola a tajnd sluzba v NDR.

Po obede sa ucastnici konferencie rozdelili do 6 sekcii a prezentovali svoje
vysledky a zistenia v mensich, obsahovo zameranych skupinach. V sekcii
A vystupili so spolo¢nym prispevkom predstavitelia byvalej Juhoslavie;
Snjezana Susnjara z Univerzity v Sarajeve, Stefka Batini¢ z Chorvétskeho
Skolského muizea a Igor Radeka zo Zadarskej univerzity, s prispevkom Dnes
som sa stal pionierom — vychova a vzdelavanie v socialistickom duchu,
s dalsim prispevkom vystipila zastupkyna Litvy Aija Abens s prispevkom
o priprave ucitelov v obdobi druhej svetovej vojny — Priprava ucitelov
dejepisu na univerzite v Litve pocas druhej svetovej vojny. A zavereény
prispevok prezentovala Maya Jehle z Akadémie vytvarnych umeni vo Viedni
o legitimizacnej funkcii obcianskej vychovy a jej ,,revolucnej liecbe” v DDR.
V cisto muzskej sekcii B odznelo Sest’ prispevkov. Z Karlovej univerzity sa
predstavili Zden&k Benes, ktory vystipil s prednaskou Cesky (Ceskoslovensky)
Skolsky dejepis v prvej polovici 50. rokov 20. storocia, Jaroslav Kot’a spracuval
problematiku Modernizacia vyucby v podmienkach totalitarnej spolocnosti
a Martin Struohal sa zamysSlal nad Povahou diskurzu Cceskoslovenské
marxistické pedagogiky. Toma§ Jiranek z Pardubickej univerzity predstavil
Vojenské stredné kolstvo v Ceskoslovensku po roku 1948. Richard Jedlicka,
ktory reprezentoval aj domacu Technickt univerzitu v Liberci aj Metropolitna
prazskd univerzitu s prispevkom Ceskoslovenskd pedagogickd psycholdgia
v sluzbach socialistickej pedagogiky. A napokon Sesticu prispevkov uzavrel Jan
Simek zNérodného pedagogického miizea J. A. Komenského s témou
Vedecko-ateisticka vychova v ceskoslovenskej socialistickej Skole. V sekcii C sa
pozornost’ upriamila na osobnost ucitela a Studentov. S prvym prispevkom
Jilemnicke gymndzium v obdobi protektordatu v kontexte stredoskolskej
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protektoratnej ,, politiky “ vystupila Rlizena Vanova z Karlovej univerzity, Jifi
Hnilica ztoho istého pracoviska reflektoval zaujimavi problematiku Pad
ucitel’skej elity: cCesky stredoskolsky ucitel’ v polovici 20. storocia, Magdaléna
Sustovd a Jana Barto$ova zNarodného pedagogického muze a kniZnice
J. A. Komenského predniesli prednaSky s nazvami Inspektor Gustav Werner
a jeho vplyv na fungovanie ceskych strednych $kél v Protektordte Cechy
a Morava, 17. november 1939 a perzekucia vysokoskolského Studentstva.
Univerzitu v Hradci Kralové zastupovali Boris Titzl s prednaskou Ako a komu
ucitelia slubovali a Tibor Vojtko spracoval Ideologiu ako kurikularny problém
elementdarnej vyucby citania Ziakov s mentalnym postihnutim v medziobdobi
1960 az 1983. V sekcii D prednasajuci reflektovali aj otazky nabozenstva
andbozenskej vychovy. Adriana Sarkdzyovd z Univerzity Komenského
spracovala Saleziansku vychovnu koncepciu Jana Bosca v kontexte
komunistického reZimu na Slovensku. Jan Vyhnalek a Dominik Dvorak
z Univerzity Karlovej v Prahe vystlpili s prispevkom Systém mimo systém:
edukacné aktivity Ceskych salezianov v kontexte komunistického reZimu. Martin
Cipar z Trnavskej univerzity predstavil Katolicke Skolstvo v ramci Skolského
systemu na Slovensku vrokoch 1938 — 1948, Jana GaSparovi¢ova, tiez
z Trnavskej univerzity zase poukazala na Zidovské Skolstvo v obdobi
Slovenského Statu. Problematiku zidovského Skolstva reflektoval aj Jiii
Zlatohlavek z Vychodoeuropskej slavistickej univerzity v Uzhorode s nazvom
Otazky Skolstva zZidovskej komunity na zdpadnej Ukrajine v rokoch 1945 —
1992. Drahomira Novakovd zMestského muzea akniznice v Caslavi
predstavila osobnost’ Bohumila Pospisila — cesta od skautského vodcu cez
instruktora Kuratoria ku skupinovemu veducemu PO SZM. V sekcii E
predstavili svoje prispevky Maria Potoc¢arova z Univerzity Komenského,
pontkla sondu do rodiny v Case socializmu s nazvom Problematika rodiny
v totalitirnom systéme, Zdenka Kulhava z Muzea vychodnych Ciech v Hradci
Krélove si zaspominala na 80. roky 20. storocia v prispevku Spomienky na 80.
roky v Ceskoslovensku a Pavla Koritenskd tiez z Muzea vychodnych Ciech
predniesla prispevok sndzvom Byt ucitelom je poslanie. Eduard Lukac
z Presovskej univerzity predstavil Stefana Holceka — nedoceneny odkaz
pribehu pedagéga s trpkym koncom. Simona Kirykova spracovala Ceské
Skolstvo vo Viedni v obdobi 1938 — 1945 — snaha o pokracovanie ceského
mensinoveho Skolstva v podmienkach totality. A napokon v sekcii vystupili
Ludmila a Andrej Nesukh z Vychodoeurdpskej slavistickej uzhorodskej
univerzity s prispevkom Specifika $kolstva a prace s detmi a mladezou na
Ukrajine v obdobi ZSSR. V poslednej sekcii F boli naplanované prispevky Jany
Stulrajterovej z Univerzity Komenského, ktora svoju pozornost’ upriamila na
Slovensku univerzitu ajej usilie ozachovanie si akademickej autonomie
v obdobi Slovenského statu 1939 — 1945, dalej vystapili Lucia Valkovicova
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z Trnavskej univerzity, ktora analyzovala Pedagogicky sbornik v prispevku
Obsahové zameranie casopisu Pedagogicky sbornik v obdobi Slovenského statu
(1939 — 1945), Jan Guncaga z Katolickej univerzity v RuZzomberku spracoval
problematiku Vyucovania matematiky na Ucitel'skom ustave v Spisskej Kapitule
v obdobi Slovenského $tatu a napokon ruzomberskll univerzitu reprezentovala
Helena Palatkova ajej prispevok Ucitelsky ustav v Leviciach ako jadro
vzdeldvania na slovensko-madarskom pomedzi.

Na z&ver mozno konStatovat, Ze usporiadatelia zabezpecili dva vysoko
kvalitné a erudované dni a medzinarodna vedecka konferencia naplnila svoj
zamer po profesionalnej aj spolocenskej stranke. Prispevky budu publikované
v monotematickom ¢isle Historia Scholastica Journal.

Janka Stulrajterova
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Recenzie

KRAUS, Blahoslav et al.: Zivotni styl sou¢asné ¢eské rodiny
Hradec Kralové: Gaudeamus, 2015. 246 s. ISBN 978-80-7435-544-8

Profesor Blahoslav Kraus spolu s kolektivom piatich spolupracovnikov je
autorom pozoruhodnej, 246 strankovej publikacie, ktora si kladie za ciel
prispiet k pohladu na Zzivot sucasnej rodiny. Publikacia monografického
charakteru vznikla v ramci realizdcie projektu Rozvoj a podpora multidis-
ciplinarniho védecko-vyzkumniho tymu pro studium soucasné rodiny na UHK.
Nazov publikacie vhodne vystihuje jej obsah. Autor sa vyhol zauZivanym
praktikam, ktoré sa neraz usiluji zaujat’ Citatela nazvom, ktory napokon
nesplia to ¢o nazov slubuje.

Vyskumy rodiny neraz spocivaju na zredukovanom pohlade na skuto¢nost’
cez prizmu jednej spoloCenskovednej discipliny. Tomu sa autor a kolektiv
uspesne vyhli. V monografii sa autori opieraju o poznatky socioldgie a filozofie
vychovy, socialnej i pedagogickej psycholdégie, monografia ako celok
syntetizuje ich poznatky, pricom si ponechava kriticky odstup a ich vlastné
hodnotenie. Kraus konstatuje, ze sucasny pristup nahradza tradiény monokau-
zalny model multifaktorovym, v ktorom autor zdoraznuje kombinaciu pric¢in
biologickych, psychickych a socialnych pri vzniku deviantného spravania.
Vzhl'adom na tému azameranost publikdcie k projektu mozno pozitivne
hodnotit’ europeizaciu pohladu na rodinu. Autori nepodlahli nekritickému
uprednostiiovaniu anglicky piSucich autorov, najmé prehliadaniu rozdielov
americkej a eurdpskej spolo¢nosti irodiny, ¢oho sme v sucasnosti neraz
svedkami. No itak by si tejto stvislosti autori ako Ulrich Beck a Elisabeth
Beck-Gernsheimova, Opaschowski ai. zasluzili viac pozornosti, osobitne
vyskumami, podl'a ktorych st dnes radené rodina a laska do pozicie, ktort
predtym zaujimal boh. Tu je rodina vzyvana ako zaklad spolo¢nosti a bezpecny
pristav.

Publikacia je struktirovana do 5 casti (1. Pohled na soucasnou rodinu,
autorom ktorej je Kraus, 2. Vyzkum soudasné rodiny autorov Krausa a Zuma-
rovej, 3. K Zivotnimu stylu soucasné rodiny, autorov Krausa a Semrada,
4.Volny ¢as sou¢asnych rodin autorky Zumarovej a napokon 5. Média a sou-
¢asnd rodina, autoriek Stasovej a Junovej). Okrem spracovania vlastného empi-
rického vyskumu (1307 respondentov) autori vychadzaju z analyz nedavno
vykonanych empirickych vyskumov aich interpretacia ma viacero prvkov
sekundarnej analyzy. Sucastou publikacie je i autorsky a vecny register, ako
i informacia o autoroch a Priloha, obsahujtca Siroko koncipovany dotaznik.
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Originalita diela sa opiera o povodné myslienky autorov a kritické pohl'ady
na existujice teorie. Je plne v sulade s teériou polyetiologickou. Kraus hl'ada
priciny predovSetkym v makrosocialnych premenach spolocnosti, ktoré
prenikaju i do fungovania a zivota na nizSich trovniach (regionalne a lokalne
prostredie, rézne institicie), najmd vSak do Zivota rodin. Kraus vystizne
konstatuje: ,,Skute¢nou pricinou soucasné celospolecenské, celosveétové krize je
prosazovani z4mi ekonomicko-finanénich a politickych globalnich elit
(a jejich regionalnich a narodnich spojencit) a zptisoby jejich reprodukce.* Toto
vystizné a nesporne spravne konstatovanie je vSak vel'mi vSeobecné. V tejto
suvislosti by prospelo monografii blizS§ie a podrobnejsie odhalovanie
konkrétnych pri¢in makrosocialnych premien. Sucasne si vSak uvedomujeme,
ze by takyto postup znamenal netimerny narast rozsahu monografie.

Mozno iba konstatovat’ vysoku odbornti uroveil monografie, ¢o je urcite
nemala zasluha prace, vzh'adom na jej polyetiologickej paradigme. Tomu zod-
poveda i kategoridlny systém a vzajomné vztahy vedeckych pojmov. Prehl'ad
najfrekventovanejSich tedrii a syntézu jestvujicich ndzorov v monografii
v predloZenom rozsahu dokazu pre svoju naro¢nost’ zvladnut' iba osobitne
erudovani a skuseni vedecki pracovnici, ku ktorym sa autori monografie svojou
pracou zaradili.

Niektoré tvrdenia v publikdcii maji konsStatatni podobu. Napr. ,,Neza-
meéstnanost se stava jednim z hlavnich problémi lidstva. Jde pfitom o struktu-
ralni nezaméstnanost, vyplyvajici z technického pokroku a ekonomického
dynamismu civilizace®. Takéto tvrdenia je nevyhnutné dolozit, minimalne
odkazom na literatiru, prip. na informa¢né zdroje a Statistiky. Najmé preto,
lebo takéto tvrdenie sa mdze zdat’ v rozpore s tvrdenim o skuto¢nych pri¢inach
,....soutasné celospoledenské, celosvétové krize®. Citatel'a by iste zaujimal
nazor autora na pri¢inu narastu agresie, o ktorej sa docitame v suvislosti
vybuchmi extrémizmu, obCianskych vojen a terorizmu.

Rozsah publikacie je vzhl'adom na jej poslanie a vztah k téme optimalny.
Vzhl'adom na Sirku problémov suCasne vytvara priestor na pokraCovanie,
vratane podrobnejsich $tadii k jednotlivym ¢iastkovym problémom. Vzhl'adom
na obsah a rozsah publikacie je mozné ako primerané hodnotit’ aj Clenenie
monografie na kapitoly, podobne ako Struktirovanie celého textu.

S nalezitou odbornou urovilou suvisi i vyvazenost a sulad v pouZiti
odbornych terminov, mnozstvo a uroven citovanych autorov. Tu treba ocenit
pracu Krausa a kol. s domacou literatirou, ktora je ¢asto zanedbavana v honbe
za citovanim zahrani¢nych prac, nezavisle na ich kvalite a odbornej trovni.
Mozno konStatovat’ i dobri zrozumitelnost’ textu, putavost’ a nadvéznost
jednotlivych kapitol.

Siroko koncipovand monografia, vzhladom na rozsah problematiky
komprimovana do relativne malého poctu stran je pozoruhodnym kritickym
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zhrnutim  jestvujucich tedrii i vlastnych poznatkov autorov, ziskanych
z pévodného empirického vyskumu. Autorom sa podarilo splnit’ svoj ciel:
podat’ obraz o stucasnej rodine, o tom, ako a ¢im Zije, a prispiet’ k rozSireniu
k poznatkom o sicasnej rodine. Publikovanie monografie z pozicie z istého
nadhladu autorov znamena nesporne prinos, ako i vymedzovanie miesta
jednotlivych problémov z hladiska naliehavosti ich rieSenia, ale i d’alSieho
vyskumu a rozpracovavania.

Peter Ondrejkovic
FHV Univerzita Tomase Bati, Zlin

CERNA, Alena (ed.): Kyber$ikana. Priivodce novym fenoménem.
Praha: Grada Publishing, a.s., 2013. 152 s. ISBN 978-80-247-4577-0

Oblast’ Sikanovania je svojim vyznamom znacne rozsiahla. Kybersikanova-
nie ako jeden zo spOsobov Sikanovania je mozné nazvat aj invazivnym
fenoménom v stiCasnom online komunika¢nom priestore. Rozvojom informac-
no-komunika¢nych technoldgii a zvySenim dostupnosti vypoctovej techniky
napr. internetu a mobilov u deti a mladeze sa otvara dalSie prostredie pre
Sikanovanie. Pocitaovo atechnicky gramotni agresori Sikanovania maja
navyse moznost zostat’ v anonymite virtualneho sveta, aspon oni sami v to
niekedy dufaju.

Pre kybersSikanéra predstavuje virtudlne socialne prostredie vela zaujima-
vych moznosti ako sa realizovat. Opakované kyberttoky a dlhodobé online
ublizovanie vyhliadnutej kyberobeti Sikanovania sa stavaju stale castejSim
problémom medzi detmi a mladeZou, v sucasnosti CastejSie aj u deti na prvom
stupni zakladnych §kol. Kybersikanovanie a zvySovanie jeho vyskytu je ¢astou
témou diskusii nielen pedagogov v Skolach a akademikov na odbornych
stretnutiach, ale puta stale viac pozornosti médii. Identifikacia problematiky
kyberSikanovania nabera stale viac na dolezitosti z pohl'adu rieSenia novodo-
bych neziaducich javov v spolo¢nosti.

Publikacia Kybersikana, priivvodce novym fenoménem bola vydana pod
editorstvom Aleny Cernej v spolupraci s autormi Lenky Dédkovej, Hany
Machackovej, Anny Sevéikovej a Davida Smahela s grantovou podporou GA
CR (GAP407/11/0585) a MSMT (LD11008, MSM0021622406) v rimci me-
dzinarodnej COST siete zameriavajlcej sa na skimanie kybersSikanovania.
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Pod editorskym vedenim Lenky Cernej sa kolektiv autorov pokusil o spreh-
ladnenie a analyzu relevantnych poznatkov a vyskumnych zisteni o spolocen-
sky neziaducom fenoméne kyberSikanovania v prepojeni s redlnym ,,offline
svetom ** Sikanovania. V recenzovanej publikacii sa autori zapéjaju do diskusie
o fenoméne kybersikanovanie v piatich okruhoch. Svoju pozornost’ upriamuju
autori postupne na:

e vymedzenie kyberSikanovania ako nového typu agresie u deti a mladeze,
definovanie kyberSikanovania, jeho foriem, prejavov, pricin a rozsirovania
v online priestore,

o vyskyt kyberSikanovania na podklade relevantnych vyskumnych zisteni a na
medialny obraz, ktory je tym skresleny,

e aktérov kyberSikanovania a dynamiku interakcii medzi nimi,

e dopady kyberSikanovania a mozné nasledky na samotnych ucastnikov ky-
bersikanovania,

e stratégie zvladania kyberSikanovania,

e moznosti prevencie a intervencie kyberSikanovania na individualnej, rodin-
nej a institucionalnej trovni.

V publikacii sa vychadza z vychovného poésobenia v rodinach a v Skolach
s prerastanim problematiky na troven makro priestoru spolocnosti. Identifika-
cia problematiky Sikanovania v spolocenskom priestore nabera stile viac na
dolezitosti z pohladu socialnej patologie. Jednostranné nazeranie na Sikanova-
nie ako na socialno-patologicky jav vSak povazujeme za zuZeny potencial
fenoménu. Domnievame sa, Ze fenomén je mozné uchopit’ aj z druhej strany
ako moznost. Pozriet sa na problematiku ako na moznost aktérov, obeti a
svedkov Sikanovania k ich osobnému rastu v zmysle prekonania urcitej zivotnej
udalosti, ktoru treba pochopit’, spracovat’ a riesit’.

K tomu potrebuju agogé skusenejSieho cloveka. Najpovolanej$im je rodic,
zial’ ten sa Casto o probléme svojho dietata (hlavne skrytom kyberSikanovani)
ani nedozvie. Sir§i priestor pontika $kolské prostredie. To je moznost pre
pedagogickych a odbornych zamestnancov (Skolského psychologa, liecebného
pedagdga, socidlneho pedagéga a pod.). Kolar (2011) upozoriiuje na uzke
prepojenie kyberSikanovania s tradicnym Skolskym Sikanovanim. Pedagogom
v Skolach by mohli pomoct’ konkrétne aktivity (vycviky, Skolenia, spolocné
stretnutia, kurzy) na odhalovanie a zvlddanie fenoménu kyberSikanovania
v Skoléch a skolskych zariadeniach. Na tomto mieste chceme upriamit’ pozor-
nost’ aj na stale nedocenovany peer pristup, ktori povazujeme za vyznamnu
preventivnu aktivitu pri vyskyte arieSeni kyberSikanovania prostrednictvom
spoluziakov, rovesnikov priamo v priestoroch §kol a Skolskych zariadeni.

Cim viac sa v publikécii autori do problematiky kybersikanovania vnaraju,
tym viac zlozitejSie sa javi jeho rieSenie. Napriek tomu sa autori snazia
ponuknut’ urcité vychodiska pre rieSenie problematiky. Je potrebné zdoraznit
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multidisciplindrnu spolupracu vedenia Skoly, ucitel'ov, odbornych zamestnan-
cov v Skolach a externych odbornikov v institiciach pdsobiacich v spadovej
oblasti Skoly. Podpora timovej spoluprace ma byt predovsetkym aktivitou
vychadzajicou z regiondlnych zaujmov. Pomocnu ruku v systematickom
nazerani na problematiku kyberSikanovania podavaji akademické vedecko-
vyskumné pracoviska a rozne institicie, zdruZenia, metodické centra, rezorty
apod., ktoré sa zaoberaju fenoménom kyberSikanovania. Rozvijaja postupy,
teorie, techniky, stratégie podl'a jednotlivych trovni ako su rodina — Skola —
komunita — spoloc¢nost’, ktoré st potrebné pre zvladnutie problematiky kyber-
Sikanovania v slovenskych podmienkach. Autori v publikacii uvadzaji, aké st
spdsoby vyrovndvania sa obeti s kyberSikanovanim a konkrétne stratégie
zvladania kyberSikanovania:

vyhybanie sa a ignoracia,

disociacia v zmysle oddelenie sveta online a offline,

kognitivne preramovanie,

pomsta,

priama konfrontécia s agresorom,

vyhladanie socialnej podpory.

Podrla vyskumnych zisteni autorov publikacie (s. 121) st v Juhomoravskom
kraji Ceskej republiky najastejSou stratégiou zvladania kyberSikanovania
kognitivne preramovanie, kedy si obet rozumove zdovodni ,,prizemnost™
agresora a zameria svoju pozornost’ na nieco iné. Dalej sa podl'a vyskumnych
zisteni (s. 118) obet’ najucinnejSie vyrovnava s kyberSikanovanim pomocou
technickych stratégii (blokovanie osoby, vymazanie vlastného profilu, filtrova-
nie prichadzajicich sprav) a zverenim sa niekomu (v zmysle ukoncenia kyber-
Sikanovania), ¢o vicsinou pomohlo obeti citit’ sa lepSie na emocnej Urovni.
Zaujimavé je zistenie, Ze v pripade menej zavaznych foriem agresie, napriklad
u online obt'azovania (nie kyberSikanovania) sa ukazala ako vhodna a celkom
ucinna stratégia priamej konfrontacie s agresorom.

Na zéklade vysledkov vyskumu autori odportcaju prevenciu a intervenciu
kybersikanovania v troch rovinach:

e pre tych, ¢o maju skiisenost’ s kyberSikanovanim: aktérov (obete, agresorov,
svedkov),

e pre tych, ¢o maju moznost’ preventivne posobit: rodiCov a inych ¢lenov
rodiny, pedagdgov a inych zamestnancov skoly,

e pre tych, ¢o maju ochotu podporovat’ ¢i povinnost’ intervenovat’: institicie
sukromného ¢i vladneho charakteru.

Recenziu uzavriem odporafanim na vhodne zaradeny Slovnicek pojmii
(s. 143) v publikacii, ktory objasiiuje pojmy ako su blog, chat, SNS ¢i spam
alebo self-efficacy. Kazdy, kto sa stretol s kyberSikanovanim alebo sa prob-
lematikou kyberSikanovania zaobera, ma jediné zelanie: eliminovat’ neziaduce
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prejavy fenoménu vo svojom okoli. Odborna vedecka publikacia Kybersikana,
priivodce novym fenoménem si vyZaduje pozorného Citatel'a, ktory ju uchopi
ako moznost formulovat dalSie vyskumné otazky a premyslat nad jej
praktickym vyuzitim.

Silvia NesluSanova
Ustav socialni pedagogiky
Institut mezioborovych studii, Brno

HANULIAKOVA, Jana: Aktivizujice vyu¢ovanie
Bratislava: Iris, 2015. 127 s. ISBN 978-80-8153-036-4

Predkladana publikacia nepatri k obsahovo rozsiahlym dielam, zaobera sa vSak
klaiCovymi otazkami, ktoré pod vplyvom modernych trendov v edukacii
rezonuju aj na Slovensku. Pedagogicka veda v sicasnosti zaciel'uje pozornost’
zainteresovanych na didaktické teérie, trendy a smery v snahe nijst’ idealny
model, respektive stratégiu pretvarania tradicného vyucovania na aktivnejSie
a efektivnejSie. Za najvicsi prinos predkladanej publikacie mozno povazovat
zamer autorky ,,upriamit pozornost na vybrané didaktické aspekty vyucby,
ktorych aplikovanie a respektovanie v pedagogickej praxi zvysi efektivitu prace
ucitela, ulahcia a najmd zatraktivnia proces ucenia sa ziakom*. (s. 119)
Autorka naSla zmysluplny kompromis medzi tedriou a praxou a preto ma
recenzovand publikacia potencial popularizovat’ moderné trendy aj v tej Casti
ucitel'skej obce, ktora k novym stratégiam vyuCovania pristupuje rozpacito.
Autorka pri zostavovani publikacie prejavila nielen svoju odbornt erudovanost’
a vnimavost’ k potrebam ucitelov v ich kazdodennej priprave na vyucovanie,
ale aj realny pohlad na modernizaciu Skolstva, ktord nespociva v Uplnej
elimindcii tradi¢nych foriem vyucovania, ale v ich pretvarani a obohacovani
novymi stratégiami, ktoré maju zaklad v modernej pedagogike.

Struktira publikacie je prehl'adnd, tradi¢né Elenenie na Uvod, Zaver a pét
kapitol ozvlastiuju nazvy kapitol (napr. ,, Podnecovat' — Neutlmovat'™, ,, Tvorit
— Nenapodobnovat'*), ktoré autorka formulovala prostrednictvom opozit, ktoré
predstavuju aktivity ucitel’a a ziaka v ,,novom, modernom* ponimani na jedne;j
strane a negaciu ,star¢ho” na strane druhej. Z formalneho hladiska maju
kapitoly rovnakt koncepciu: vymedzenie klI'i¢ovych pojmov, teoreticky uvod
do problematiky, odportcania pre pedagogicki prax a zoznam dopliujicej
literatury. Kazda kapitola je doplnend prehladnymi tabulkami a schémami.
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Mozno konStatovat’, ze tlacova kvalita niektorych schém nie je najlepSia
(v niektorych pripadoch zla Ccitatelnost’ textu), ¢o znizuje celkova kvalitu
publikéacie.

Prva kapitola je venovana podnetom, ktoré aktivizuju Ziaka pocas vyucova-
cieho procesu. Menovite su to: motivacia; klima triedy — determinant psycho-
socialnej pohody ziaka, ktory zvySuje zaujem ziaka o ucenie; implementacia
komunika¢nych — interakénych médii (personalnych aj technickych) do vztahu
ziak — ucitel — obsah uciva; a v neposlednom rade jasné vytycenie cielov
vyucovania a ich zvnutornenie u ziakov.

Konstruktivizmus je platformou moderného vyuCovania, v ktorom st
poznatky konS$truované samotnymi ziakmi, pricom ucitel pozna a pracuje
s prekoncepciami zZiakov a nésledne ich efektivne vyuziva v procese ucenia sa
ziakov. Aplikacii kons$truktivizmu v didaktike je venovand druhd kapitola,
v ktorej sa autorka zamerala aj na dal$i aspekt posilnenej aktivnej tlohy Ziaka
vo vyuCovacom procese, ktorym je metakognicia ako nastroj sebaregulacie
a autodidakcie ziaka. Cennymi si namety na pracu ucitela s chybami ziakov.
Kompetentny ucitel’ by mal na zaklade detekcie, interpretacie a korekcie chyb
ziakov ziskat' spatni vdzbu o svojej praci a efektivne ju vyuzit' v prospech
ziaka.

V tretej kapitole predkladanej publikacie sa Citatel' oboznami s vychodis-
kami kreativistickej didaktiky zacielenymi na ,nedirektivne riadenie vyucova-
cej hodiny, odstranenie stereotypov na vyucovani a na usmernovanie Ziakov
k produkovaniu originalnych, inovativnych konstruktov, neobvyklé riesenie
problémov, nestereotypné uvazovanie. (s. 63) Pre potreby pedagogickej praxe
autorka vybrala apodrobne charakterizovala nasledovné stratégie rozvoja
kreativity ziakov: kooperativne ucenie sa induktivnym spdsobom, RAP (Read,
Ask, Paraphrase), REAP (Read, Encode, Annotate, Ponder), stratégie porov-
navania a rozliSovania objektov, javov a pod.

Pedagogické majstrovstvo podla autorky spociva v spravnej a flexibilnej
kombinacii vyuCovacich metdod, ktorymi ucitel dokaze aktivizovat ziaka
a eliminovat’ nudu na vyucovacich hodinach. Vo Stvrtej kapitole Citatel’ najde
namety na rozvoj a podporu pozornosti ziakov ako aj konkretizdciu druhov
vyucovania, ktoré vedu ziakov k aktivite (napriklad objavné, mediované, heu-
ristické a konceptualne vyucovanie). Prinosom tejto kapitoly je akcentacia
aktivneho ucenia sa ziaka, ktoré modze byt realizované ako experiencialne
ucenie (kladie doraz na zazitok, ktory ma edukacny charakter), vysokoefek-
tivne ucenie alebo induktivne ucenie.

Piata kapitola pojednava o prepojeni poznatkov neurovedy s tedriou vyu-
covania z ¢oho vyplyvaju dosledky aj pre pedagogicku prax. Kapitola sa
zaobera vytvaranim emocionalne bezpecného prostredia na skolach a metodami
expresivneho sprostredkovania uciva ziakom ako aj prepojenim emocii s proce-
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som ucenia sa. V zaverecnej stati kapitoly s nazvom Aktivizujiice formy a stra-
tégie edukacie Citatela zaujme metodika prace s concept cartoons©, metdda
KWL (Know, Want, Learn) podporujuca kritické myslenie Ziakov a v nepo-
slednom rade kreativna matrica — metdda na rozvijanie tvorivého a hodnotia-
ceho myslenia.

V zavere mozno konStatovat, Ze publikacia je praktickou priruckou pre
ucitelov a Studentov pedagogickych fakult, ktord im pomoze zorientovat’ sa
v poznatkoch modernej didaktiky a pedagogiky, najst inSpiraciu pre ich
pedagogické posobenie, ktorého cielom je zatraktivnit’ a zefektivnit' vyucova-
nie a aktivizovat’ u¢iaci sa subjekt. Citatel' v publikacii najde aj namety na
dalsie stadium, ktoré su spracované do zoznamu literatiry uvedeného na konci
kazdej kapitoly. Heslovitymi nazvami kapitol ,, Podnecovat’ — Neutlmovat™,
., Zaujat' — Nenudit'*, ,, Prekvapit — Nestagnovat* uz aj pri zbeznom listovani
publikacie vstupuje autorka do dialogu s ulitelom, ktory sa pripravuje na
vyucovanie, hl'add namety a inSpirdciu pre svoju pracu, pretoze chce spolu so
svojimi ziakmi v Skole stravit’ ¢as zmysluplne a efektivne.

Adriana Mokra
CZS Narnia Bratislava — elokované pracovisko Pezinok, Pezinok
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