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Prihovor

Vydavatel'om elektronického vedeckého ¢asopisu PEDAGOGIKA.SK je
Slovenska pedagogickd spolo¢nost’ pri Slovenskej akadémii vied.
Clenovia spolo¢nosti podporuji  vydavanie Gasopisu finan¢ne
prostrednictvom svojich ¢lenskych prispevkov, ale investuji don aj svoj
Cas a skusenosti, ¢i uz ako ¢lenovia redakcnej rady, alebo ako autori a
recenzenti.

Rok 2015 pre nas, ¢lenov Slovenskej pedagogickej spolo€nosti a
redakénej rady cCasopisu, zacal velmi smutne. 30. janudra 2015 nas
opustil profesor Ladislav Machacek, zakladajici ¢len a vydavatel
Casopisu Pedagogika.sk a predseda Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti.

Vdaka timovej praci a podpore vyboru Slovenskej pedagogickej
spoloc¢nosti, ale aj ochote a trpezlivosti naSich spolupracovnikov
zodpovednych za jazykovu a graficku upravu jednotlivych Cisiel, Casopis
ostal dostupny a na internete sa neprestal objavovat’ v pldnovanych
terminoch. Autorom aj Citatelom sme tak nad’alej umoznili bezplatny
pristup k publikovaniu a ¢itaniu uverejnenych prispevkov, a to aj z
predchadzajtcich ro¢nikov. Ddlezita je aj prilezitost odborného rastu
naSich prispievatelov, moznost ziskania kreditov v databazach, v
ktorych je Casopis zaevidovany, a v neposlednom rade aj publikovania
a ¢itania odbornych prispevkov v slovenskom jazyku.

V priebehu roku 2015 redak¢éni radu casopisu podporili v tUlohe
recenzentov zaslanych prispevkov nasledovni kolegovia: Marta
Botikova, Darina Dvorska, Beata Dvorska, Katarina Fichnova, Emilia
Kratochvilova, Maria Matul¢ikova, Vladimir Michalicka, Alexander
Musinka, Alena Tomengova, a Katarina Usakova. Dakujeme!

Siesty roénik ¢asopisu priniesol desat’ zaujimavych $tadii pokryvajucich
Siroki  Skalu tém aproblémov. Pripomenuli sme si, napriklad,
pedagogicku aktivitu Ludovita Stira, venovali sa problematike
ucitel'skej profesie na sucasnom Slovensku, Studovali adapticiu
vysokoskoldkov na Stadium, zaoberali sa podporovanym vzdelavanim,
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prevenciou kriminality aj politikami pre inkluzivne vzdelavanie deti na
Slovensku.

V mene redakénej rady a redakcie zelam casopisu vela kvalitnych
prispevkov a mnoho vernych a spokojnych autorov a ¢itatelov. V mene
redak¢énej rady prezradim, ze uz teraz sa teSime, ¢o nam a nasSim
Citatelom prinesie siedmy rocnik casopisu.

Taktiez si vas dovolujeme pozvat’ na tradi¢nii konferenciu Slovenskej
pedagogickej spolo¢nosti s ndzvom Rodina, tolerancia inakosti a kvalita
Zivota deti, ktora sa bude konat’ 18. 3. 2016. Viac informacii najdete od
januara 2016 na novej webovej stranke Slovenskej pedagogickej
spolo¢nosti: www.spaeds.sk.

Paulina Kors$nakova
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Spdsob vychovy v rodine ako zdroj sebaponatia pubescenta

Lenka Duricova — Monika Haskova
Katedra psychologie, PF UMB, Bansk4 Bystrica

Anotdacia: Sposob vychovy v rodine ako zdroj sebaporiatia pubescenta. Cielom
vyskumnej Studie bolo overenie vztahu medzi Skolskym sebaponatim pubescenta
a sposobom vychovy v rodine. Vyskumnd batéria pozostavala z dvoch metodik,
dotaznika na zistovanie spésobu vychovy v rodine od J. Cdpa a P. Boscheka
(1994) a dotaznika konceptu vlastného nadania od U. Englera a W. U. Meyera.
Vyskumny subor tvorilo 128 Ziakov zdkladnej Skoly vo veku 12 —-14 rokov.
Analyza vztahov medzi premennymi (emociondlny vztah a vychovné riadenie
v rodine, koncept vlastného nadania a strach zo socidalnych konzekvencii)
poukdzala na Statisticky vyznamné rozdiely v Skolskom sebaponati pubescentov
z hladiska prevazujuceho emociondlneho vztahu, aj z hladiska vychovného
riadenia v rodine.

PEDAGOGIKA.SK, 2016, rocnik 7, ¢. 1: 7-21

Klucové slova: sebaponatie; Skolské sebaponatie; vychovny Styl; koncept
viastného nadania; strach zo socidalnych konzekvencii

Parenting Style in a Family as a Source of Pupil’s Self-Concept. The aim of
study was to explore relationship between pupil’s academic self-concept and
parenting style in his family. Research methods.: Parenting style questionnaire by
J. Cap and P. Boschek (1994) and Self-concept of ability questionnaire by U.
Engler and W. U. Meyer. Research sample: 128 pupils of primary school in the
age of 12-14 years. Results: Statistic analysis confirmed significant differences in
pupil’s academic self-concept in term of existing emotional relationship and
educational management in family too.

PEDAGOGIKA.SK, 2016, Vol. 7 (No. 1: 7-21)

Key words: self-concept; academic self-concept; parenting style; self-concept of
ability; social consequences anxiety

Uvod

Sebaponatie je koncept, ktory je ovplyvneny socialnym kontextom — Specialne
osobne vyznamnymi I'ud’'mi, ich ndzormi, postojmi, konstrukciou sveta, ale aj
osobnymi premennymi — osobnou sklsenostou, predispoziciami a pod.
(Greenwald a Pratkanis in Ceresnik, 2014). Nikto nedokaze ziskat socialnu
a osobnu identitu len sam zo seba, bez 'ud'mi vytvorené¢ho prostredia, bez sveta
symbolov a bez sucasnych ludi, prostrednictvom ktorych si uvedomujeme
svoju rovnakost asuCasne aj odliSnost avyvoj v case (Bacova, 1993).
Vedomie Ja sa teda formuje v procese socializacie aj prostrednictvom
mechanizmov socialneho ucenia. V prvych dvoch dekadach l'udského Zivota
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vSak vyznamnu ulohu pri utvarani osobnosti a tiez sebapoiiatia zohrdva podla
nasho nazoru vychova.

Od vychovy, ako cielavedomého procesu napomahajiceho detom ziskat
potrebné kompetencie pre svoj zivot, zavisi aj objavenie ich osobnej velkosti,
dostojnosti. Znamena to objavenie seba samého, sprevadzané schopnostou
slobodného prijatia zodpovednosti za tvorbu vlastného zivota (Podmanicky,
2001). Z. Helus (2007) zase zdoraziiuje, ze uspeSnost, spravnost
socializaéného procesu je prepojend s fungovanim rodinného systému. Diet’a je
z tohto pohl'adu potrebné vnimat’ vzdy v kontexte celej jeho rodiny.

J. Cap (1996) charakterizuje vychovny $tyl ako konkrétny spdsob vychovy,
pri ktorom rodicia vyuzivaju konkrétne prostriedky na dosiahnutie ciel'ov. Ide o
celkovu interakciu a komunikaciu dospelého s dietatom. Prejavuje sa vol'bou a
spdsobom vyuzitia vychovnych prostriedkov, postupov a metod, tomu
zodpovedajlicemu prezivaniu a spravaniu dietata, ktoré opéat ovplyviluje
prezivanie a spravanie dospelého. Uz vyskum psychologa Kurta Lewina z roku
1939 potvrdil, ze S§tyl vychovy ma =zasadny vplyv na dal§i vyvin
vychovavaného dietat’a a aj na to, ako bude jeho osobnost’ formovana, vratane
pozitivnych alebo negativnych vlastnosti. Pilierom vychovného $tylu su podla
J. Capa (Cap, 2001) prejavy emoéného vztahu zo strany rodicov, ktorych
podstatou je vzajomnost’ medzi vnutornym prezivanim rodica a jeho spravanim
navonok. Mo6zeme sledovat’, ako rodi¢ia komunikuju s dietatom a naopak, ¢i
su viditeI'né prejavy lasky voci dietatu, ako funguje denny rezim v rodine, ¢i s
akou intenzitou rodicia zadavaju ulohy a kontroluju ich plnenie. Deti st vel'mi
vnimavé a dokdzu odhalit’ aj najmensi nesulad. Vela zalezi na adekvatnom
prejave vnutorného postoja, na zhode, kongruencii vnutorného postoja
a preZivania rodica s jeho vonkaj$imi emo¢nymi prejavmi.

J. Oravcové a S. Karikova (2011, s. 43) obdobie pubescencie charakterizuju
ako ,,sndd’ najdynamickejSie obdobie vyvinu, je sprevadzané komplexnou
premenou jednotlivca, ktora sa ur¢itym spdsobom dotyka vsetkych stranok jeho
osobnosti. Predstavuje dolezity biologicky medznik, prindsa pohlavné
dospievanie arozvinutie reprodukénej schopnosti.“ Adolescencia a
pubescencia je obdobim hl'adania a prehodnocovania, jedinec ma za tlohu
dosiahnut’ prijatelné socialne postavenie a vytvorit' si zrel§iu formu vlastnej
identity (Vagnerova, 2005).

Identita pubescenta je definovana tym, ako vyzerd, ako sam seba posudzuje
na zaklade sebapozorovania (introspekcie), tym, ako hodnoti vlastné realne
vykony a d’alej definovana socialnymi aspektmi, ako je akceptacia (prijatie)
a prislusnost’ k rovesnickej skupine, akceptacia novej socialnej roly v rodine
i mimo nej. Sebapoznanie, osobitne poznanie vlastnych schopnosti, vlastnosti,
kompetencii, je dolezitym predpokladom rozvoja jeho identity. Sluzi
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k porovnavaniu seba s inymi 'ud'mi a novému vymedzeniu seba samého vo

vztahu k nim (Macek, 2003).

V procese dospievania zohrava vyznamnu ulohu zvySena introspekcia a

sebareflexia. Dolezitymi aspektmi sebaponiatia v tomto vyvinovom obdobi st

podl'a M. Vasutovej (2013):

e charakteristiky vykonové, ktoré tvoria relativne samostatnu oblast’ a su
vztahované predovsetkym ku skole;

e charakteristiky, ktorymi sa dospievajici vymedzuje v interpersonalnych
vztahoch (socialna prestiz, priatel'skost’ a pod.);

e charakterové vlastnosti — iprimnost’, Cestnost’, spravodlivost’.

Podla M. Vasutovej (2010) ideédlne Ja a realne ja vykazuji disproporciu.
Tato skutoCnost’ spdsobuje trvajuce rozkolisanie sebahodnotenia pubescenta.
Jeho sebahodnotenie sa ¢im d’alej, tym viac opiera o hodnotenie rovesnikov
a dospelych, ale tiez o dosiahnut poziciu v skupinovej hierarchii.
Determinantmi vyvinu self-konceptu podl'a K. Balcara (1991) su: rodinné
prostredie, spolo¢enské stereotypy, ktoré su sprostredkované alebo pochadzaju
z osobnej skusenosti, nové skusenosti, pricom za najdolezitejSiu poklada
socialnu interakciu a ked’ze rodina je primarne socialne prostredie, mézeme jej
prisadit’ zasadny vplyv. Rodina a rodi¢ia maju aj podla Z. Helusa (2007)
zviacSa trvaly a vyznamny vplyv na vyvoj a sebaponatie jedinca, su
sprostredkovatel'om informacii medzi jedincom a spolo¢nostou. Tym, ako s
dietatom komunikuju, ako sa spravaju, aké k nemu zaujimaji postoje, aki mu
vytvaraju psychick oporu, aké mu sprostredkovavaju zakladné sociokulturne
vzorce spravania a myslenia, ovplyviiuji jeho osobnost’ a zapojenie sa do
spolo¢nosti.

Vyvin sebaponatia je primarne identifikovany s rodinnym prostredim,
respektive s rodi¢mi, ale postupom ¢asu dochadza k jeho presunu do skolského
prostredia, s ktorym Ziakovo sebaponatie koresponduje (Blaha, Sebek, 1988).
Sebaponatie vo vztahu ku Skole sa odborne nazyva Skolské sebaponatie
(academic self-concept), ktoré tvori jednu z hlavnych zloziek sebaponatia ako
celku. Hlavné ohnisko $kolského sebaponiatia je zakotvené v Skolskom vykone,
kde Ziaci svoje vykony vzijomne hodnotia a porovnavaji (Macek, Sulova,
Kone¢na, podl'a Polednovej, 2009). K. Cokley (2000) definuje akademické
sebaponimanie ako pohlad Studenta na svoje rozumové schopnosti v porovnani
s ostatnymi Studentmi. Akademické sebaponimanie mozno vysvetlit' aj ako
konkrétne postoje, pocity a vnimanie intelektudlnych ¢&i akademickych
zru¢nosti, ktoré predstavujii samostatné presvedcenie o sebe ako o schopnej
osobe uplatiiujucej sa v akademickom prostredi (Lent a kol. 1997).

So skolskym sebaponatim tizko stvisi potreba tspechu. Uspokojenie tejto
potreby sa spolupodiel’a na formovani sebaponatia dietata. Miera Uspesnosti
teda mdze mat motivacny aj demotivacny efekt na jeho dalsi vykon.
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Z. Matgjcek a M. Vagnerova (1992) potvrdzuju tento vztah, a uvadzaja, ze
sebaponatie ziaka je zakladnou premennou, ktord ma vplyv na jeho pracovnu
motivaciu a na vytrvalost’ v praci a v lohach.

Ciel’ vyskumu

Viaceré teoretické vychodiskd a vyskumné stadie (Cép, 2001; Gillernova,
2004; Valihorova, Gallo, 2014; Ceresnik, 2014) nazna¢uji, Ze medzi rozvojom
self-konceptu dietat’a a rodinnym prostredim st urcité suvislosti. Empirickym
zamerom S§tadie bolo overit rodinné prostredie, konkrétne styl vychovy
prevladajuci v rodine, ako jeden z moznych zdrojov sebaponatia pubescenta.
Zistit, ¢i medzi uplathovanym vychovnym S$tylom v rodine a Skolskym
sebaponatim pubescenta je vztah. Sustredili sme sa na Skolské sebaponatie
dietata ztoho dévodu, Ze vtomto veku sa jednotlivec realizuje prevazne
v prostredi Skoly, ktord mu tak poskytuje zakladny referenény ramec. Na
uréenie vychovného $tylu v rodine sme si zvolili koncept J. Capa, P. Boscheka
(1994), ktory sa zameriava na emocny vztah a vychovné riadenie v rodine.
Skolské sebaponiatie reprezentuje W. U. Meyerov koncept vlastného nadania,
ktory meria dve dimenzie, ato koncept vlastného nadania a strach zo
socialnych konzekvencii (respektive strach zo socialneho hodnotenia).

Hypotézy vyskumu

H1: Predpokladame Statisticky vyznamny rozdiel v koncepte vlastného nadania
medzi skupinami pubescentov z hladiska prevazujiceho emocionalneho
vztahu vrodine v prospech pubescentov vychovavanych v rodine
s prevazujucim kladnym emocionalnym vztahom.

H2: Predpokladame Statisticky vyznamny rozdiel v strachu zo socialnych
konzekvencii medzi skupinami pubescentov z hladiska prevazujiceho
emocionalneho vztahu v rodine v prospech pubescentov vychovavanych
v rodine s prevazujucim zapornym emocionalnym vztahom.

H3: Predpokladame Statisticky vyznamny rozdiel v koncepte vlastného nadania
medzi skupinami pubescentov z hl'adiska prevazujiceho vychovného riadenia
v rodine.

H4: Predpokladame Statisticky vyznamny rozdiel v strachu zo socialnych
konzekvencii medzi skupinami pubescentov =z hladiska prevazujiceho
vychovného riadenia v rodine.

Metodolégia vyskumu

V sulade s cielom prace a vyskumnymi hypotézami sme na ziskanie
potrebnych udajov zvolili metddu dotaznika, co znamena, Ze ide o klasicky
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kvantitativny vyskum. NaSa vyskumnd batéria pozostavala z dvoch
nasledovnych metodik:

Dotaznik na zist ovanie spésobu vychovy v rodine

Na zist'ovanie prevladajuceho stylu vychovy v rodine sme pouzili Dotaznik na
zistovanie spdsobu vychovy v rodine (Cap, Boschek, 1994), ktory sa sklada zo
40 poloziek. Dotaznik na zistovanie sposobu vychovy v rodine je
Standardizovanou psychologickou metodou, kde deti reflektuju interakciu s
rodicmi. Kazdych 10 poloziek je venovanych jednotlivym sledovanym
komponentom vychovy: komponent kladnych citov, zapornych citov (=
emocny vzt'ah v rodine), poziadaviek a volnosti (= vychovné riadenie).

Dotaznik konceptu vlastného nadania

Na zistovanie Skolského sebaponatia u pubescentov sme zvolili dotaznik Self-
Concept of Ability Questionnaire (SCEA-M) od U. Englera, W. U. Meyera.
Cesku verziu dotaznika SCEA-M validizovali F. Man a P. Blahus (1998).
Dotaznik meria dva faktory: koncept vlastného nadania — SCA a strach zo
socialnych konzekvencii — SCAnx. Kvantitativne hrubé skore v kazdej
dimenzii naznacuje silu predmetnej premenne;.

Vyskumny subor

Pri realizacii vyskumu sme pouzili zdmerny vyber. Na§ vyskumny subor
tvorilo 128 respondentov zakladnych $kol, ktori navstevuju 7. a 8. ro¢nik, teda
vo veku 12 — 14 rokov. Udaje boli zozbierané v zakladnych $kolach v Banskej
Stiavnici, Ziari nad Hronom a v Hornej Stubni. Ziaci dotazniky vypliiovali na
hodinach etickej vychovy a so spésobom ich vypliiovania boli dostatocne
oboznameni. Boli zaroven ubezpefeni o zachovani ich anonymity.
Charakteristiku vyskumného suboru prinasa tabul’ka ¢. 1.

Tabulka €. 1: Charakteristika vyskumného stiboru

Skola Absolitna pocetnost’ Relativna pocetnost’

Banska Stiavnica 54 42,19 %

Ziar nad Hronom 41 32,03 %

Horni Stubiia 33 25,78 %

Celkom 128 100,0 %
Vyskumné vysledky

Ziskané data sme spracovali pomocou $tatistického programu SPSS, v ktorom
sme pouzili procedury deskriptivnej a induktivnej Statistiky.

Skor, ako sme pristapili k verifikacii stanovenych hypotéz, bolo potrebné
overit’ normalitu rozloZenia skiimanych premennych. Na overenie normality
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sme pouzili Kolmogorov- Smirnovov test a ked’ze data nespliiali podmienku

normalneho rozlozenia (tabulka ¢. 2), pracovali sme s neparametrickymi
testami.

Tabul’ka €. 2: Overenie normality rozloZenia dat

Test normality Kolmogorov-Smirnovov test

Statistic Stupne volnosti Signifikancia
Koncept vlastného nadania 0,153 28 0,000
Strach zo socialnych konzekvencii 0,086 28 0,020

S cielom orientacie vo vysledkoch vyskumu uvadzame v tabulke ¢. 3
zakladné deskriptivne charakteristiky premennych Skolského sebaponatia.
V tabulkach 4 a5 uvadzame zakladné deskriptivne Statistiky premennych,
definujucich spdsob vychovy v rodine.

Tabulka ¢. 3: Deskriptivna Statistika premennej SCA a SCAnx (N = 128)

SCA SCAnx
Priemer 29,05 13,77
Median 28,00 14,00
Modus 27 14,16
Smerodajna odchylka 5,62 3,62
Minimum 12 6
Maximum 44 23

Poznamka: SCA — koncept vlastného nadania, SCAnx — strach zo socialnych konzekvencii

Tabul’ka €. 4: Deskriptivna $tatistika premennej emocionalny vzt’ah

Kladny EV Zaporny EV
Absolitna pocetnost’ 63 65
Relativna pocetnost’ % 49,2 50,8
Priemer 25,56 14,70
Median 27 13
Modus 29 11
Smerodajna odchylka 4,2 5,02
Minimum 10 10
Maximum 30 30

Poznamka: EV — emocionalny vztah
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Tabul’ka ¢. 5: Deskriptivna Statistika premennej vychovné riadenie

Slabé VR Silné VR Rozporné VR
Absolitna pocetnost’ 40 28 60
Relativna pocetnost’ % 31,3 21,9 46,9
Priemer 17,01 17,26 19,9
Median 17 17 20
Modus 13 18 18
Smerodajna odchylka 4,55 4,10 4,51
Minimum 10 10 11
Maximum 28 27 30

Poznamka: VR — vychovné riadenie

Vysledky d’alej uvadzame suhrnne v sulade s formulaciou hypotéz.

H1: Predpokladame Statisticky vyznamny rozdiel v koncepte vlastného
nadania medzi skupinami pubescentov z hPadiska prevazujiceho
emocionalneho vzt'ahu v rodine v prospech pubescentov vychovavanych
v rodine s prevazujucim kladnym emocionidlnym vzt’ahom.

H2: Predpokladame Statisticky vyznamny rozdiel v strachu zo socialnych
konzekvencii medzi skupinami pubescentov z hPadiska prevazujiceho
emocionalneho vztahu v rodine v prospech pubescentov vychovavanych
v rodine s prevaZujucim zipornym emocionalnym vztahom.

Rozdiely v skolskom sebaponati pubescentov z hladiska prevazujuceho
emocionalneho vztfahu vrodine sme testovali pomocou neparametrickej
Statistickej procediry, Mann-Whitneyho U-testu. Na zaklade vysledkov
(tabul’ka 6) mozeme konStatovat, Ze existuje Statisticky vyznamny rozdiel
v koncepte vlastného nadania vzhl'adom na prevazujlici emocionalny vztah
v rodine (p < 0,05). Ako ukazuje graf 1, ti pubescenti, ktori deklaruju kladny
emocionalny vztah v rodine, maji i vyssie skore v koncepte vlastného nadania
v porovnani s pubescentmi, ktori pocituji zaporny emocionalny vztah
v rodine.

Testovanie rozdielov d’alej ukazalo, ze existuje Statisticky vyznamny rozdiel
aj vstrachu zo socialnych konzekvencii medzi pubescentmi vzhladom na
prevazujuci emocionalny vztah vrodine (p < 0,01). Graf 2 ilustruje tento
rozdiel v strachu zo socidlnych konzekvencii v prospech pubescentov, ktori
deklaruju zdporny emocionalny vztah v rodine.
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Tabulka ¢. 6: Rozdiely v skolskom sebaponati pubescentov vzhPadom na
prevazujuci emocionalny vzt’ah v rodine
SCA SCAnx
Mann-Whitneyho U test 1601,500 1403,500
z 2,135 -3,082
Signifikancia 0,033 0,002

Poznamka: SCA - koncept vlastného nadania, SCAnx — strach zo socialnych konzekvencii

Kaoncept viastného nadania

&0 0

40

Priemerné poradie
20

Zaporny emoc.
vztah

klacny emoc.
vzfah

Graf ¢. 1: Rozdiely v koncepte vlastného nadania pubescentov vzhI’adom
na prevazujuci emocionalny vzt’ah v rodine

Strach zo socialnych konzelkvencii

= o [=)
(=] [=] (=]

Priemerné poradie

kladny emoc.
vztah

ZAporny emoc.
vztah

Graf ¢. 2: Rozdiely v strachu zo socialnych konzekvencii pubescentov
vzhPadom na prevaZujuci emociondlny vzt’ah v rodine
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H3: Predpokladame Statisticky vyznamny rozdiel v koncepte vlastného
nadania medzi skupinami pubescentov z hPadiska prevazujiceho
vychovného riadenia v rodine.
H4: Predpokladame Statisticky vyznamny rozdiel v strachu zo socialnych
konzekvencii medzi skupinami pubescentov z hl'adiska prevazujuceho
vychovného riadenia v rodine.

Obe hypotézy sme testovali pomocou neparametrickej Statistickej

procedury, Kruskal-Wallisovho testu.
Na zaklade vysledkov (tabul'ka 7) moZeme konstatovat, ze existuje Statisticky
vyznamny rozdiel v koncepte vlastného nadania medzi pubescentmi vzhl'adom
na prevazujuce vychovné riadenie v rodine (p < 0,05). Ako demonstruje graf 3,
koncept vlastného nadania je najvyssi u pubescentov, u ktorych prevlada slabé
vychovné riadenie v rodine, nasleduje rozporné vychovné riadenie a najnizsie
skoére v koncepte vlastného nadania sme zistili u pubescentov deklarujucich
silné vychovné riadenie.

Aj v strachu zo socialnych konzekvencii sa medzi jednotlivymi skupinami
pubescentov ukdzal Statisticky vyznamny rozdiel (p < 0,01). Graf 4 znazoriiuje,
ze strach zo socidlnych konzekvencii je najvy$si u pubescentov, ktori
predstavuju  skupinu s rozpornym vychovnym riadenim, nasleduje silné
vychovné riadenie a najniz§ie skore v strachu zo socialnych konzekvencii
dosahuju pubescenti so slabym vychovnym riadenim.

Tabul’ka ¢. 7: Rozdiely v Skolskom sebaporiati pubescentov vzhPadom na
prevazujuce vychovné riadenie v rodine

SCA SCAnx
Chi-kvadrat 6,143 11,861
stupne vol'nosti 2 2
Signifikancia 0,046 0,003

Poznamka: SCA — koncept vlastného nadania, SCAnx — strach zo socialnych konzekvencii
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Graf ¢. 3: Rozdiely v koncepte vlastného nadania pubescentov vzhPadom
na prevazujuce vychovné riadenie v rodine
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Graf ¢. 4: Rozdiely v strachu zo socialnych konzekvencii pubescentov
vzhPadom na prevaZujice vychovné riadenie v rodine

Diskusia

Z naSich vyskumnych vysledkov vyplyva, ze kladna emociondlna vychova
vrodine priaznivo pdsobi na sebaponatie pubescenta, hoci merané, resp.
zistované v Skolskom kontexte. I. Gillernova (2004) zistovala vo svojom
vyskume spdsoby vychovy vrodine dospievajicich deti. Zjej vyskumu
vyplyva, Zze zékladnym predpokladom priaznivého vyvoja dietata je laskyplny
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vzt'ah rodi¢ov a ostatnych dospelych k nemu. Emo¢ny vztah k dietatu mozno
povaZovat’ za kI'i¢ovy moment spdsobu vychovy. Nase vysledky koresponduju
aj svysledkami M. Valihorovej a A. Galla (2014), ktori konStatuji, Zze
sebahodnotenie diet’at’a suvisi s pozitivnym emocionalnym vztahom v rodine.

V. Hajna a Z. Stranska (2011) zistili, Ze najvyssie sebahodnotenie dosahuju
ludia z rodin s extrémne kladnym emo¢nym vztahom rodica k dietatu. Hned’
za nimi nasleduji jedinci s kladnym emoc¢nym vztahom v rodine. V naSej
vyskumnej vzorke sme pubescentov skladnym aextrémne kladnym
emocionalnym vztahom zluc¢ili. Mdézeme vSak konstatovat, ze vysledky
vyskumov st v stlade.

Pribuzny vyskum realizovala B. Sramova (2007), ktord sa zamerala na
sledovanie vztahu rodinnej vychovy a zastupenych S$tylov identity
adolescentov vo veku od 16 rokov. V jej subore sa ukazalo, ze kladny emocny
vztah preukazovany detom a kladenie poziadaviek na svoje deti zo strany
rodicov podporujii aktivnu stratégiu sebadefinovania adolescentov. Dieta
vyrastajuce v takomto vychovnom prostredi je aktivne pri hl'adani informacii
roz§irujucich a podporujicich jeho sebadefinovanie. Rodinné prostredie
zalozené na dovere a podpore je podla nej dolezité pre vyvin autondémnej,
slobodnej osobnosti.

Rovnako sa nam potvrdil predpoklad, ze skupina pubescentov dosahujuca
vysSie skore v strachu zo socidlnych konzekvencii je vychovavana prevazne
v rodinach so zapornym emocionalnym vztahom. Inak povedané, deti, ktorym
sa nedostava kladnych emocionalnych prejavov, blizkosti a vrelosti zo strany
rodicov, CastejSie trpia uzkostou a strachom zo sociadlneho hodnotenia,
pripisuju mu vysSiu dolezitost’ a viacej sa nim aj zaoberaji. Pri zdpornom
emocionalnom vztahu rodi¢ov k dietatu dochadza k znizovaniu jeho sebatcty
a k zhorSeniu podmienok na zdravy osobnostny vyvin. Potrebu podielu oboch
rodi¢ov na kladnom emocionélnom vztahu podporil aj vyskum B. Zitniakovej
Gurgove] (2007) zamerany na vztah rodi¢ovskych Stylov a vykonovej
motivacie. Vyskum potvrdil, Ze vyraznejsie na tzkost' brzdiacu vykon pdsobi
zaporny komponent vychovy otca. V zévere vyskumnej $tudie Z. Stefankovej
a P. Maceka (2006), kde sa zaoberali aj emocionalnou vychovou, je uvedené,
ze aspekty citovych vztahov a sebaregulacia dokonca vyznamne predpovedaju
problémové spravanie v ranej adolescencii.

Na zéklade zhrnutia vysledkov prvej a druhej hypotézy sme zistili, ze
vyznamnym prediktorom zdravého vyvinu a pozitivneho sebaobrazu
pubescenta je kladny emocionalny vztah v rodine.

Statistickd analyza potvrdila aj Statisticky vyznamny rozdiel v koncepte
vlastného nadania vzhladom na prevazujuce vychovné riadenie v rodine
(hypotéza H3). NaSe vysledky ukazujui, Ze najméd slabé vychovné riadenie
prispieva k pozitivnemu sebaobrazu pubescenta, resp. k vysokému konceptu
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vlastného nadania. Vplyv vychovného riadenia vrodine na troven
sebahodnotenia mladych dospelych zistovali aj V. Hajna a Z. Stranska (2011),
ktoré tiez zistili, ze najvysSie sebahodnotenie dosahujii l'udia zrodin so
strednym a nésledne so slabym vychovnym riadenim. Zd4 sa teda, ze spdsob
vychovy, pre ktory je charakteristicka urcitd volnost’ a autondémia diet’ata,
podporuje jeho pozitivhu sebapercepciu. Vyskum (Vasasova, Oravcova,
Florkova, 2010) potvrdil, ze takéto vychovné podsobenie rozvija u dietata aj
samostatnost’, iniciativnost’ a tvorivost’.

V suvislosti s poslednou hypotézou esSte treba uviest, Ze v nasom
vyskumnom subore pubescenti vrodine s rozpornym riadenim preukazuju
najvyssie skore v strachu zo socidlnych konzekvencii. Nasleduju jedinci so
silnym vychovnym riadenim a najnizSie skore v strachu zo socidlnych
konzekvencii preukazovali pubescenti z rodin so slabym vychovnym riadenim.
J. Cap (1996) poukazuje na fakt, Ze v rozpornom vychovnom riadeni s znaky
silného aj slabého vychovného riadenia. Dalsim $pecifickym rozporom su
rozdielne vychovné $tyly otca a matky. Rozporné riadenie zrejme vyvolava
zmétok u pubescenta, lebo nevie, ¢o ma v ktorej situacii od rodi¢ov ocakavat’
a tato neistota sa podpisuje na jeho zvySenej uzkosti. Rovnako aj 1. Gillernova
(2004) vo vyskume poukazuje na fakt, Ze rozporné riadenie je ¢asto spajané so
situdciami, ktoré sa pre dieta vyznaCuju nejasnostou, neprehl’adnost’ou
a zmitenostou.

Ak porovname vysledky nasho vyskumu v ramci tretej a Stvrtej hypotézy,
modzeme konStatovat’, Ze su v stulade (vzhladom na to, Ze premenné koncept
vlastného nadania a strach zo socidlnych konzekvencii su do velkej miery
protichodné a vzajomne sa vyluCuji) aze vhodnym vychovnym riadenim
z hladiska utvarania vzniku pozitivneho sebaobrazu by mohlo byt slabé
vychovné riadenie. Toto vychovné riadenie je zalozené na dovere, vedie dieta
k samostatnosti a zodpovednosti za vlastné rozhodnutia. Dieta je plne
reSpektované ako autonémna bytost’ s moznostou volby. Tato ,,zodpovedna
sloboda“ je jednou z hlavnych tém humanistickej psychologie.

Zaver

Hoci si uvedomujeme, ze na Skolské sebaponatie pubescenta vplyvaju aj
mnohé d’alSie faktory, zda sa, Ze nezanedbatelnou premennou je prave sposob
vychovy vrodine. Pozitivna emociondlna klima v rodine, bezpodmienecna
akceptacia adovera vkompetentnost dietata facilituju jeho pozitivny
sebaobraz a doveru v seba a svoje schopnosti, moznosti, potencial. Naopak,
nedostatok laskyplnych prejavov a direktivne, resp. rozporné (nejasné,
nejednoznaéné) riadenie zvySuju u dietata pochybnosti o sebe, neistotu vo
vztahu k sebe, ktora sa prenasa aj do jeho vztahov v ramci $irSieho socialneho
prostredia a prejavuje sa vo forme zvysenej vnimavosti vo¢i hodnoteniu okolia
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az uzkostnosti. Aj nasa stidia potvrdzuje, ze optimalnym vychovnym §tylom,
ktory splia vysSie zmienené atributy a ktory, podl'a nasho ndzoru, umoznuje
formovat priaznivé sebaponatie diet'at’a, je demokraticky $tyl.
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A4 . . . r I4 1
Zalovanie a hierarchia — etnograficka analyza

Zuzana Stolarikova
Ustav socialnej antropoldgie, FSEV UK, Bratislava

Anotdcia: Zalovanie a hierarchia v detskej vrstovnickej skupine — etnografickd
analyza. Predskolské deti maju tendenciu organizovat svoje skupiny do velmi
dobre zadefinovanej hierarchie. Zalovanie, ako pozorovatelnii formu klebiet,
vyuzivaju ako ndstroj na trestanie neprijatelného spravania. Zaroven vsak
predstavuje stratégiu dominantnych deti, prostrednictvom ktorej obranuju
spolocenské zdroje. Niektoré vyskumy vSak naznacuju, ze dominantni jednotlivci
su castejSie predmetom klebiet. Prispevok si preto kladie za ciel' overenie
nasledujiiceho vyskumného predpokladu: Menej dominantni jednotlivci vyuzivaji
Zalovanie na viac dominantnych clenov skupiny s cielom oslabenia ich povesti
v detskej vrstovnickej skupine. Vysledky naznacuju, ze cielom Zalovania menej
dominantnych deti je nielen oslabenie reputdcie tych deti, ktoré siu v hierarchii na
vysSej alebo relativne vysokej pozicii, ale aj to, Ze vytvaraju pritom koalicie.
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Tattling and Hierarchy — Ethnographic Analysis. Abstract: Preschool children
tend to organize their groups in very well defined hierarchy. Children use
tattling, which is an observable form of gossip, as a tool to punish unacceptable
behavior. However, it is also a strategy of dominant children to protect common
resources. On the other hand, other studies suggest dominant individuals are the
subject of gossip more frequently. This study aims to verify following hypothesis:
Less dominant individuals use tattling to weaken the reputation of more dominant
individuals in their common children peer group. The results suggest the tattling
goal of less dominant children really is to weaken the reputation of those children
who are higher in the hierarchy, but it is used to create coalitions also.
PEDAGOGIKA.SK, 2016, Vol. 7 (No. 1: 22-39)
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1 Teoretické vychodiska

Ludia na rozdiel od inych zZivociSnych druhov vyuzivaju v ovel'a vic¢Sej miere
nepriamu formu agresie. Ta sa prejavuje zvySenou mierou jazykovej
komunikacie o takych jednotlivcoch, ktorych spravanie je spolo¢ensky
neakceptovatelné, teda sa stavaju predmetom klebiet (Dunbar, 2004). Na

! Tento prispevok vznikol s podporou Grantu UK, & UKS80/2015 — , Dynamika
socialnej Struktary v detskej rovesnickej skupine.”
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rozdiel od dospelych, deti postupujt inak. Obzvlast' v predSkolskom veku su
klebety v detskych vrstovnickych skupinach zriedkavé. Ovela cCastejSim
verbalnym diskurzom je Zalovanie (Ingram, 2012). Evolu¢ni psycholégovia
definuju Zalovanie ako reporting druhej osobe, ktory poukazuje na
nedodrziavanie normativneho spravania tretej osoby, alebo takého spravania,
ktoré¢ je neziaduce pre jednotlivca. Pojem mnormativne spravanie moze
odkazovat’ na explicitne zakézany typ spravania, alebo konanie, o ktorom si
ten, Co reportuje, implicitne mysli, Zze bude rovnako neziaduce pre
pocuvajuceho. Tato definicia zahfiia podstatu klebetenia (Ingram a Bering,
2010). Na rozdiel od dospelych, ktori ho Casto realizuju v skrytej forme, u deti
je zalovanie pozorované priamo.

Prostredie materskej Skoly je typom prostredia, kde dochadza, rovnako ako
v kazdom inom socidlnom prostredi, k uplatiovaniu mocenskych vztahov, a to
tak na trovni detskej skupiny, ako aj na urovni ucitel' — ziak. Ucitel’ka v
materskej Skole predstavuje autoritu, je to ona, ktorej je neprijatel'né spravanie
nahlasované, inymi slovami, deti chodia Zalovat’ jej. V tomto pripade je vztah
dietata a ucitel’ky typom vztahu ,v ktorom sa jeden pokiiSa usmeriiovat’
konanie druhého” (Foucault, 2000, s. 144). Ucitelka si tak z autoritativnej
pozicie dospelého vynucuje dodrziavanie pravidiel. To znamena, ze Zalovanie
od deti priamo alebo nepriamo vyzaduje prostrednictvom edukaénych praktik.
Bezna prax v materskych skolach je, ked ucitel’ky s detmi hodnotia ,.kto je
dobry a kto zIy”, alebo vyzaduju, aby im nejaké diet'a nahlasilo spravanie inych
deti pocas ich chvil’kovej nepritomnosti.

Zalovanie bolo skimané réznymi metédami: prostrednictvom moralnych
pribehov (Piaget, 1968)°, medzi strodencami v ich vlastnom domacom
prostredi (Ross a Den Bak-Lammers, 1998), v detskych vrstovnickych
skupindch materskych a zéakladnych $kél (Lancelotta a Vaughn, 1989),
dokonca aj v laboratornych podmienkach (Rakoczy, et al., 2008). Zakladnym
problémom pri vyskume detského Zzalovania, rovnako ako detskych
vrstovnickych skupin vSeobecne, je skutocnost’, Ze mame nedostatok udajov o
tom, akym spOsobom sa §iria informacie o normativnom spravani. Je to tak
preto, lebo v stacCasnosti sa velmi malo vyuzivaji metddy etnografického
zucastneného pozorovania detskej skupiny, priCom iba tieto metddy moézu
poskytnut’ validné a spolahlivé tdaje. Viaceré Studie pritom naznacuju, Ze
jednym z moznych spdsobov distribucie normativneho spravania je Sirenie

* Clenovia vyskumného timu Prazskd skupina Skolni etnografie vydali niekolko
publikacii, kde systematicky skumali fenomén detského Zalovania. Napr. Klusak
(2014) prezentoval Piagetove rozbory vyskumov zameranych na moralne usudzovanie
deti, Prouzova (1999) analyzovala zalovanie na prvom stupni zakladnej Skoly
z hl'adiska komunikacie.
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informacii prostrednictvom hierarchickych vztahov (Ostrov a Keating, 2004;
Hawley a Geldhof, 2012; Ingram a Bering, 2010). Toto tvrdenie vychadza
z evoluéného pristupu, podla ktorého je socidlna organizdcia postavena na
individualnom zaujme dominantného jednotlivca, ktory prostrednictvom
svojho spravania, ktoré je konvencne povazované za prijatelné, kontroluje
situdciu a presadzuje také normy, ktoré mu vyhovuju. NavySe poruSenie
pravidiel umoznuje takémuto jednotlivcovi postupenie vlastnych cielov
a upevnenie moci (Jordan et al., 1995). Musi viak spinat’ zakladné kritérium,
ato také, Ze je aj ostatnymi clenmi spolocnosti povazovany za spolocensky
vyssie postaveného a tiez musi vediet’ pochopit’ normy skupiny a ako sa tieto
normy vztahuji k ostatnym jej ¢lenom (Alexander, 1987).

Pri presadzovani svojich ciel'ov nasadzuju deti jedine¢né stratégie. Viaceré
vyskumy ukazujt, ze deti sice poznaju dané socialne normy, ale kvoli svojim
vlastnym cielom ich potlacaju. V ramci detskych socidlnych interakcii si na
jednej strane uvedomuji mozné reakcie suvisiace s priestupkom, vedia
napriklad, Ze poruSenim nejakého zdkazu niekomu ublizia, na strane druhej
vSak reportuji, Ze sa citia Stastne, pretoze takymto konanim nadobudni
napriklad materialny zisk (Arsenio a Kramer, 1992; Nunner-Winkler a Sodian,
1988; Hawley a Geldhof, 2012). Tento pohlad je v opozicii s novsim
evoluénym pohl'adom, ktory kladie déraz na prosocialne spravanie a altruizmus
(napr. Warneken a Tomasello, 2009). Zalovanie je v tomto pripade
posudzované ako nastroj na trestanie moralne neprijateI'ného spravania a ako
stratégia dominantnych deti, prostrednictvom ktorej obranuji spolocenské
zdroje.

Moc je v ramci detskej skupiny rozvrstvena prostrednictvom hierarchickych
vztahov, ktorych konkrétnym socidlnom javom je agonistické spravanie.
Agonistické spravanie je pojem prevzaty z etolégie — znduky o spravani
zivo€ichov a oznacuje vnutrodruhovou agresiou a utekom motivované prvky
spravania, t. j. ten typ konkurencného spravania, v ktorom dochadza ku
konfliktu alebo k signalizacii pripravenosti nan (Franck, 1996, s. 154 — 5).
V neposlednom rade vystupuje do popredia otazka, ako spolu suvisi socialna
hierarchia a zalovanie. Je nevyhnutné si uvedomit’, Ze spravanie ako nepriama
agresia a zalovanie podporuje v detskej vrstovnickej skupine vznik statusovych
hierarchii, v ktorych vel'ké mnozstvo konkurenénych stibojov prebieha skor na
jazykovej ako na fyzickej trovni, hlavne vo vy$Som predskolskom veku
(Ingram, 2012). Statusové hierarchie pomahaji ¢lenom vécsich spolocnosti,
akou je skupina deti v prostredi materskej Skoly, koordinovat’ jej ¢lenov tak,
aby sa minimalizovali formy priamej agresie (ako napriklad bitky alebo
Sikana). To predpoklada, Ze dominantni jednotlivci disponuju vdcSou skalou
nepriamej agresie, klebetami a Zalovanim, ako ich podriadeni jednotlivci (Ibid,
2012). Zaroven je dolezité zdoraznit, ze pre dieta (obzvlast v prostredi
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materskej Skoly) je absolitne nevyhnutné prijat’ normy skupiny, do ktorej
kazdy den prichadza, pretoze ,,na rozdiel od inych subkultur a $pecifickych
socialnych skupin, z ktorych sa sklada kazda kultira, jedine ¢lenstvo v detskej
kultare je absolutne povinné: nikto nie je v naSej kultire povinny stat sa
¢lenom subkultiry priaznivcov jazzu alebo punku ¢i subkultury zberatel'ov
znamok — lenze nikto nemoéze uniknut clenstvu v detskej subkultire®
(Kanovsky, 2011, s. 258). Dalsim prediktorom je skutoénost’, e dominantni
jednotlivci su CastejSie predmetom klebiet (McAndrew, et al., 2007). Je to tak z
niekol’kych dovodov. Dominantni jednotlivci nielen kontroluju zdroje, ale ich
spravanie ma vplyv na celi skupinu. Obzvlast’ v detskej vrstovnickej skupine
ide dominancia ruka vruke s popularitou. Snaha deti dominovat medzi
ostatnymi detmi je vSeobecne dobre prijimand a takito jedinci st vel'mi
popularni medzi svojimi vrstovnikmi v priebehu celého detstva aj adolescencie.
Dominantné deti ved hry a aktivity v triede, su extrovertné a vytrvalé. Vek
(alebo stupeni fyzickej dospelosti) a kognitivna zrelost’ je v ranom detstve tiez
v korelécii so socidlnou dominanciou (Hawley, 2003). StarSie deti a deti, ktoré
maju vyS$i stupen kognitivnej zrelosti, su cCasto tie, ktoré¢ su sociadlne
dominantné. Pohlavie je dalSou vyznamnou premennou suvisiacou so
socialnou dominanciou. Chlapci st casto svojimi rovesnikmi a ucitelmi
povaZovani za viac dominantnych ako dievcata (pozri Kasc¢ak a Filagova,
2007). Zaroven je zrejmé, ze dievCata vyuZivaju viac nepriamu agresiu ako
chlapci®. Tento predpoklad vsak nie je univerzalny, zavisi od lokalneho
kontextu a spésobu merania (Archer, 2004).

Prispevok si kladie za ciel overenie vyskumného predpokladu, podla
ktorého menej dominantni jednotlivei vyuzivaju Zalovanie na viac
dominantnych c¢lenov skupiny s cielom oslabit ich povest v detskej
vrstovnickej skupine. Zaroven predkladd vysledky exaktného uréenia
hierarchického rangu 20 predskolskych deti vo veku pét az Sest’ rokov na
zéklade vysledkov Davidovho skére. Stiidia ma interdisciplindrny charakter,
kombinuje Standardné metddy antropologického vyskumu (etnografické
zucastnené pozorovania, rozhovory), kognitivnej psycholdgie a etologie.

2 Charakteristika a metédy vyskumu

Zamerom vyskumu, z ktorého je v tomto prispevku predlozena len malé Cast
ziskanych vysledkov, bolo odhalit’ a opisat’ stratégie, ktoré deti volia pri
nahlasovani spoloCensky neprijateIného spravania. Zvolenie etnograficky

’ Buzekova (2009) poukazuje na vztah klebiet a formovania Zenskych koalicii
z evoluéného hl'adiska. Hoci jej respondentmi nie su deti, monografia je ojedinelou, ak
nie jedinou pracou v slovenskej etnologickej literature, ktora sa venuje principu Sirenia
klebiet.
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orientovaného vyskumu umoznilo stat’ sa sucastou skiimaného prostredia a
zuCastiiovat sa na Zzivote a Cinnostiach detskej skupiny. Vyskum bol
realizovany v prostredi materskej Skoly, v poslednom ro¢niku predskolske;j
pripravy (predprimarneho vzdeldvania). Hlavnym dévodom na vyber bola
skutocnost, ze ide o typ prostredia, kde deti interaguju v skupine dlhsi cas.
Pretoze je etnografické skiimanie v prostredi materskej skoly zlozitejsie, ako
v prostredi cudzom, vyskumnikovi neznamom (deti vnimaju dospelého
autoritativne), bolo v prvom rade nutné ziskat’ si doveru deti. Postupom c¢asu sa
podarilo infiltrovat’ do detskej skupiny natol'ko, ze bolo mozné zaznamenavat’
detské interakcie s uspokojivym vysledkom, ¢oho dokazom bolo, Ze deti ich
nerealizovali skryto. Na zaciatku bola hlavnou oblastou vyskumu
dokumentacia kazdodenného Zzivota detskej skupiny. Pozorované a
zaznamendvané boli napriklad pri¢iny odchodov a prichodov deti z triedy
(navsteva toalety, odnasanie réznych predmetov do skrinky, tajne dohovarané
schddzky v Satni), alebo sposoby kooperacie medzi detmi (rolové hry). Neskor,
po porozumeni kurikula materskej Skoly, preslo zameranie vyskumu na
odhalovanie Specifik vytvarajucich detsku kultiru. Ako Specifikum sa ukazal
reporting neprijatelného spravania a poruSovanie pravidiel vytvaranych
detskou kultirou. Jadrom vyskumu bolo zucastnené¢ (participacné)
pozorovanie, ktoré bolo realizované pocas Siestich tyzdiov v roku 2013.
Z pozorovani vyplynulo mnoho situacii vhodnych na individualne rozhovory
s jednotlivymi det'mi a triednymi ucitel’kami. Sluzili na doplnenie pozorovania,
hladali predovsetkym odpovede na otazky tykajice sa pozorovanych
konfliktov medzi det'mi. Nasledujiica Cast’ operacionalizuje skimané pojmy
v kontexte metodologie vyskumu:

Zucastnené pozorovanie: Pozorovanie trvalo Sest’ tyzdiov, v ramci ¢oho
bolo sledovaniu vyhradne agonistického spravania sa medzi detmi venovanych
priblizne 50 hodin ¢istého ¢asu. Zaznam interakcii bol realizovany priamo do
pripravenej tabulky (matice). Za Uspe$nii dominanciu bol povazovany taky
prejav, kedy pozorované diet'a dominovalo nad inym, pricom tato dominancia
sa prejavila ihned. Dieta, nad ktorym bol dominantny prejav realizovany,
nekladlo odpor a zameru dominujiceho sa ihned podriadilo. Situacie,
v ktorych sa tieto akty prejavovali, sa daju rozdelit do viacerych typov:
organizované skupinové rozhovory, skupinové sledovanie detského
animovaného filmu, spontanne detské skupinové rozhovory (pridel'ovanie
slova, skakanie do reci, vedenie diskusie, presviedCanie) a detské hry
(vytvaranie pravidiel hry, organizovanie, pridelovanie rol). Za klucové
v pozorovaniach bolo mozné pokladat’ detské spory (napr. spor o hracky,
zalovanie, urCovanie poradia pri réznych aktivitich). V tychto sporoch
vystupovali do popredia Zalovanie, stratégia, prostrednictvom ktoré¢ho deti
upozornuju autoritu (ktorou bola autorka Stidie alebo triedne ulitel’ky) na
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neziaduci typ spravania. Tieto situacie boli zaznamenavané priamo na mieste
do terénnych poznamok a do terénneho dennika.

Rozhovory: S kazdym dietatom sa viedli minimalne dva polostruktirované
rozhovory. Otazky sa tykali informdcii dietat’a o inych det'och a o aktudlnom
diani v pozorovanej skupine. S oboma uéitel’kami sa uskutoénili dva hibkové
rozhovory, pricom v kazdom z nich sa opakovali témy o jednotlivych detoch v
ramci pozorovanej skupiny. Cielom rozhovorov bolo ziskat’ hlbSie informacie
o situaciach, ktoré sa poc€as pozorovani javili ako kl'acové, teda pric¢ina sporov
a aké udalosti im predchadzali.

Participanti: Vyskumna vzorka pozostavala z dvoch skupin, a sice: (1)
skupina 20 predskolskych deti, z toho 11 dievcat. Vek deti sa pohyboval
v rozmedzi pat az Sest’ rokov, priemerny vek bol 5,55 roka, (2) dve ucitel’ky
v materskej Skole, ktoré skupinu deti viedli ako triedne ucitel’ky.

3 Analyza dat

3.1 Hierarchia v detskej rovesnickej skupine. Primarna analyza dat.
Skumanym socidlnym javom na urcenie socialnej hierarchie v detskej skupine
bolo agonistické spravanie, teda také situacie, kedy nejaké dieta presadilo
alebo sa pokusilo presadit’ svoj zdmer nad inym dietat’om, alebo na tkor iného
dietata. ISlo teda o interakciu vzdy iba medzi dvomi det'mi (dyadické vztahy).
Na zaznamenavanie takych situdcii, kedy sa jednotlivé deti prejavili
dominantne alebo submisivne, bola v teréne pouzita vopred pripravena tabul’ka
(matica). V jednotlivych riadkoch a stipcoch boli vpisané mena detskych
respondentov, ¢im vznikla matica interakcii. Takyto spdsob usporiadania
umoznil zaznamenat interakcie kazdého dietata s kazdym inym dietatom. Do
jednotlivych buniek tabulky potom na zaklade toho, ktoré dieta bolo
dominantné a ktoré submisivne, boli znacené prejavy agonistického spavania
sa, a to pomocou znaku “I” pre dominanciu a znaku “.”, ktory sluzil na
oznacenie pokusov o akt dominancie.

Znak “I” slazil na oznacenie priamej dominancie. ISlo o situdcie, kedy
pozorované dieta dominovalo nad inym, priCom tiato dominancia sa prejavila
ihned. Diet’a, nad ktorym bol dominantny prejav realizovany, nekladlo odpor a
zameru dominujiceho sa ihned’ podriadilo. Prepisom tychto udajov vznikla
tabul’ka dominancie (tabul’ka ¢. 1).
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Tabul’ka ¢. 1: Dominancia. Zafiato¢né riadky a stipce obsahujii mena deti,
jednotlivé ¢isla urcuju pocet pozorovanych dominantnych prejavov na
konkrétnych det'och

‘5 gl = | E| &

Al Ol Al |l d|l | E| S| LG S|l<|B|S|E|lL|lz| =] =
Boris 2 4 3 1
Elena 4 6
Lucia 5 6 1
Anna 12 |5 5 4 3 5 3 (4 [5 |4
Emil 3 6 3 1
Andrej 2 |5 3
Filip 7 3 5 |3 1
Matej 1 [5 |3 1 2
Anton 3 1 1 3
Karol 1 2
Simon 4 5 13 |4 1
Jana 8 |4 |3 3 1 2 3 2 |2
Alena 4 |2 3 1
Simona 6 |3 (1 (2 [1213 |3 |4 |4 1 |5 |3
Martin |4 |4 (2 |4 6 5 7 2 3
Viera 4 |4 2 1 1 3
Radka 7 |6 |1 6 1 |4 2 (2
Nikola 8 |4 1 |2 2 4
Tamara 10 |2 1 1 2 1 13 14 1 2
Tatiana 2 3 4

Znak “.” oznacoval prejav pokusu o dominanciu. Boli to také situdcie, kedy sa jedno diet’a snazilo dominovat’
nad inym, pricom tento pokus nebol uspesny. Dieta, nad ktorym bola snaha dominovat’, kladlo odpor.
Ziskané data uvadzame v tabulke (tabul’ka &. 2).
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Tabulka &. 2: Pokus o dominanciu. Zaciatoéné riadky a stipce obsahuji
mena deti, jednotlivé ¢isla urcuju pocet pozorovanych pokusov o dominan-
ciu na konkrétnych det'och

Boris
Elena
Lucia
[Anna
Emil
|Andrej
Filip
Matej
Anton
Karol
Simon
Jana
Alena
Simona
Martin
Viera
Radka
INikola
Tamara
Tatiana

Boris 2 2 2

Elena 8

Lucia 6 1

Anna 1 1 2 |1

Emil 4 1 3 2

Andrej 3 |1 1 3
Filip 1 1 1 1 2 |2
Matej 5 |4
Anton 1 1 2
Karol
Simon |3 1 4
Jana 1 3 1
Alena 2 4 2

Simona 1
Martin 1
Viera 1 1 2 2
Radka 2
Nikola 1 4 1
Tamara 2 3 1 1 3

Tatiana 1

Na odhad hierarchického usporiadania deti bola pouzita iba matica
dominancie (tabul'ka €. 1). Analyza prebehla v programe R, na zaklade ¢oho
boli urcené vsetky relevantné hodnoty (napr. Davidovo skore, linearita a
tranzitivita hierarchie). Vysledky ukazali, ze napriek velmi nizkemu
koeficientu linearity nemozno distribiciu dominancie povazovat’ za natolko
nahodnu, ze by zasadnym spoésobom znemoznovala pocitat’ s hierarchiou ako
linearnou. Podrobny prehl'ad spdsobu analyzy uvedenych dat a jej vysledkov
poskytuje ¢lanok zamerany na vyskum detskych hierarchii (Kanovsky, et al.,
2015), ktory je uvedeny v zozname literatury. Pre §tadiu je relevantnym
vysledkom analyzy linedrne hierarchické poradie v skupine — numericka skala
na zéklade dosiahnutého Davidovho (normalizovaného, korigovaného) skore
(tabul’ka ¢. 3). Jeho usporiadanie siaha od 7,77 (Martin) do 12,42 (Andre;j).
Linearna hierarchia predstavuje idealizovany pripad, v ktorom jedinec alfa
dominuje nad vSetkymi ostatnymi v skupine, jedinec beta nad vSetkymi okrem

PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 7, 2016, ¢. 1 29



jedinca alfa, jedinec gama nad vSetkymi okrem alfa a beta atd’. (de Vries,
1995). Znamena to, Ze jednotlivca kodovaného ako Andreja mozno oznacit’ za
najviac dominantné¢ho a dieta s kddovym oznacenim Martin ako najmenej
dominantného (teda najviac submisivneho).

Tabul’ka ¢. 3: Davidovo skore

Clen skupiny Davidovo skore
Andrej 12.42
Elena 11.24
Lucia 10.62
Matej 10.16
Karol 9.87
Simona 9.81
Anton 9.75
Alena 9.64
Emil 9.51
Filip 9.50
Nikola 9.41
Radka 9.32
Simon 9.26
Tatiana 9.24
Tamara 8.97
DB 8.91
Viera 8.91
Jana 7.90
Anna 7.79
Martin 7.77

3.2 Zalovanie. Primarna analyza dat.

Zalovanie bolo ¢astym sprievodnym javom roznych detskych sporov, ako bol

napriklad spor o hracky, alebo urCovanie poradia pri rdéznych aktivitach.

V ramci zO¢astnenych pozorovani boli vSetky takéto prejavy zapisované do

terénnych poznamok. Pozorované situdcie tykajiice sa zalovania mozno

rozdelit’ do viacerych kategorii:

- zaujem o priestupky ostatnych deti: islo o situacie, kedy deti preukazatel'ne
prejavovali zaujem o spravanie sa deti, ktoré podla ich nazoru nebolo
vhodné a ktoré verbalne deklarovali, napr. ked’ nejaké dieta urobilo nieco
zl¢ a iné diet’a/deti sa ho pytali, preco tak konalo;

30 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 7, 2016, ¢. 1



- zapojenie ucitela do vzajomnych interakcii: situacie, kedy deti upriamili
pozornost’ ucitel'a na neziaduce konanie a vyzadovali sankciu;

- vyZadovanie ospravedinenia: jav, kedy dieta samotné vyzadovalo alebo
realizovalo ospravedlnenie, spontdnne alebo pod natlakom nejakej autority,
teda dominantného diet’ata alebo nejakého dospelého.

Ziskané vyskumné zaznamy boli rozsiahle a ich podoba sa neustale menila,

a to na zaklade selekcie pozorované¢ho fenoménu, ku ktorej prislo po prvom

otvorenom kodovani. Nasledujuca Cast’ obsahuje vybrané situdcie a zdznamy

rozhovorov, ktoré spadali pod tri hlavné kategérie kodovania: (a) akt Zalovania,

(b) tcast’ dominantnych jednotlivcov, (¢) formovanie koalicii.

4 Vysledky etnografickej analyzy

Bolo po desiatej. Chystali sme sa s detmi von. Pri skrinkach bol ruch, deti sa
obliekali a pritom Zivo diskutovali. Padol nam pohlad na Andreja a Filipa,
ktori sa strkali do rebier a o niecom sa rozrusene rozpravali. Ked' si vsimli, Ze
ich pozorujeme, Filip zakrical: , Pani ucitelka, Andrej sa mi pozrel do
skrinky!” ,, Lebo tam mas viak a hracky si mozZeme nosit’ iba v piatok!”, skocil
mu do reci Andrej. ,,Nemam!”, branil sa Filip. ,,Ale mas!”, oponoval mu
Andrej. Do Satne prichadzala pani ucitelka Ivica a vsetky deti stichli. Spytala
sa, ¢o sa stalo, Filip jej zopakoval, ¢o zaloval mne. Andrej mu skakal do reci.
Ucitelka Ivica ich zahriakla, aby neZalovali a prikazala detom, aby si nastupili
ku dveram.

Vysledky kvantitativnej analyzy ukazuji, ze Andrej ma v pozorovanej
skupine najvyssie postavenie (tabul’ka ¢. 3). Jednoznacne je najdominantnejSim
dietatom v skimanej skupine predskolskych deti. Uvedena situicia popisuje,
aku stratégiu zvolilo jedno z menej dominantnych deti na oslabenie jeho
povesti, lebo malo obavu, ze Andrej vyzradi jeho tajomstvo. Myslelo si, Ze ked’
nahlési poruSenie pravidla, ktoré zakazuje otvarat’ cudzie skrinky, uvali na
neho trest. Opak bol vsak realitou: prvé dieta vracia tider v podobe Zalovania
rovnako neprijatelného priestupku: nosenia hraciek z domu. KedZze ku
zalovaniu dochadzalo casto, nie vzdy sa zo strany uciteliek stretavalo
s povzbudenim, odmietnutim ¢i trestom nahlasovaného spravania sa. Podobne
ako mnohokrat inokedy, ani tu pedagogicka vyraznejSie nezasiahla. Jej cielom
bolo skupinu homogenizovat’ prostrednictvom zauzivaného ritualu: nastupu ku
dveram, kedy si kazdé dieta musi najst partnera (kamarata) a takymto
koordinovanym spdsobom vyjst’ zo Satne a nasledne z budovy.

V inej situdcii sme boli svedkami zapojenia skupiny dievcat do hadky,
ktorej tGstrednou postavou je jedno z dominantnych dievcat:
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Dievcata — Tamara, Radka, Nikola a Simona sedeli na hojdackdach na dvore.
Z dialky sme videli, Ze viedli nejaku Zivu debatu. Prisli sme k nim a pytali sme
sa, o com sa rozpravaju.

Tamara: ,,Simona povidala, ze sme bytovkové baby a hlupe!*

Simona: ,,Nepovidala!

Radka, Nikola (spolocne): ,, Povidala!“

Tamara: ,,Ale povidala! Zuzi povedz jej to! Opytaj sa, preco to povidala!*
Autorka: ,,Preco si to povedala, Simonka?", snaZili sme sa spytat citlivym
tonom hlasu.

Simona (zahriaknuto): ,, Lebo oni mi povidali, Ze som Skareda herecka. *
Tamara: ,,Nepovidali! Si vymyslas!*

V tabulke ¢. 3 mame moznost' vidiet, ze Simona je v hierarchickom
rebricku na relativne vysokej pozicii. Ostatné dievcata poburuje, ze o nich
roz8iruje klebety, prejavuju teda zaujem o jej konanie, ktoré povazuju za
nevhodné. Aby oslabili jej socialnu poziciu a vytrestali ju za Sirenie z ich
pohl'adu nepravdivych informacii, hromadne sa rozhodli nam zalovat, lebo
predpokladali, Ze na fiu z pozicie dospelych uvalime trest. Celé socidlne
skupiny distribuuju klebety prostrednictvom aktov jazykovej komunikacie,
ktorych cielom je oslabit’ Cast’ povesti iniciatora negativnej akcie (Dunbar,
2004; Ingram, et al., 2009). V skupinach tohto typu jej Clenovia inhibuju
neziaduce informacie, v Cele koalicie Casto stoji dominantny jednotlivec
(Boehm, 1999). Ked'Ze sme nechceli zasahovat’ do situacie, okamzite sme sa od
skupiny vzdialili. Dal$ie informacie, ako sa diskusia vyvijala, nie si
k dispozicii, faktom vsak je, ze na chvilu sa Simona od skupiny dievcat
vzdialila a pridruzila sa k inej skupine deti. Napokon sa v§ak vratila k skupine
dievcat. Situdcie, kedy dochddzalo v materskej Skole k formovaniu koalicii
vo¢i dominantnym detom, sa opakovali s vysokou frekvenciou, casto
v suvislosti s hrackami, ktoré si deti nosili z domu. Nasledujica epizdoda
popisuje spor Simony a Aleny. Tieto dve diev€atd sa Casto hddali, najmi o
hracky. I ked Alena dosahuje menSie skore ako Simona, jej postavenie je
oproti inym det'om relativne vysoké. Jeden zo sporov vyustuje do nasledovnej
situacie:

Radka zacala plakat, lebo Alena jej odlomila displej na jej hrackarskom
mobilnom telefone. Simona a Tamara zacali na nu hned’ utocit, Simona jej
vycitala: ,,Pozri, ¢o si urobila! Radka teraz place!” Pridava sa Tamara:
,,Preco si to urobila, ha?” Alena akoby nepocuvala, tvarila sa, ako keby nic¢ a
hrala sa s Filipom a jeho vlacikom na koberci. Celé sa to udialo za
nepritomnosti ucitelky. Hned, ako sa vratila do triedy, vidiac, Ze Radka place,
pytala sa, ¢o sa stalo. Radka neodpovedala, len plakala, ostatné deti teda
rozpravali za fiu, hlavne Simona, ktord poZalovala vsetko — ako Radka pozZicala
mobil Alene, ako ho ona zlomila a ako ani nepovedala , prepac”. Ucitelka

3

32 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 7, 2016, ¢. 1



mobil hned’ opravila a podavajuc ho Radke sa jej snazila povedat, ze Alena jej
ho wurcite nepokazila naschval. Dievcata sa vsak s Alenou nehrali celé
doobedie, az neskor, ked’ sa islo na dvor, kde sa spolu nahanali.

V tomto pripade je inicidtor agresie l'ahko identifikovany. Ostatné deti,
vidiac Radkinu frustraciu, snazili sa poukazat’ na negativne konanie Aleny.
Zaroven poukazovali na pokazeni hracku. Simona zapojila do tohto procesu
pani ucitelku, vyzdvihovala dodlezitost ospravedlnenia a nepriamo ho
vyzadovala. V takychto pripadoch ide o adaptivne potlaenie priamej agresie,
v ktorom je autor priamej agresie okamzite skupinou oznaceny a ostrakizovany
(Boehm, 1999). V pripade skupiny ide o nepriamu agresiu, ktora je vyvinuta
v prospech ochrany obete, alebo zdrojov. Zalovanie teda predpoklada takuto
nepriamu agresivitu, ktord ma rovnaky ciel' ako trest toho, vo¢i komu st
agresivne impulzy pocitované zo strany skupiny. Ma vSak aj iny ciel:
kratkodobé oslabenie postavenia Aleny. Pedagogicka v tomto pripade
pristupovala k situécii zmierlivo. Radke mobil v priebehu par sekund opravila.
Zaroven sa ju snazila ubezpecit, ze Alena nemala v imysle jej ho pokazit.
Dievcata sa s nou vSak zacni hrat az na dvore, kedy maju hry iny,
dynamickej$i charakter, prebiehajici formou nahanaciek. Spominana hracka
mobilného telefonu zohrala vyznamnu ulohu aj v inej situdcii, kedy prechadza
zalovanie ku klebetam:

...ked’ sme isli dovnutra, Elena a Tamara nas pristavili, aby nam povedali,
ze Radka spadla a Ze place a Ze je pri skrinkdach. ESte nam stihli povedat, Ze
videli, ako ju potkol Andrej, lebo mu nechcela pozZicat mobil. Spolu s Elenou
ideme ku skrinkam, no su tam uz rodicia Radky, ktori ju oSetruju. Pytali sme
sa, ¢o sa stalo, na ¢o nam Radka referovala, ze ju potkol Andrej. Jej mama sa
len usmiala a krutila hlavou. Sprava sa rychlo rozsirila, deti si ju na dvore
vzajomne odovzdavali. Andrej sa ostatnym vyhyba.

Uvedena situdcia je prikladom, kedy skupina oznacuje potencionalneho
utoCnika a vytvara o lom klebety. Staci, aby bolo par deti priamym svedkom
agresivnej interakcie a informdcia o identite pachatela sa moze Sirit' celou
socialnou skupinou prostrednictvom jazykovej komunikacie, ¢o v kone¢nom
dosledku vedie k oslabeniu jeho povesti (Dunbar, 2004). Andrej je pritom
jasnym vodcom, v skupine je mimoriadne obl'ibeny a vyhl'addvany. Zaroven je
aj najviac dominantny (pozri tabulku ¢. 3). Klebety o Andrejovi neustali ani
v nasledujucich dnoch. Pocas rozhovorov odpovedali deti, ktoré pri
popisovanej situacii neboli, podobne ako Tamara a Elena:

Autorka: ,,Jaj, no a ozaj, ty vies, ¢o sa stalo Radke? Ze je takd oskretd? *
Nikola: ,,Ze Andrej ju strcil za chrbat, ona asi sa o nieco potkla, potom asi
spadla na pusu. “

Autorka: ,,A myslis, Ze je to pravda, Ze ju Andrej strcil trocha? “

Nikola: ,, Ano, lebo Radka ndam to povedala.
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Autorka: ,,A ty jej veris, Ze to tak je? *
Nikola ,, Mhm * (prikyvne).

Nikola veri Radke ako obeti a oznacuje Andreja za agresora, i ked’ pri danej
situdcii nebola. Slovo moznej obete je nespochybnitelné, rovnako ako to, ¢o
povie dospela autorita. Tu v tomto pripade predstavuje ucitel’ka, ako ukazuje
uryvok z prepisu rozhovoru s d’al$im dietatom, ktoré tiez nebolo priamym
svedkom:

Autorka: ,,Aha, dobre. Ozaj, ty vies, Ze Radka spadla v piatok? *

Martin ,, Mhm .

Autorka: ,, A preco spadla?“

Martin: ,, Lebo sa nahanali.

Autorka: ,,A ona sa potkla?*

Martin: ,, Nevim, o ¢o sa to potkla. Alebo spadla, alebo sa potkla? Ja neviem? *
Autorka: ,, A nepocul si nieco takeé, Ze Andrej ju strcil?

Martin: ,, Ano, tusim nieco som také pocul, Ze ano, Ze Andrej ju strcil. *
Autorka: ,,A myslis, Ze to bola pravda, ze ju strcil?

Martin: ,, Myslim, Ze je to pravda. *

Autorka: ,, Preco?
Martin: ,, Lebo, neviem. *
Autorka: ,, A videl si to? “

Martin: ,, Nevidel, lebo my sme sa tu hrali na kolotoci, tak ja som to nevidel. *
Autorka: ,, A kde si to pocul teda?

Martin: ,, Pani ucitelka tak povidala.

Autorka: ,, A ked’ to povie pani ucitelka, tak je to pravda? *

Martin: ,,Mhm* (suhlasne prikyvne).

Ucitel’ky aj rodicia uz v den, kedy sa udalost’ stala, tvrdili, Ze Radka spadla

nestastnou nahodou, za ktora nik nemoze: ,, Ona furt pada jak hnila hruska”,
hovori ucitel’ka Ivica. Klebety o tom, Ze za jej pad mdéze Andrej, pretrvali
napriek tomu v skupine dlhsi ¢as. Informacia bola modifikovana, no jej jadro
zostalo neporusené. Andrej tak znacne utrpel na svojej reputacii v skupine.
Inym pripadom bola situacia, kedy skupina dievc¢at reportuje jeho spravanie sa
pani ucitel’ke. V Cele skupiny stoji dominantné dievca:
Pocas doobedia sa tradicne opakuje zaverecny program. Deti stali v ndstupe,
opakovali sa tance: chlapci zvlast, dievcata zvlast. Vo chvili, ked' tancovali
dievcatd, Andrej posmesne ukdzal na dievéatda a so skupinou chlapcov sa
spolocne uskrnali. Radka poSepkala nieco Elene a ta vykrikla: ,, Pani ucitelka!
Andrej sa nam smeje, ked tancujeme!” To rozhnevalo pani ucitelku natolko, Ze
nechala Andreja vystupit z radu a pokarhala ho. Potom pokarhala aj ostatnych
chlapcov.

Na tomto priklade je zrejmé, Zze zrada rovesnika bola ziaduca, pretoze
konanie Andreja ohrozovalo povest’ skupiny diev€at. On sam ma v triede
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renomovanu povest. V obdobnych pripadoch ide o prekrocenie hranice
definovanej socialnou identitou detskej skupiny. Takéto konanie dominantnych
jedincov mdze znamenat’, ze maju zaujem o izolaciu niektorych renomovanych
0sdb a ukladaju im nepriamu agresivnu odvetu mimo akciu vyvijanu vlastnou
skupinou (Ingram, 2012). Ulohu vykonavatel'a nepriamej agresie, a teda vole
skupiny dievcat prebrala ucitel’ka, ktora chlapcov potrestala. Skupina dievcat
upevnila svoje kolektivne mocenské postavenie nielen tym, Ze prejavilo zdujem
o nevhodné spravanie sa a Ze ho reportovala autorite, ale prostrednictvom
trestu, ktory uvali ucitelka na Andreja a skupinu chlapcov, je umoznené
detom, ktoré zalovali, stipnut’ v rebricku pomyselnych mocenskych pozicii
v ramci vlastnej skupiny.

Dominanciu spominanych deti potvrdili aj obe triedne ucitel’ky, ktoré vidia
v Andrejovi vodcu triedy. UcCitel’ka Viera ho charakterizovala ako chlapca,
ktory je veducou osobnostou detskych aktivit: ,,No, vsetci sa tahaju za
Andrejom prave...Andrej zacne vyvadzat, lietat, oni idu za nim.” Na priamu
otazku, ktoré dieta je v ramci skupiny vedicou osobnostou, odpovedala
rovnako aj ucitel’ka Ivica, ktord popisala Andreja slovami: ,Je to bystry
chlapec, bezprostredny, taky otvoreny, Ze povie vsetko, mozno aj to, co
nevie...” Je zrejmé, Ze Andrej je jedincom, ktory si ziskava svojimi
vlastnostami na svoju stranu predovsetkym chlapcov. Dosahuje najvyssie skore
(tabulka €. 3), v hierarchickom rebricku je teda na prvom mieste. Ako veducu
osobnost’ dievcat v triede oznacili ucitel’ky Elenu, dievc¢a, ktoré je v ,,rebricku”
na druhom mieste. Jej schopnost organizovat' ostatné deti vidia uitel’ky
predovsetkym v jej talente a v neochote prehravat: ,,..je u nds jedno dievca,
ktoré velmi nerado prehrava: Elena. To sme zazili v skole v prirode, ked’
nevyhralo...td vedela tak plakat'...ona je typ proste vediceho dievcata, ona je
Sikovnd, vSetko, aj ¢o sa tyka vystupovania, aj basniciek, vietko. Samozrejme,
ze nemusi byt vo vSetkom najlepsia, ale ona si to mysli. A ked’ nie je po jej...ze
teda nie je ona najlepsia alebo co, tak koniec, uz je zle. Podobny nazor mala
aj ucitel’ka Viera a porovnavala ju s inym, utiahnutym dievéatom: ,,...aj na
mazoretkach je tak najlepsia, ona nie je zla, ona aj pomoze, aj vSetko, ona ma
aj ti vyrecnost, aj vSetko. Jana, ta uz je takad tichsia, k tej uz tak moc nejdu,
lebo ona ich tak nevie stiahnut, to je moj nazor, Elena je taka aj Sportovo
nadana. Dokaze k sebe stiahnut. *

5 Zaver

Zalovanie nie je len bezvyznamnym javom, v detskej kulture zastiva
vyznamné postavenie aplni dolezitd funkciu ochrany pred neziaducim
spravanim dominantnych jednotlivcov. Etnograficky vyskum v materskej $kole
so zameranim na deti, ktoré boli dominantné, ukazal, Ze hierarchia a zalovanie
spolu uzko stvisia, a to nielen z perspektivy ochrany skupiny a zdrojov. Je
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zrejmé, ze zapojenie sa do konfliktu prostrednictvom nepriamej agresie, akou
je napriklad Zalovanie, je pre jedinca menej riskantné, ako forma priamej
agresie (Hawley a Geldhof, 2012). Takato formu agresie sme mali moznost
v predkladanej etnografii vidiet’ viackrat: ¢i uz v pripade pokazeného detského
mobilu, alebo pri opisovanom nestastnom pade Radky. Deti v predskolskom
veku uprednostnia skoér zalovanie ako fyzické nasilie, aj ked” je k nemu bez
pritomnosti pedagoga prilezitost’ (ib., 2012). Deti vyuzivaju Zalovanie ako
ochranu pred nebezpeénym jedincom, priCom tento akt ma rovnaku funkciu
ako klebety (Dunbar, 2004). Klebety s Sirené jazykovym prejavom a ich
dolezitost’ je v predadolescentnom veku vysokd, a to z hl'adiska ucenia sa
socialnych navykov. Dieta v neskorSom veku od Zalovania pedagogovi upusta,
pretoze si je vedomé zrady vrstovnikov (Pinker, 2011).

Cielom $tadie bolo overenie vyskumného predpokladu, podla ktorého st
v ramci skupiny dominantni jednotlivci ¢asto ozna¢ovani menej dominantnymi
ako taki, ktorych spravanie je spolo¢ensky neprijate'né. Etnograficka analyza
hovori v prospech tohto predpokladu, v doplnenej a rozsirenej forme: menej
dominantni jednotlivei uplatituju zalovanie ako koali¢nt akciu proti inym, viac
dominantnym jedincom, ktori ohrozuju ich povest. Napriek tomu, ze
kvantitativna analyza ukazala, Ze pozorovand skupina ma linearne
usporiadanie, je zrejmé, ze v Specifickych pripadoch dochadza k formovaniu
koalicii v prospech ochrany obete, voci ktorej bol agresivny akt vyvinuty. Aj
ked st dominantné deti medzi svojimi vrstovnikmi vyhladavanymi
spolo¢nikmi, neznamend to automaticky, Ze bude spravanie, ktoré nie je
v stlade s normami detskej skupiny, prehliadané. Prave naopak: deti na
nespravne konanie dominantnych jednotlivcov intenzivne upozoriiuju. Ich
zamerom moze byt rovnako oslabenie pozicie dominantného jednotlivca, ako
aj postipenie vlastnych cielov, a tym aj vzostup na pomyselnom rebricku
v hierarchii.

Existuje niekol’ko zaujimavych teoretickych smerov, ktorymi by sa mohli
podobné vyskumy v buducnosti uberat. Vyzadovali by si vSak ovela vécsie
mnozstvo empirickych udajov zbieranych v dlh§om casovom obdobi. Jednym
z nich je rodova perspektiva: su formy nepriamej agresie, akym je zalovanie,
menej riskantné pre dievcata ako pre chlapcov? Ako tato skuto¢nost’ vplyva na
ich postavenie v hierarchii? Je napriklad zname, Zze skupiny samic Simpanzov
maju tendenciu byt ovela mensSie a v rdmci skupinovej hierarchie maju ovela
volnejsie a egalitarnejsie postavenie (Watts, 2010). DalSou otdzkou je
formovanie samotnych detskych koalicii. Deti spravidla vytvaraji koalicie
pozostavajuce z dvoch alebo viacerych ¢lenov, z ktorych vylucuji iné deti.
V takomto usporiadani dok4dzu lepSie kooperovat, vzajomne sa viac
napodobnovat’, intenzivnejSie komunikovat a menej sa snaZia o ziskanie
nejakych vyhod pre seba. To vSak neznamend, Ze aj v takychto koaliciach
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nedochddza k tenzidm, ¢i vzijomnému supereniu. Prave naopak: v detskej
skupine sa rozvija tak schopnost’ superit, ako aj schopnost’ spolupracovat'.
Dieta sa uci uplatiiovat’ svoje schopnosti a presadit’ sa tak medzi ostatnymi
(Seifert a Hoffnung, 2000). Napriek tomu, ze neexistuji ziadne osobitné tedrie,
ktoré by poukazovali na evoluény vyznam vrstovnickych interakcii, ¢i tedrie,
ktor¢ by boli nejakym sposobom relevantné pre Stidium detskych
vrstovnickych skupin, metddy, ktoré su obvykle vyuzivané pri vyskumoch
zvierat, su v sucasnosti vo velkej miere aplikované na Studium detského
socialneho spravania, vztahov s rovesnikmi, ¢i na vyskum dynamiky detske;j
vrstovnickej skupiny (pozri Hawley, 2003). Metodologickym problémom vsak
zostava, Ze tieto vyskumy si nevedia poradit’ s takym typom situécie, kedy si
jednotlivei pamitaju  vysledky predchadzajiicich zapasov. Ciasto¢nou
odpoved’ou na tento problém mézu byt metddy ako Elovo skore, ktoré sleduju
nielen vitazstvd a prehry, ale aj zaznamenavaji a vyhodnocuju ich Casova
naslednost’ (Neumann, eds, 2011), takze beri do tvahy aj dynamiku
hierarchickych vztahov v skupine. Budlce vyskumy by sa mali zamerat’ prave
na tieto dynamické vztahy, teda na to, ako sa socialne hierarchie vyvijaji
v Case, tvoria a menia (pozri Kanovsky, et al., 2015). Opat’ je vSak uspeSnym
predpokladom takychto vyskumov dlhodobé pozorovanie a ovela véicsie
mnozstvo empirickych udajov.
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Diskusia

Adaptéacia dietata na zdkladni Skolu zpohladu matiek
s rdznou vzdelanostnou Groviou

Zuzana Banov¢anova — Lucia Krajéovicova
Katedra skolskej pedagogiky, PFTU, Trnava; ZS Mlynska, Senec

Anotacia: Adaptdacia dietata na zdkladnu Skolu z pohladu matiek s roznou
vzdelanostnou uroviiou. Prispevok sa zaobera pohladom matiek na adaptdciu dietata
na zdakladnii $kolu, na spésoby a obsah pripravy dietata na ZS. Nielen dieta prijima
novu rolu Ziaka, skoldka, ale aj rodicia (v nasom pripade len matky) prijimaju nové
povinnosti a zodpovednosti, ktoré s prechodom dietata na zakladnu Skolu suvisia.
Nasim zamerom je opisat rozne pristupy matiek podla stupna ich dosiahnutého
vzdelania k priprave ich dietata na tento prechod, na co najplynulejsiu adaptaciu.
Vychadzame pritom z obdobnych Studii autorov z cesko-slovenského prostredia, ktoré
ukazuju roznost pristupov matiek s vysokoskolskym a nizsim vzdelanim k vyberu skoly,
¢i k priprave na nu. V nasom pripade opisujeme niektoré postupy a stratégie takychto
matiek, ktoré su rozne najmd v neskorsich mesiacoch skolovania, avsak vsetky matky
v nasom vyskume prenechavaju pripravu dietata na skolu vo velkej miere na materskej
skole.
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Krucové slovda: materska skola; zdkladna skola; vzdelanie matiek; adaptacia,
priprava.

The Primary School Adaptation from the Perspective of Mothers with Different
Educational Level. The contribution is dealing with a view of mothers on adaptation of
the child to the primary school. Not only a child is accepting a new role of a pupil
(schoolboy, schoolgirl), but parents are also accepting new duties and responsibilities
which are connected to the change of a child starting a primary school. Our intention
is to describe different approach of mothers, depending on their level of education, for
the preparation of their child for this change fo the most continuous adaptation. Our
outcome is coming from analogous studies of authors from Czech-Slovak environment,
which shows the diversity of approaches of mothers with higher education and lower
education to the choice of school and preparation to it. In our case we describe some
proceedings and strategies of these mothers, which are diverse especially in the late
months of schooling, however, all mothers in our research leave the preparation of a
child for school to a high extent to the nursery school.
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Key words: nursery school, primary school, education of mothers, adaptation,
preparation.
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Uvod

Rodina askola s dominantné Cinitele v Zivote dietata. Na Slovensku sa
v sucasnosti  rozSiruji  kapacity materskych §kol pre znacny narast
predskolskych deti. Nastavaju situdcie, kedy nie su deti mladSie, ako je
predskolsky vek, prijimané do materskej $koly (d’alej ako MS), jednoducho
preto, ze nie je miesto. Priebezne pocuvame spravy o znizujlicej sa
nezamestnanosti, naraste poctu hypoték pre mladych... Sucasna doba nuti
pracovat’ aj matky. Ak st v praci, o deti sa ,,stard* skola.

Vsetky tieto spolocenské mechanizmy vstepuju detom ich povinnost’, ktort
by mali vnimat’ ako prirodzenu sucast’ Zivota, pripravu na budicnost’, ¢asovy
interval bez rodic¢a a pod. Ale aky je prechod dietat’a z rodinného prostredia do
prostredia MS? V mnohych vypovediach deti po¢uvame, Ze v ,8kolke™ sa
hraju, takZe to nejako ,,vydrzia“. Podl'a Pupalu a Branickej (2002) deti v MS
akceptuju ¢innosti s hrovym nadychom, zatial’ Co v prostredi §koly ich neguja.
Tento fakt vysvetl'uju na potrebe rolovo sa vymedzit’ voci charakteristickym
znakom hry ,,$kolkarov*.

Pre nis bol podnetny najmi prechod dietata zMS na zékladnu 3kolu,
miesto povinnosti, asovych a priestorovych hranic, obmedzeni, miesto, kde sa
,»uz nehraju“. O vplyve rodinnej, primarnej socializacie na hodnoty a postoje
deti nechceme na tomto mieste polemizovat’, vychddzame z toho, Ze rodina je
primarny zdroj sktsenosti aj vedomosti dietata. Vplyvaju tieto skusenosti
a vedomosti z rodinného prostredia aj na vnimanie skoly detmi? Vedia, o to
znamena byt Ziakom zakladnej $koly (d’alej ako ZS)? Ako ich na toto
pripravuju rodicia?

Cielom prispevku je zistit ako matky srdéznym stupiiom vzdelania
interpretujii svojim detom Skolské prostredie a povinnosti, ¢i a ako ich na
prechod zMS do ZS pripravuju. Rovnako chceme porovnat’ nase zistenia
s podobnymi vyskumami realizovanymi v ¢esko-slovenskom prostredi.

Chceme tak zistit, ¢i vzdelanie (ktoré sa CiastoCne spaja aj so
socioekonomickym statusom) vplyva na pripravu dietata na ZS. Vychadzali
sme aj z dostupnych §tadii v naSom (myslime slovenskom a ¢eskom) prostredi,
ktoré¢ sa podobnou tematikou zaoberali (Kascak, Betakova, 2014; Smidova
a kol., 2008; Stech, 2004; Vojtiskova, 2010).

Teoretické vychodiska

Vseobecne mozno povazovat adaptaciu za prispdsobenie sa organizmu novym,
zmenenym podmienkam. Je to interakény proces, v ktorom sa jedinec
prisposobuje a postupne sa vcletiuje do nového prostredia (Geist, 1992).
V procese prechodu dietata z MS na ZS sa rovnako dieta musi prispdsobovat’
novym podmienkam, organizovanej, formalnej a povinnej ¢innosti, integruje sa
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do nového prostredia. Sledovanie takéhoto adaptacného procesu je z ¢asového
hl'adiska naro¢né. V naSom prispevku sme sa zamerali skor na pociatky tohto
adaptacného procesu, teda na prechodné obdobie, ked’ uz dieta nenavstevuje
MS aje tesne pred vstupom na ZS. Z nagho pohladu sa adaptatny proces
zacina uz v tomto obdobi, kedy je uz v rodinnom prostredi diet'a konfrontované
s predstavami dospelych a mozno inych rovesnikov s predstavou o zakladnej
Skole. Otazkou je, aké obrazy o skole st dietatu sprostredkované zo strany
rodicov (najméd matiek) a ¢i mu prostrednictvom nejakych cvi¢eni pomahaja
vopred sa na Skolu pripravit’, aby sa ulah¢ila jeho adaptacia.

Nizsie opisovany zapis do prvého roénika chapeme ako ,,prechodovy
mostik®, prvé zoznamenie sa dietata s novym prostredim. Tu mozno vidiet aj
povahu angazovanosti matiek v procese prechodu, pretoZze su na zapise
pritomné, mozno tu pozorovat’ ich spravanie sa a komunikaciu s dietatom.

Z hladiska sociologie vychovy mozno hovorit’ o prepojeni odovzdavanych
hodn6t v rodinnom prostredi s pracovnym zaradenim rodi¢ov (Kohn, 1977)
a kultirneho kapitalu v suvislosti s vyskou dosiahnutého vzdelania (Bourdieu,
Passeron, 1988). Na zaklade podobnych vyskumov =z ¢esko-slovenského
prostredia sa ukazuje suvislost vySky dosiahnutého vzdelania rodicov
a pracovnej pozicie rodicov s odovzdavanymi hodnotami v rodinnej vychove,
teda aj s vol'bou (najmi) strednej Skoly. Zaujimavé je sledovat, ¢i ma vyska
dosiahnutého vzdelania rodi¢a (v naSom pripade matky) spojitost’ s pripravou
dietat’a na zakladnt skolu.

Podla Kascaka a Betakovej (2014), ktori vychadzali z konceptov
a vyskumov Bourdieua a Kohna, ovplyviiuje pripravu dietata na ZS rovnako aj
vyber samotnej ZS, a nielen vyska dosiahnutého vzdelania matiek, ale aj ich
pracovné zaradenie. Vychadzali z Kohnovych (1977) zisteni o vplyve
pracovného prostredia na nadobudnuté a odovzdavané hodnoty. Autori tak
zistili, Ze pri otazkach angazovanosti skimanych matiek v priprave na skolu sa
ukazalo, Ze matky vyuzivaju stratégie smerujuce k podpore skolskej uspesnosti.
,»V pripade matiek z vysSich vrstiev skor ide o prepojenie akademického s
emocnym® (Kascak, Betakova, 2014, s. 16). Matky s niz§im vzdelanostnym
statusom sa zameriavaju na konkrétne cviCenia pre deti, ktoré sa pouzivaju pri
zapise dietata do Skoly. Ziskavaju tak informacie o oCakavaniach skoly a
poznatkoch, ktorymi by mali deti disponovat. Vysokoskolsky vzdelané matky
nepotrebuju s detmi precvicovat’ ulohy obsiahnuté na zapise. Tieto matky sa
svojim detom venujui pocas celého obdobia, vedu svoje deti k tomu, aby mali
vSeobecny rozhl'ad. Na druhej strane sa snazia o to, aby ¢innosti deti bavili a
boli pre ne zaujimavé. ,Stredné vrstvy su viac priputané k otazkam
bezprostrednej reality a ich kulturny kapital im umoznuje dafat’ v socialny
vzostup, ktorého praktickym vyjadrenim je zvySena Skolska usilovnost™ (ibid.,
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prehl’ad, preto sa viac zameriavaju na vSeobecne dostupné materialy, akymi su
napriklad zoSity na precvicovanie.

Podobny pohl'ad na problematiku ma aj Stech (2004), ktory opisuje pristup
rodicov s odliSnym vzdelanim k zndmkam. Opisuje faktory, ktoré rodicia
zvazuju pri volbe strednej Skoly. Zistil, Ze rodifia vysokoskolaci pri volbe
strednej Skoly neprihliadaju ani tak na zaujmy deti, ale skor sa snaZzia realne
pozerat’ na ich prospech. Zohladiiuju aj vlastné skusenosti a takmer vobec
neakceptujii nazory ucitela. Rodia s niz§im vzdelanim sa zameriavajii na
prospech deti, ale zohl'adiiuju nazor ucitela spolu s predstavou diet’at’a.

Mozeme povedat’, ze v kazdej skupine matiek si pouZzivané iné stratégie, Ci
uZ vo vybere ZS, alebo priprave dietata na $kolu, ako aj v otdzke oéakévaného
spravania. Pouzitie danych stratégii sa odvija aj od inych faktorov, akymi su
napriklad: pristup k informaciam, pritomnost dalSiecho surodenca (prip.
surodencov) v rodine, finan¢na situacia rodiny, zdravotny stav dietata a v
neposlednom rade skusenosti nadobudnuté v MS. Aj napriek inym faktorom,
ktoré skolski uspesnost ovplyviuji, Vojtiskova (2010) tvrdi, ZzZe
»hajvyraznejsie sa rozdiel ukazuje na problémoch so spravanim deti u rodi¢ov s
niz§im vzdelanim, ktori naznacuji antagonisticky vztah medzi Skolskym
prostredim a dietatom a v problémoch s porozumenim® (s. 125). Suhlasne sa
vyjadruje aj Stech (2004, s. 374): ,,Mnoho psychologov povazuje rodi¢ovsku
aktivitu a vstupy do Skolskej socializacie za klI'ai¢ovli podmienku ich skolskej
uspesnosti.*

Vplyv vzdelanostnej urovne rodiCa a priprava dietata na skolu sa neskor
odzrkadl'uju aj vo vzdelanostnych a$piraciach samotnych deti. Smidova a kol.
(2006) skumali, do akej miery st vzdelanostné aspiracie ziakov ovplyvnené
triednym a socialno-ekonomickym postavenim rodiny, v ktorej Ziaci vyrastaju.
Poukazuje na priamy suvis vzdelanostnych aSpiracii medzi detmi a ich
rodi¢mi. ,,VacSina ziakov aspiruje na ziskanie maturity (63 %), vacSina deti
rodicov, ktori ocCakavaji od svojho potomka maturitu, chce skoncit' s
maturitou® (ibid., s. 6). Rovnako autori uvadzaju, ze vysSie vzdelanie rodicov
zvySuje Sance na vysSSie aSpiracie dietata, dodava, Ze matkino vzdelanie
ovplyvituje vzdelanostné aSpiracie silnejSie v porovnani s otcom. Taktiez
poukazuje na skutoCnost, Zze kultarny kapital a vzdelavacie zdroje rodiny
pozitivne formuju vzdelanostné aspiracie dietat’a.

Mnoho rodicov, ktorym lekar ¢i psycholég odportca odklad nastupu
dietata do ZS, je znepokojenych. Ob¢as sa obavaju toho, Ze tento odklad
ukazuje prave na ich rodi¢ovsk(i neschopnost pripravit dieta na skolu.
Niektori, naopak, prisudzuju tito povinnost MS. Ako sme v ivode naznagili,
niektoré MS na Slovensku maju zniZent kapacitu, avsak deti predskolského
veku musia prijat, ak ich rodi¢ia zapi$u do MS. Mnohi rodi¢ia MS povazuju za
dostatoénii pripravu na ZS, ¢o sme ostatne zistili aj z rozhovorov s matkami.
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Dieta musi byt na Skolu pripravené po psychickej, fyzickej, socidlnej
stranke.

Rodicia sa casto pred zapisom informuju o tom, ¢o ma ich dieta na zapis
vediet'. Niektoré ZS maju poziadavky kladené na dieta spristupnené na svojej
internetovej stranke. Naroky kladené na budiceho ziaka sa menia v zavislosti
od Casu a spolocCenského ocakavania. Tieto fakty potvrdzuju samotni rodicia,
ktori Casto poukazuji na narocnost a kvantitu kladenych poziadaviek.
Pripravenost’ dietata na systematické ucenie povazuji aj Slezdkova a
Tirpakova (2006) za ul'ah¢enie adaptacie dietat’a. Pripravenost’ dietat’a na nové
podmienky a poziadavky prostredia eliminuju Skolski netspesSnost’ dietata
nielen v 1. ro¢niku, ale aj v dalSich rokoch Skolovania.

Zapis do skoly

Rovnako ako Smidova a kol. (2006), &i Kas¢ak s Betiakovou (2014) zdoraziujh
rolu matky v procese pripravy, vyberu ¢i aspiracii deti, aj my sme sa zamerali
vnaSom prispevku na pohlad matiek. Takisto musime konStatovat
pretrvavajucu pasivitu vaésiny otcov v procese pripravy dietata na ZS, o ktorej
sa vyjadrovali v realizovanych rozhovoroch matky. Nevieme vSak posudit’
aktivitu otca v neskorSich obdobiach Skolovania dietata, v procese jeho
odbornej pripravy na povolanie. Aktivitu matiek sme pozorovali na oficidlnom
zapise deti do skoly.

Zapis povazujeme za oficialny styk medzi detmi, ich rodi¢mi (najméi
matkami) a Skolou. V odbornej (ale aj neodbornej) literatire sme sa stretli s
mnozstvom rad, ktoré ponukaju aj konkrétne materialy pre rodi¢ov na to, aby
svoje diet’a na tento deii pripravili. NajcastejSie su to rozne konkrétne cvicenia,
pomocou ktorych je mozné zistit, ¢i je dieta pripravené na $kolu. Viaceré
prispevky (napr. Slezédkovd, 2012; Slezdkova a Tirpakova, 2006; Kropackova,
2008) sa zameriavaju skor na obsahovu stranku tejto udalosti. Teda ponukaju
prehl’ad konkrétnych cviceni, ¢i uz na zlepSovanie, alebo zistovanie aktualnej
urovne dietat’a v danej oblasti.

Pozorovali sme, ako tento den prebiehal od uvitania deti, samotny priebeh
zapisu, az po psychologické testy, ktoré ucitel’ky davali defom. Pozorovanie
sme uskutocnili vo februari 2015 na jednej zakladnej Skole v Senci. Zapis sa
odohraval dva dni, zacastnili sme sa oboch.

Rodicia niektorych deti, ktoré mali obavy z toho, Co ich cakd, ich
povzbudzovali slovami Pozri sa, tam mas kamardata zo Skolky... Socialny
kontakt rodi¢a a kamaritov z MS poméha defom pri spracovani strachu z
neznameho. Diet'a nadobtda istotu a kontrolu nad situdciou prave pomocou
toho, Ze hl'ada to, ¢o pozna.

V triede boli $tyri ucitel’ky a lavice upravené tak, ze v strede triedy z nich
bol vytvoreny dlhy pas . V kazdom rohu triedy sedela ucitel’ka, ktora mala
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spojené dve lavice. Kazdy jeden rodi¢ voSiel do triedy spolu so svojim
dietatom a sadli si k ucitel’ke, ktora bola volnd alebo im bola sympaticka.
Ucitel'ka detom povedala, aby si sadli vedla nej. Rodicov nijakym spdsobom
neusmeriiovala, a tak bolo na nich, ¢i si sadnt oproti svojmu dietat'u alebo sa
vzdialia k vedlajSiemu stolu. Pri pozorovani sme zistili, Ze rodicia si sadaju
priamo oproti dietatu. Ucitel'ka sa nasledne dietatu predstavila a zacala sa
ziaka pytat’: Ako sa volds? Kde byvas? Ako sa volaju tvoji rodicia a surodenci?
Kolko mas rokov? Ukazes mi to aj na prstoch? ViacSina deti sa spociatku
hanbila a pozerala sa na oproti sediacich rodicov. Ti dieta bud’ povzbudzovali,
alebo boli ticho a nechali diet’a, aby situaciu vyriesilo samo.

Ako sme uz vyssie spominali, rodicia si sadli presne oproti svojim detom.
Pocuvali, aké otazky ucitel’ka detom kladie a ¢akali na odpoved’ svojich deti.
Na rodicoch bolo vidno, ako sa svoje diet'a snazia ocnym kontaktom naviest’ na
odpoved’, pripadne mu pohrozit, aby zacalo komunikovat. Vécsina deti sa
potom nespravala spontanne a akoby premyslali, ¢i ich odpoved’ bude spravna.
Z rodi¢ov sme mali skor pocit akejsi kontroly, nie pomoci, nevieme vsak s
istotou potvrdit’, ¢i mali takyto pocit aj deti. Pre lepSie pochopenie uvadzame
dve pozorované situacie.

Situdcia 1

Ucitel’ka kaze diet'at'n, aby na obrazku ukazal trojuholnik, kruh, $tvorec. Dieta
zvladlo Glohu bez problémov a ucitel’ka ho pochvalila. Mama dietata tesne po
skonceni ulohy povie: Ukdz pani ucitelke, co eSte vies. Nakresli jej tam
srdiecko alebo lichobeznik. Ten sme doma spolu kreslili, pamdtas? Ty ho vies,
nakresli ho. Dieta vezme ceruzku a zacne kreslit’. Ucitel’ka ticho pozera na
dieta a po nakresleni ho pochvali. Prechadzaji na d’alSie cvicenia.

Situdcia 2

Ucitel’ka poprosi diet’a, aby sa pozrelo na dany obrazok a skusilo povedat, ¢i je
na nom nieco nespravne. Diet'a sa pozera a dlho neodpoveda. Mama sediaca
oproti dietatu zacne:

M: Co je na obrazku nakreslené?

D: Domcek.

M: A este?

D: Mesiac a hviezdy. Nakrivo je ta strecha.

M: Nie, to nie, strecha je nakrivo, ale to je tak vytlacené. Skus nieco iné, ved' ty
to vies.

D: Noty idu z komina.

M: No vidis, ty trdlo...

Po rozhovore s diet'atom sa mama obrati na ucitel’ku:

M: Viete, to je asi trema. On doma vsSetko vedel. Robili sme spolu vela cviceni
a nikdy sa nepomylil. Asi ma strach...
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U: To je v poriadku, ved’ on to zviadol. Je Sikovny.
Ucitel’ka prechadza na d’alSie cvicenie.

VysSie su opisané dve rozne situacie, ktoré naznacuju spdsob spravania sa
matiek. V prvom pripade ide o matku, ktora chcela ucitel’ke dokazat, ze jej
diet’a je Sikovné a vie aj veci ,,naviac”. Chce, aby ucitel’ka videla a vedela, Ze
sa dietat'u venuje a je Sikovné. Pocas celej doby svoje diet’a sledovala a ¢akala,
¢o odpovie. V situacii 2 matka zac¢ne zasahovat’ az vtedy, ked’ je dieta dlhSiu
dobu ticho, hoci uditel’ka sa ho snazi otazkami naviest’ na odpoved. Dieta
nakoniec spravnu odpoved’ najde a odpovie. Matka ma vSak pocit, ze situaciu
nezvladlo, preto zacne ucitel’ke vysvetlovat, Ze ma asi strach. Opisuje jej, o
vSetko doma robili. Obhajuje tak samu seba, aby ucitel'’ka nemala pocit, ze sa
dietatu dostatocne nevenovala, pripadne, Ze na Skolu este nie je pripravené. V
obidvoch pripadoch matky pocas celej doby sedeli pri svojich detoch,
kontrolovali a dopinali ich odpovede. Obidve to robili preto, aby ugitelku
uistili, ze ich diet’a danu vec vie.

Do zapisu sme nezasahovali, preto nevieme potvrdit’ vzdelanostnu troven
tychto matiek. Podl'a zisteni Kasc¢aka a Betakovej (2014) sa domnievame, Ze to
boli matky bez maturity, pripadne s maturitou, avSak v stereotypnom
a formalnom pracovnom zaradeni. ,,Miera formalnej zavislosti silnie u matiek
bez maturity, kde (...) trvaji na precvicovani tradicnych obsahov Skolskej
pripravenosti ...“ (s. 16).

Na jednej strane chapeme zamer rodicov, ktori si k svojim detom sadali.
Robili to preto, aby sa ich deti citili istejSie a vedeli, ze rodi¢ia prezivaju taky
isty strach ako ony. Na druhej strane su to deti, ktoré navitevovali MS a
odlucenie od rodiCov im uz nerobi problém. Podl'a nasho nazoru je zapis
situdciou, kedy mézu rodicia svoje deti nechat’ ucitel’kam a vzdialit’ sa. M6zu
dietatu poskytnut’ priestor na to, aby sa realizovali samy, podl'a vlastného
rozhodnutia.

Ucitel'ka v materskej Skole deti systematicky pripravuje na ,,zivot™ v Skole.
U predskolakov je tato snaha zo strany ucitel’ky intenzivnejSia najma preto, aby
ich dobre pripravila na zapis.

Zistujeme, ¢i sa rodicia svojim detom pred zapisom venuju, pripadne ako
ich nan pripravuju. Dali sme preto rodi¢om pocas zapisu vyplnit’ dotaznik.

Metody a zdroje dat

VysSie opisané pozorovanie zéapisu povazujeme za vstupni sondu do
problematiky, pomohlo nam sledovat’ spdsoby spravania sa matiek a ich
rozhovory sdetmi auditelkami. Ako sme vys§ie uviedli, zapis na ZS
povazujeme za ,,prechodovy mostik®, prvé zoznamenie sa dietata s novym
prostredim. Z hl'adiska nasho zamerania sa, sledovali sme skor spravanie

46 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 7, 2016, ¢. 1



matiek ako samotnych deti, zistovali sme, ¢i sa nam ich rozdielne spdsoby
angazovanosti (ako to opisuju vyskumy z ¢esko-slovenského prostredia)
potvrdia.

Ked’ze nebolo v danej situdcii mozné realizovat’ rozhovory s pozorovanymi
rodi¢mi, rozhodli sme sa dat’ rodi¢om dotaznik, ktorého cielom bolo zistit’, ¢i
svoje diet'a na spominany zapis pripravovali, ak ano, ako.

Viac ako polovica rodi¢ov (52 %) uviedla, Ze diet’a nijako nepripravovali,
tato kompetenciu prenechali MS: Nepripravovali sme sa nijako, bol pripraveny
zo §kélky svojou ucitelkou.

Priblizne tretina rodicov (34 %) uviedla, Ze diet’a pripravovali opakovanim
basniciek, farieb, geometrickych tvarov, pocitanim a kreslenim, opakovanim
osobnych udajov apod. Niektori rodi¢ia uviedli, Ze deti nepripravovali na
konkrétne tulohy (14 %), ale im opisovali priebeh zapisu. Odpovede
v dotazniku tych rodicov, ktori dieta pripravovali na zdpis, koreSponduju
s obsahom orientacného testu Skolskej zrelosti. Preto predpokladame, ze sa
informovali o zapise na skole, alebo komunikovali priamo s ,buducou”
ucitel’kou. Niektori rodicia sa aj v dotazniku vyjadrili, Ze otazky orientacného
testu poznali a ndhodne ich detom podsuvali medzi jednotlivymi ¢innost’ami,
ktoré s nimi robili.

Pozorovanie zapisu a dotaznik pre rodicov je prieskumom, ktory nam
pomohol objasnit’ si postupy a situdcie, na ktoré sme sa mohli pytat v
rozhovoroch. Pomohli nam empiricky preskiimat’ problematiku, priamo
pozorovat’ spravanie sa rodicov a deti.

Hlavnou metdédou nasho vyskumu st vSak polostrukturované interview
s matkami. VysSie sme spomenuli nizSiu angazovanost otcov V procese
prechodu dietata do ZS, preto sme rozhovory realizovali len s matkami.
Hlavnymi kritériami, ktoré sme zohladnovali, boli: dosiahnuté vzdelanie
matky, dieta respondentky muselo navstevovat’ prvy ro¢nik zdkladnej skoly a
takisto muselo (predtym) navitevovat’ MS. Rozhovor sme viedli s 10 matkami.
Dva rozhovory nevyhovovali naSim zamerom, pretoze respondentky odbacali
od témy, hovorili o star$ich stirodencoch deti, pripadne sa nevyjadrovali priamo
k téme. Po ich realizacii sme prehodnotili vyznam niektorych otazok, zistili ich
zmysluplnost’ a podobne. Vzhl'adom na zameranie nasej témy sme vybrali dve
matky pre kazdd skupinu: (a) matky bez maturity, (b) s maturitou a
(c) s vysokoskolskym vzdelanim. Z desiatich rozhovorov sme tak pouzili 6.
Nase vyskumné otazky tak vychadzaja zprvotného prieskumu iz vyssie
uvedenych vyskumov socioldgie vychovy v naSom prostredi:

Ma vzdelanie matky vplyv na pripravu dietata na zapis?

St informacie, ktoré sprostredkovavaju matky dietatu o Skole rozdielne
vzhladom na vysku ich dosiahnutého vzdelania?

Spoliehaju sa v su¢asnosti matky v priprave dietata na $kolu na MS?
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Najmd pri prvej otdzke sme podla Kascdka a Betdkovej (2014)
a Vojtiskovej (2010) predpokladali, Ze matky s niz§im stupnom vzdelania
budu prestvat’ adaptaéné kompetencie na ZS, no napriek tomu sa snazia dieta
pripravit’ na zapis, hl'adaju a ziskavaju informacie o tom, o by ich deti mali
vediet’.

Otazky kladené v rozhovore

(1)Malo vase dieta nejaké problémy pri vstupe do materskej Skoly?
Tato otazka ndm pomdze Ciastocne zistit', ¢i a aké problémy malo dieta pri
vstupe do ZS. V jednej z nasich otdzok sa pytame, ¢oho sa rodi¢ia obavali
najviac. Hladame stvislost’ medzi tymito dvoma otazkami. Ak malo dieta
nejaké problémy napriklad s kolektivom alebo ucitel’kou, predpokladame,
ze odpoved druhej kladenej otazky bude nadvézovat, respektive suvisiet’ s
problémom z MS.

(2) Pamitate sa na prvy Skolsky deni vasho dietat’a?
Vicsina z néas si vel'mi dobre paméita najmi udalosti spojené so silnym
emocnym zazitkom. Zistujeme, ¢o si z tejto udalosti paméitaju rodicia, ¢i sa
budi zameriavat na emocionalnu stranku, alebo na schopnosti
a sposobilosti dietat’a.

(3) Ako ste diet’a pripravovali na zapis?
Kedze v procese adaptacie maji vyznamné miesto aj rodi¢ia, zistujeme,
ako svojou aktivitou prispievaju k uspechu svojich deti. Zistujeme, ¢i sa
rodicia informuju o obsahu testov, ktoré maju deti na zapise. Zaujimalo nas,
¢i sa svojmu dietatu pred zapisom aktivne venuju alebo ponechaju situacii
spontanny priebeh. Pozorujeme spdsoby rdznych pristupov matiek
s odlisnym vzdelanim. Taktiez sme tuto otazku polozili aj rodi¢om buducich
prvakov v dotazniku. Ziskané odpovede mobzeme porovnat s vysSie
uvedenou kapitolou.

(4)Co ste vasmu dietatu hovorili o $kole?
Deti si utvaraju predstavy o Skole najmé prostrednictvom informacii, ktoré
im poskytnu rodi¢ia ¢ ugitel/ky MS. Informuja rodiéia svoje deti viac o
¢innostnych aktivitach, alebo sa zameriavaji na nové socidlne skusenosti?
Vysvetluju rodi¢ia svojim detom dovody ich Skolskej dochadzky?
Pouzivaju rodicia skolu ako vyhrazku pre neposlusné deti?

(5)Co je pre rodi¢a prvéka najtazsie?
Vstup do ZS neprinasa zmeny len pre dieta, ale aj samotného rodi¢a. Najmé
na prvom stupni sa rodicia snaZia svojim detom s povinnostami pomoct.
Pripravit’ dieta do Skoly, zIucit' ¢asovy harmonogram skoly s vlastnou
pracou a iné. Toto vSetko st nové tlohy a povinnosti, ktoré maji rovnako
vplyv na adaptaciu diet’at’a.

(6) Coho ste sa obavali, ked vase dieta nastupovalo do zékladnej $koly?
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Tato otdzka nadvézuje na prvi otazku v nasom rozhovore. Ak malo dieta

nejaké problémy v MS, o¢akavame, Ze sa rodi¢ia budu snaZit' eliminovat

negativne vplyvy na dieta. Obavy nemusia vyplyvat len z minulych
sktsenosti. M6zu sa viazat’ aj na nové ,ulohy* spojené s rolou Skoléka,
akymi st napriklad: priprava na vyucCovanie, reSpektovanie novej autority

a podobne. Odpovede rodicov nam neponuknu iba obraz o ich obavach, ale

aj samotny pristup k nim.

(7)Poméhala vam S$kola nejakym sposobom zvladnut situdciu v prvych
tyzdioch?

Casto sa stretdvame s nazorom, e $kola nemé dostatoéné informéacie o

tazkostiach spojenych s nastupom do ZS. Niektori dokonca tvrdia, ze ZS

kladie na deti vysoké naroky. Zaujima nas, ¢i maju rodi¢ia pocit, ze sa im

Skola snazi pomoct’ zvladnut’ nové situacie, rolu skolaka a rodica skolaka.
(8) Ako/ od koho ste ziskavali informacie o tom, ¢o sa deje v Skole, pocas

prvych mesiacov?

Z teoretickych zdrojov vieme, ze existuji odliSnosti medzi matkami s

roznym stupiiom dosiahnutého vzdelania. Chceme zistit', ¢i a kde sa matky

informuju o tom, ako pripravit’ dieta na zapis.
(9)O ¢om ste sa informovali?

Zaujimalo nas, ¢i sa rozdielne vzdelanie matiek odzrkadli aj na obsahoch

rozhovorov matiek s ucitel’kou, pripadne s dietat’om.

Tieto otazky boli dopiiiané podla potreby d’al§imi. Rozhovory boli
zaznamenavané vzdy s pisomnym stthlasom matiek.

Z rozhovorov sme urobili prepisy, ktoré sme podrobili otvorenému
kédovaniu. Nasledne sme porovnavali jednotlivé kategorie medzi matkami s
réznym typom vzdelania. Klasifikdciou matiek podla dosiahnutého stupia
vzdelania sme sa inSpirovali od Kascdka a Betakovej (2014). Do skupiny
Matky s nizsim stupriom vzdelania sme spojili dve kategoérie matiek: matky s
maturitou a matky bez maturity. U¢inili sme tak preto, lebo matky so strednym
vzdelanim ukonenym s maturitou vo véa¢Se] miere vykazovali rovnaké
charakteristiky ako matky bez maturity (nepatrali sme vSak po ich pracovnom
zaradeni, ktoré bral do tivahy vysSie spominany prispevok).

Zistenia

Prva atretia vyskumnd otazka sa nam vo vyjadreniach jednotlivych matiek
prepajali, pozorovali sme vel'ké rozdiely vo vypovediach vysokoSkolsky
vzdelanych matiek, ktoré sa vyjadrovali o informéciach o uspechoch, pripadne
neuspechoch deti najmé od svojich deti. Naproti tomu matky s niz§im stuptiom
vzdelania ziskavali vy$s§ie spomenuté informacie od ucitel'ov, na rodicovskych
zdruzeniach. Da sa povedat, ze matky s niz§im stupfom vzdelania sa tak
spoliehaju na $kolu, ktora by mala zvladnut adaptaciu dietata na ZS a uspech
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¢i neuspech inStitucie si overuju priamo u ucitel’a/ucitel’ky. Vysokoskolsky
vzdelané matky sa zameriavaju skor na emocionalne, subjektivne prezivanie
adaptacie svojho dietata rozhovorom priamo s nim. Z dopliujacich otazok
interview sme zistili, Ze matky sniz§im stupfiom vzdelania dokonca ani
neuprednostiiuj  osobnii  komunikaciu s ucitel’kou (najmid pre pracovnu
zaneprazdnenost, nedostatok Casu apod.), odietati sa dozvedaju
prostrednictvom pisomnych poznadmok a odkazov v tzv. zrkadielku (zoSit, do
ktorého ucitel’ka, deti irodi¢ia piSu ospravedlnenia z vyucby, informadcie
o vyletoch, spravani, potrebnych pomodckach a pod.). Osobni komunikaciu
vyhl'adavaji az vtedy, ak nastane vaznejsi problém. Vysokoskolsky vzdelané
matky sa vyjadrovali o rannych rozhovoroch s ucitelkou. V tejto oblasti
komunikacie matiek s ucitelkou a ziskavania informacii o skolskych tispechoch
alebo neuspechoch sme dospeli k rovnakym vysledkom ako vo vyskume
Kascaka a Betakovej (2014), podobne o komunikacii so Skolou/ucitel’kou sa
vyjadruje aj Vojtiskova (2010). Pozorovali sme aj rozdiely v obsahoch
komunikacie matiek s uc¢itel’kami. Matky s niz$im stupfiom vzdelania sa pytali
uciteliek najmd na problémy spravania ¢i prospechu deti. Zaujimali sa o to,
v ¢om ma dieta medzery, ¢o by bolo dobré s nim precvicovat’, ¢i poslucha
apod. Ich otazky smerovali najmi na oblast’ konformity spravania sa deti
v Skole. Vysokoskolsky vzdelané matky sa rovnako zaujimali o prospech
svojich deti, no nechavali si poradit’ u¢itel’kou, aké postupy zvolit’ pri priprave
dietat’a, ako ho usmernovat’ vo vzdelavani. Nemd6zeme povedat’, Ze zaujmy a
stratégie matiek s roznym stupfiom dosiahnutého vzdelania su dramaticky
odlisné. Vsetky sa zaujimaji o prospech, znamky a pocity svojho dietata.
Rozdiel je iba vo vyzname tychto prvkov, ktory mu prikladajii samotné matky.

Mnohi P'udia v nasej spoloénosti majii 0 MS skreslenti predstavu. Vnimaju
ju ako nahradu detskych centier ¢i platenych opatrovateliek. Deti a ucitel’ka sa
vlastne cely deni hraju. Takato predstava méze vznikat’ aj preto, lebo dieta si z
prostredia MS neprinasa Ziadne povinnosti. Deti sa nijakym 3pecifickym
sposobom na nasledujuci deit v MS nepripravuji. Rodiéia s nimi nemusia pisat’
ulohy, pripravovat’ tasku ¢i skuSat’ deti. Na druhej strane sa vicSina z nich
zaujima o to, ¢i vobec nieCo a ¢o v dany den deti robili. Kazdy rodi¢ chce, aby
bolo jeho dieta uspesné. Jednak z dovodu spolocenského ocenenia, kvitovania
vlastnej schopnosti a v neposlednom rade je uspech skvelou motivaciou i pre
dieta. Z vypovedi matiek aj z odpovedi ziskanych z dotaznika sme zistili, Ze
vacsina (52 % z 50 respondentov) rodi¢ov uviedla, ze sa s detmi nepripravo-
vali, 34 % uviedlo, Ze sa aktivne venovali opakovaniu ¢isiel, pismen, osobnych
udajov a iné. O priebehu zapisu informovalo svoje deti 14 % rodiCov.

Vsetky matky sa zhodli vo vypovediach v rozhovoroch na tom, ze dieta
bolo dobre pripravené na ZS uz z MS. Z vypovedi vysokoskolsky vzdelanych
matiek je mozné zhodnotit, Ze obe sa snazili u dietata navodit dobru a
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prijemna atmosféru. K podobnym zisteniam dospel aj Kas¢dk s Betakovou
(2014), ktori zddraziovali emociondlnu prizmu matiek s VS vzdelanim. Matka
vychddza z prezivania dietata, vnima ho ako podstatny faktor dobrého
priebehu zapisu. Dobré emoc¢né zazemie je v tomto pripade klI'acom k tspechu.

Vyraznejsie rozdiely v odpovediach matiek vzhl'adom na ich dosiahnuté
vzdelanie sme nezaznamenali. Neda sa povedat, ze matky s vysokou skolou
svoje deti na zapis nepripravovali, zatial' ¢o matky s niz§im vzdelanim éano.
Rozdiel vS8ak bol vspdsobe aobsahu pripravy na samotny zapis.
V rozhovoroch sme sa nakoniec aj pytali matiek, ¢o detom hovoria o skole.
Vzhl'adom na vzdelanie matiek sme nepostrehli rozdiely, vSetky detom
hovorili otom, ako sa budi ucit pisat’ a Citat, potom zdoérazinovali novy
kolektiv a vztahy. Len jedna (vysokoskolsky vzdelana) matka hovorila dietatu
o tom, ako potrebuje vzdelanie pre svoje budiice zamestnanie, prijem penazi.

Zaver

Moézeme povedat, Ze vzhl'adom na vzdelanie matiek vidime réznorodé postupy
a stratégie v priprave dietata na ZS. Nemozeme sa viak jednoznaéne vyjadrit
o markantnych rozdieloch vplyvu vzdelania matiek na adaptaciu dietata na ZS,
len v zmysle pripravy deti na ZS, pripadne interpretacie obsahov o vyzname
Skoly. Samozrejme si uvedomujeme, Ze nase zistenia nie su zovSeobecnitelné,
to vSak nebolo ani na$im zamerom. Chceli sme porovnat’ a charakterizovat’
niektoré rozdiely pohladu matiek na adapticiu dietata na ZS, priom sme
vychadzali aj z aktualnych zisteni niektorych d’alSich autorov, ktori sa danej
problematike venuju. Z nasho pohladu vnimame tento prispevok a naSe
zistenia skér ako namet na dal§ie skimanie vplyvu vzdelanostnej Urovne
matiek na dieta, na jeho adaptaciu, na postoje ku $kole a pod. Tento prispevok,
itie vysSie spomenuté, z ktorych sme vychadzali, obsahuji v sebe nielen
psychologicky a pedagogicky pohl'ad na problematiku, ale riesia ho najmi zo
sociologického hladiska, ktoré sa ukazuje v siCasnosti ako stale aktualnejsie,
pretoze odzrkadl'uje aj spoloCenské postupy a postoje vplyvajiice na instituciu
skoly.

Tymito zisteniami tak potvrdzujeme aj platnost’” a uplatnitelnost’ tedrie
kapitalov P. Bourdieua, akcentujeme tak aj jeho prinos pre sucasni
pedagogiku. Plynuly prechod diet'ata z jedného stupnia Skoly na d’alsi tak moze
zaruCit’ jeho plynuly prechod k jeho profesijnému zivotu. Kultarny kapital
v podobe vzdelania (mozno aj $kolskej konformity a poslusnosti) sa pretavi do
ekonomického kapitalu v podobe odmien, platov a pracovnych prileZitosti.

Na zaklade naSich zisteni si myslime, ze nizka aktivna participacia rodicov
v priprave dietata na zapis potvrdzuje fakt, Ze Cinnost MS je dolezita.
Dokonca moézeme tvrdit, ze rodiia vo vécSej miere prenechali mnohé
kompetencie MS.
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Zamerali sme sa aj na pozorovanie zapisu do prvého ro¢nika ZS, ktory je
prvym medznikom diet'at’a pri vstupe k priprave na budice povolanie. O tom,
Ze zéapis predstavuje aj urCiti socialnu udalost’ nielen pre dieta, ale aj
samotnych rodi¢ov, sme sa presvedcili aj my. Spozorovali sme jednu rodinu,
kde dieta na zapis, okrem rodicov, prisli ,,podporit* aj stari rodi¢ia z oboch
stran. Cely priebeh zépisu starostlivo dokumentovali i fotografovali.

Vzdelanostnad troven matiek sa tak odzrkadluje v postupoch a obsahoch
pripravy dietata na Skolu, no ich ciel’ je bez ohl'adu na vzdelanie rovnaky:
vybudovat’ a podporit’ kultirny kapital, ktory sa v budicnosti rozvinie a pretavi
do inej podoby. Avsak existuju d’alSie faktory (napr. aj SirSia rodina), ktoré do
tohto procesu vstupuju. Tieto predstavuji namet na d’alSie skimania v tejto
oblasti.
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Lucia Krajcovi¢ova pdsobi ako ucitelka pre prvy stupeni na Zakladnej Skole
na Mlynskej ulici v Senci. Pocas svojho S$tadia na Pedagogickej fakulte
Trnavskej univerzity sa vo svojich zavereénych pracach venovala problematike
socialnej adaptacie diet'ata na matersku i zakladna $kolu.
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Spravy
Nova webova stranka Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti

Po smrti zakladatel'a Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti (d’alej len SPdS)
Ladislava Machécka (2015), ktory bol administratorom a zaroveni spravcom
povodnej webovej stranky Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri SAV (d’alej
len SPdS), nastali isté technické a organizacné problémy so spravovanim
povodnej webovej stranky SPdS.

Z iniciativy Jana Daneka (zastupujuceho predsedu SPdS), Silvii Doncevovej
(¢lenky vyboru SPdS) algora Marksa bola vdecembri 2015 vytvorena
a spustena nova webova stranka www.spaeds.sk

Uvedena doména bola volnd, pri tvorbe stranky sme vyuzili webovy
softwér WordPress, s ktorym je mozné vytvorit’ stranku alebo blog. Vzhl'adom
k obmedzenym finanénym prostriedkom SPdS sme vyuzili, Ze WordPress je
volne dostupny. Jadro softvéru je vyvijané stovkami dobrovolnikov zo
spominanej komunity. Pre WordPress existuju tisice modulov a tém umoziuju-
cich pretvorit webovu stranku podla poziadaviek uzivatelov.

Struktara www.spaeds.sk je postavena na zikladoch pdvodnej webovej
stranky  a navrhnuta s reSpektom k pamiatke prof. Ladislava Machacka,
zakladatela a prvého predsedu SPdS. Zaroven sa vSak nebranime inovaciam
a pripomienkam ¢lenov a ¢leniek SPdS. Zakladnou ideou a koncepciou pri
tvorbe dizajnu stranky bolo, aby stranka bola prehl'adna a informativna. Na
zaklade stanov SPdS stranka vSetkymi dostupnymi prostriedkami zabezpecuje
informovanost’ svojich ¢lenov o vedeckom zivote na pdde spolocnosti, o
uzneseniach organov spolocnosti a o inych zdvaznych skuto¢nostiach, ktoré sa
dotykaju ¢lenov. Verime, Ze www.spaeds.sk bude spominant informovanost’
napliat’.

V sucasnosti navstevnik www.spaeds.sk méze ndjst’ zdkladné informacie
o SPdS pri SAV, odkazy na starSie publikacie, Spravodaje SPdS, pozvanky na
konferencie a pod. a taktiez informaciu o Valnom zhromazdeni SPdS (februar
2016), na ktoru zaroven Sirok( pedagogickt obec srde¢ne pozyvame.

Momentalne stranku spravuju Igor Marks a Silvia Doncevova ako admi-
nistratori a osoby zodpovedné za obsah webovej stranky.

Jedna vec je webovu stranku vytvorit, druhd vec je, aby webova stranka
bola aktudlna a zila svojim zivotom. Aj z tohto dévodu véas ako administratori
atvorcovia www.spaeds.sk vyzyvame a prosime, aby ste informaciami,
pripomienkami a postrehmi aktivne prispeli k Zivotu tejto webovej stranky,
ked’Ze jej uspesna Cinnost’ a autorita SPdS vo velkej miere zavisia od ¢innosti
jednotlivych ¢lenov, nielen vyboru SPdS.

Igor Marks
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Valné zhromazdenie UNIE COMENIUS

Dna 15. novembra si pripomenieme uz 345. vyrocie umrtia J. A. Komenského.

Zivot, dielo a odkaz J. A. Komenského v Eurépskom priestore prezentuje

a interpretuje zhromazdenie obcanov Ceskej republiky a cudzich §tatnych

prislusnikov, ktoré nesie Cestny ndzov Unie Comenius. Vd’aka svojim ¢lenom

prehlbuje a posiliiuje predovsetkym Komenského odkaz nielen v rovine
odbornej a pedagogickej, ale posiliuje i nahlady na tctu voci odkazu
narodnych dejin, zachovanie mieru na Zemi, zvySovanie vzdelanosti naroda,
posiliovanie vlastenectva a mravnosti ob¢anov.

Dna 17. oktébra 2015 sa v Narodnom pedagogickom muizeu a kniznici

J. A. Komenského v Prahe ziSlo Valné zhromazdenie Unie Comenius, ktorého

cielom bolo zhodnotit predchadzajuce obdobie a naértnut’ ciele, plany

apredstavy do dalSieho obdobia. Sucastou programu zhromazdenia boli

i voI'by nového predsednictva a aktualizacia stanov. Clenmi Unie Comenius st

jednotlivei — najmé zastupcovia univerzitnej komunity, badatel'ov a propagato-

rov myslienok J. A. Komenského, pracovnici muzei viazucich sa k osobe

J. A. Komenského, ako i odborné a laicka verejnost’, najmé zradov ucitel’ov.

Unie Comenius umoznuje tieZ kolektivne ¢lenstvo institicidm a obciam, ktoré

chct aktivne prispievat’ k naplneniu ciel'a Unie Comenius.

V uplynulom obdobi sa ¢innost’ Unie Comenius sustredila predovSetkym do
nasledovnych oblasti:

- Organizovanie prednasok, sympozii k otazkam nasej a svetovej kultury;

- Vydavanie periodickej publikacie Bulletin Unie Comenius;

- Spolupracovanie s miizeami pri dotvarani zbierok tykajtcich sa J. A. Ko-
menského;

- Spolupodielanie sa na organizacii celoStatnej historicko-literarnej a vytvar-
nej sutaze ,Komensky amy“ v spolupraci s MSaV Ceskej republiky,
Pedagogickym muzeom J. A. Komenského v Prahe a Zakladnou skolou
J. A. Komenského v Brandyse nad Orlici. Sttaz je venovana ziakom
a Studentom zakladnych a strednych $kol;

- Spolupodiel’anie sa na tvorbe Encyklopedie Comeniana;

- Vytvaranie podmienky na ¢lenstvo v zahrani¢nych obdobnych institiciach.
Predseda Unie Comenius Jiti Bene§ po predneseni Spravy za uplynulé

obdobie, v ktorej upozornil na zmeny dotykajice sa Unie vyplyvajuce zo zmien

v Ceskej legislative, dal slovo Martinovi Steinerovi, ktory pohovoril o usili

Unie Comenius (d’alej len UC) v oblasti vedeckej. Predsednicka reviznej

komisie Jana Ptivratska zhodnotila hospodarenie Unie v uplynulom obdobi,

ktoré bolo realizované v sulade s platnymi predpismi. Nasledne Jifi Bene§
vyhlasil vol'by predsednictva na nasledujiice funkéné obdobie. Predsedom bol
znovu zvoleny Jifi BeneS, podpredsedami sa stali Petr Zemek a Alena
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Nastoupilova, hospodarkou Blanka Zemkova. Clenmi rozireného predsednic-
tva sa stali Franisek Hybl, Julia Ivanovi¢ova, Helena Kovarova, Martin Steiner
a Dana Vecetova.

Za Slovensko sa opidtovne stala ¢lenkou Julia Ivanovi¢ova aza c¢lenku
reviznej komisie zvolili pritomni ¢lenovia Renatu Polakovi¢ova (spolu s Jitkou
Cajthamlovou a Ludmilou Fialovou). Po diskusii v pléne doslo k hlasovaniu
ozmene sidla Unie Comenius do Uherského Brodu (konkrétne Muzeum
J. A. Komenského v Uherskom Brode). Navrh bol prijaty jednohlasne pozi-
tivne.

V réznom sa diskutovalo o snahach UC dopracovat’ Encyklopediu Comenia,
o priebehu 13. ro¢nika Celostatnej sutaze pre deti a mladez ,,Komensky a my*,
o ¢om informovala i Jana Ptivratskd. SkonStatovala potesenie organizatorov zo
stupajucej urovne prac sutaziacich a zvySujlci sa zaujem o sut'az. Pod’akovala
kolegyniam zo Slovenska (Pavlickovej a Polakovicovej), ktoré sa zucastnili
slavnostného finale sit'aze v Brandyse nad Orlici. Julia Ivanovicova tiez vel'mi
pozitivne zhodnotila troven slovenského kola sutaze. Obe na velka radost
skonstatovali, ze myslienka propagacie odkazu J. A. Komenského prostrednic-
tvom sut’aZe sa ujala a prinasa pozitivne vysledky.

Novozvolené Predsednictvo UC poziadalo ¢lenov o propagaciu zdruzenia
medzi odbornou verejnostou s cielom prizvat’ k aktivnej spolupraci ¢o najviac
obcanov zaoberajucich sa vychovou a vzdelavanim deti a mladeze. Jifi Benes
ukoncil Valné zhromazdenie UC a pod’akoval ¢lenom za aktivnu ti¢ast’.
VyuZivame prilezitost’ a pozyvame pedagogov k ucasti na praci v UC. Predo-
stierame navrh vytvorit' na Slovensku poboc¢ku, ktora by pracovala pri Sloven-
skej pedagogickej spolocnosti. Ponukame svoju pomoc pri organizacii
a popularizécii cielov iprace UC na Slovensku ak Sireniu myslienok
J. A. Komenského medzi mlad$imi generaciami.

Julia Ivanovicova

Alexandra Pavlickova
Renata Polakovic¢ova
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Oslavy narodenia Cudovita Stiira v Nitre

Vlada Slovenskej republiky vyhlasila pri prilezitosti 200. vyro¢ia narodenia
Cudovita Stira rok 2015 za Rok Ludovita Stara. Po celom Slovensku, hlavne
vSak v miestach jeho niekdajSieho poOsobenia, boli zorganizované rozne
spomienkové akcie. Ide o mesta: Modra, Uhrovec, Bratislava, Devin, Myjava,
Ostra Luka, Nitra, Martin, Zvolen, Trenéin.

Ludevit Velislav Stir sa narodil 28.oktobra 1815 v Uhrovci a zomrel 12.
janudra 1856 v Modre. Ak by sme chceli urcit’ pole jeho pdsobenia, musime
vymenovat viacero profesii. Bol vyznamnym historikom, pedagdégom,
basnikom, publicistom, filozofom, politikom, redaktorom a jazykovedcom.
O Ludovitovi Starovi moZzeme konstatovat, Ze bol najvyznamnejsim
predstavitel'om slovenského narodného obrodenia v 19. storo¢i. V roku 1843
kodifikoval slovensky spisovny jazyk a v rokoch 1847 — 1848 bol menovany
poslancom uhorského snemu za mesto Zvolen.

Katedra pedagogiky Univerzity KonsStantina Filozofa v Nitre v spolupraci
s Univerzitnou kniznicou UKF zorganizovali pri prilezitosti 200. vyrocia
narodenia Cudovita Stiira spomienkovi akciu. Pod vedenim Julie Ivanovicovej
si Studenti ucitel'stva predskolskej a elementarnej pedagogiky pripravili pestry
program, v ktorom si pripomenuli Zivot, diela a ndzory Cudovita Stura.
Spomienkova akcia sa konala 20.oktobra 2015 v Univerzitnej kniznici. Pre
autentickost’ a sprijemnenie celej akcie, bola pripravena dobova scenéria, ktort
v spolupraci s divadlom Andreja Bagara v Nitre zabezpecila pracovnicka
kniznice Maria Synakova. Dobové oble¢enie ucinkujicich Studentov a spomi-
nand scenéria preniesli zucastnenych divakov do obdobia Zzivota Ludovita
Stura.

V predstavach sme sa dostali do bojov o slovenskll narodnost’, slovensky
jazyk ako aj do obdobia jeho velkej nenaplnenej lasky k Adele Ostrolucke;.
Priebeh a autentickost’ celej akcie sledoval Cudovit Stur, resp. jeden z Géin-
kujucich $tudentov v preobleteni za Stira. Scénu zdobili knihy, ktorych
autorom bol sam Ludovit Stur, sprievodnym slovom nas previedla Nina
Kozarova, doktorandka KPg.

Filozofia spomienkového stretnutia sa niesla v dvoch obsahovo -
kompozi¢nych priadoch. Na jednej strane Studenti predniesli Uryvky z diel
sucasnikov, Daniela Gabriela Licharda a Viliama Paulinyho — Toétha.
Prezentované diela boli vhodne zvolené. Z prednesenych uryvkov menovanych
bolo citit’ Gictu a re§pekt k Cudovitovi Stirovi. Pocas neformélnej diskusie nas
ucinkujaci Studenti prekvapili svojimi znalostami z historie. Vyber diel od
Viliama Paulinyho — To6tha oddvodnili jeho zésluhami o vznik martinského
gymnazia, ako aj skutocnost’, Ze bol zodpovednym redaktorom Narodnych
novin a prvym predsedom Slovenskej Narodnej Strany.
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Druhym pridom filozofie spomienkového stretnutia boli ndzory
vyznamnych odbornikov z dejin pedagogiky, ktori sa vyjadrovali vo svojich
dielach k praci Cudovita Stara. Prezentované boli nazory Juraja Ceéetku a jeho
dielo Vyber zo slovenskych pedagogov, Jozefa Mateja a jeho dielo Dejiny
Ceskej a slovenskej pedagogiky, a na zadver myslienky Jozefa PSenadka a jeho
dielo Kapitoly z dejin Slovenského $kolstva a pedagogiky.

Kladne hodnotime ziujem Studentov o pripravu arealizdciu akcie.
Mnozstvo napadov, dalSie diela Stara, oblegenie, kulisy, hra na hudobné
nastroje a celkové navodenie prijemnej atmosféry prinieslo velmi pekny
zazitok pre zac¢astnenych divakov. Potesujuci bol aj zaujem zo strany ostatnych
Studentov univerzity, divakov, nakol’ko sa ich v kniznici stretlo omnoho viac,
ako sme pri priprave akcie predpokladali.

Velmi ludsky zapdsobila Cast, v ktorej bol predstaveny ludsky rozmer

osobnosti Cudovita Stira, jeho krasny platonicky vztah s Adelou Ostroliickou.
Studentka predstavujuca postavu Adely zaujala pritomnych rozpravanim
pribehu o svojom Zivote, o prvom stretnuti na bale s Ludovitom Stirom.
Pocas celej spomienkovej akcie sa prelinali uryvky z diel sic¢asnikov Daniela
Licharda, Viliama Paulinyho — Té6tha a hodnotenia odbornikov s umeleckou
vsuvkou. Studenti obohatili program hrou na flaute, kde vhodne prezentovali
piesne Kopala studienku aKto za pravdu hori. Béasei Ludovita Stura:
Privitanie, bola sprevadzana hrou na gitare.

V zavere sa ujala slova koordinatorka celej akcie Julia Ivanoviova, ktora
vo svojom prihovore zaspominala na Casy, ked’ sa po prvykrat stretla s dielami
Ludovita Stara a predniesla niekol’ko vybranych myslienok z diel autora.

Program spomienkového stretnutia, ktory bol skuto¢ne pestry a dynamicky,
ukondili Studenti hymnickou piesiiou: Nitra, mila Nitra. Spomienkova akcia
bola dostojnou oslavou velikana naSich dejin a naplnila o¢akavania vSetkych
zucastnenych hosti, ktori neSetrili chvalou a pozitivnou spétnou vézbou.

Na zaver povazujeme za vhodné citovat’ Cudovita Stira, pri¢om jeho slova
mozu byt mementom aj do dnesnych dni:

,»V kmeni naSom musime byt’ Slovania,

V nérode nasom l'udia:

to je slavne, pozehnané, to je vysoké uréenie
nase slovanské.*

Nina Kozarova
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Seminar o eurépskej dimenzii vo vzdelavani na slovenskych §kolich

Pétdesiat pedagdgov zo strednych a zakladnych $kol zcelého Slovenska
aktivne diskutovalo a zdiel'alo svoje skusenosti na tému — ako dostat’” viac
vzdelédvania o eurdpskych témach do ich sucasnych skolskych vzdeldvacich
programov a ako posiliiovat’ eurdpske povedomie v mladych l'ud’och. Seminar
Statneho pedagogického tistavu a Zastipenia Eurdpskej komisie na Slovensku:
»Europska dimenzia vo vzdelavani v ramci Slovenskej republiky” priniesol
potrebné informacie, podnety, spitnll vizbu a prisl'uby rieSeni do buducna.

V piatok, 23. oktobra 2015, sa v Rektorskej sieni Univerzity Komenského
v Bratislave uskuto¢nil seminar pre slovenskych ucitel'ov strednych a zaklad-
nych $k6l pod ndzvom ,,Eurdpska dimenzia vo vzdeldvani v ramci SR*.
Zorganizoval ho Statny pedagogicky ustav (SPU) v spolupraci so Zastipenim
Eurépskej komisie (ZEK) na Slovensku.

Udastnikov a w&astni¢ky privitali: Dusan Chrenek, vediici Zastipenia
Europskej komisie; Igor Gallus z Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a
$portu SR; rektor Univerzity Komenského v Bratislave Karol Micieta a Petra
Fridrichova zo SPU. Moderovania dvoch panelov sa nasledne zhostili Dagmar
Horna z Katedry politologie UK a Kalméan Petdcz zo SPU.

Téma prvej panelovej diskusie v ramci seminara sa tykala aktualneho stavu
— ako je to s eurdpskou dimenziou vo vzdelavani v ramci SR. Dusan Chrenek
porovnaval SR s niektorymi &lenskymi §tatmi EU. Poznamenal, Ze “v minu-
loro¢nych volbach do Eurdpskeho parlamentu na tom bola SR s voli¢skou
ucastou na historickom minime. Alarmujliica bola najmi 3-percentna ucast’
Studentov. Vzdelavanie o EU na zakladnych a strednych $kolach moZe pomdct
tento nelichotivy vysledok vyznamne zmenit.” Zdéraznil, Ze vedomosti o EU
pomdzu Studentom lepSie vyuzivat’ eurdpske prava a prilezitosti.

Druhy re¢nik v ramci panelu: Kalman Petdcz hovoril o navstevovani $kol
vramci regionalnych ko6l Olympiady l'udskych prav. Pocas rozhovorov
s mladymi 'ud'mi na konkrétnych strednych Skolach ho prekvapil fakt, ze
mnohi Studenti a Studentky sa vyjadruju rasisticky a xenofobne, hoci si to
mozno ani neuvedomuju. Prave vychova k obcianstvu (nielen eurépskemu) by
mohla tento stav zmenit. Treti vystupujici: Jozef Batora pdsobil dlhodobo
v zahrani¢i ako pedagdég a vyskumnik, priCom sa zameriaval na vyskum
integracie do EU a eurdpske §tadia. Implementaciu milnikov eurépskej historie
a dolezitych osobnosti EU do predmetov ako literattra, dejepis ¢i nauka o
spolocnosti si praje nielen ako vysokoskolsky ucitel’, ale aj ako otec pre lepSiu
budiicnost’ a vzdelanost’ svojich synov.

Druhé panelova diskusia sa uz tykala buducich vizii, planov (aj moznych
prekazok) v za¢lerfovani vzdelavania o EU do vyucéby na slovenskych $kolach.
Roman Balko predstavil poziadavky donedavna neformalnej Platformy
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ucitelov pre Eurdpu (dnes uz formalnej organizacie TEUS, n.o.) na Minister-
stvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR. Priklad dobrej praxe zo susednej CR
(projekt EU hrou a konkrétne moduly vzdelavania o EU z dielne Geského
Centra obcianskeho vzdelavania) predstavila pritomnym Bozena Markovié¢
Baluchova. Atestacny proces, ako aj moznosti d’alSieho vzdelavania pedagégov
a pedagogiCiek odprezentovala za Metodicko-pedagogické centrum Maria
Rychnavska. Ucastnikov pozdravil aj Europoslanec Ivan Stefanec, ktory
spomenul svoje skusenosti z ciest po slovenskych Skolach, ako aj potreby a
podnety ucitel’'ov, smerujice do eurdpskych institicii.

Poslednou re¢nickou panelu o navrhoch na zmenu sicasného vzdelavacieho
systému v SR bola Darina De Jaegher zo SPU. Predstavila pritomnym Narodny
projekt SPU ako troviiovy model centralneho kurikula v sulade s Europskym
referenénym ramcom pre celozivotné vzdelavanie. Podla nej si ,.ciel’ takéhoto
komplexného projektu smerom k otvorenej a inkluzivnej Skole s osobitnym
zameranim na rozvoj konkrétnych socialnych a obcianskych kompetencii
vyzaduje obrovsku zainteresovanost vsetkych skupin, podielajucich sa
realizacii vzdelavacej politiky. Takyto seminar je preto vyborny priestor na
ziskanie podnetov, reakcii a zakomponovanie poznamok medzi aktivity
projektu.” Podujatie pre slovenskych pedagdégov a pedagogicky tak tspesne
napomohlo k diskusii o kvalite vSeobecného vzdelavania, aj jeho zlepSeniu
v kontexte rozvoja eurdpskej edukacnej politiky a europskeho povedomia.
Vsetci zucastneni sa spolo¢ne zhodli na tom, ze by radi takéto stretnutia uvitali
aj v buducnosti.

Ingrid Ludvikova

Reflexia na prednasku Mareka Tesara na Pedagogickej fakulte UK
v Bratislave

V dioch 3. — 5. 11. boli niektori Studenti a pedagogovia Pedagogickej fakulty
UK v Bratislave sG¢astou mimoriadne prinosného odborného stretnutia
s Marekom Tesarom, vyskumnikom a pedagdégom z Auckland University,
Novy Z¢land/. Iba niektori preto, Ze organizatori nezvolili vhodny datum (den
po dekanskom volne vramci sviatkov VSetkych zosnulych) aani vhodnu
formu PR (iba prostrednictvom mailu zamestnancom fakulty par dni pred
spominanymi sviatkami). Pre vedenie fakulty, kolegov aj Studentov velka
Skoda. PretoZe prinos spocival v uvedomeni si potreby slobody a kreativity
akademického aj celkovo Skolského prostredia, a ich prenosu do didaktického
systému: prednasky vlastne neboli prednaskami v slovensky tradi¢nom zmysle,
ale interaktivnymi stretnutiami prezentujucimi radikalne iny, zaujimavejsi a
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inSpirujucej$i pohlad na pedagogicky vyskum a pedagogickii Cinnost’ vo
vSeobecnosti aj konkrétnosti. Potom aj ta ,hodina a pol“ ubehne o Cosi
rychlejsie, ale najmi si z nej posluchac/participator odnesie vselico podnetné,
¢o mu este dlho vita v hlave a nedovoli zabudnut,, Ze sa to da aj inak.

Marek Tesar prezentoval na PdF UK Sest’ tém, ktoré predstavuju jeho
aktualnu pracovnu aktivitu:

Children, Teacher identity and Professionalism: Challenges in Methodology
Construction of Childhoods and Children’s secrets

Te Whariki: 20 years of New Zealand’s curriculum framework

Narratives of Difference: Concerning Teachers, teaching and Childhoods
Early career Teachers: A methodological problem

Global childhoos, Local problems.

V ramci uvedenych tém by som sa rada pristavila najmé pri problematike
pedagogického vyskumu, kurikula a detstva. Vo vyskume Marek Tesar zdo-
raziioval nevyhnutnost poznania a reSpektovania lokalneho kontextu, ktory
robi aj ten najmensi vyskum originalnym a zmysluplnym. To plati najmé pre
vyskum pedagogicky, ktory by tiez nemal byt vyskumom “na niekom/nie¢om”,
ale vyskumom ,s niekym/niecim” (research with...). V pedagogickom
vyskume ma byt’ viac psychologie a socioldgie, ma byt vysledkom spoluprace
a partnerstva jednotlivych zloziek, nie kolonizovania jednej vedeckej
discipliny. Cim véésie je totiz poznanie sa disciplin navzajom, tym viac sa
eliminuje dominancia a autoritativnost’ jednej z nich. Na zaver rozpravy o
vyskume zaznela aj informacia o existencii etickej komisie vyskumu a otazka,
¢i je to pre vyskum dobra alebo zl4 sprava. V kazdom pripade sa diskusia
nevyhla otdzke, ¢i je potrebné venovat’ sa uz na urovni bakalarskych a
diplomovych prac serioznemu vyskumu a nestacilo by viest’ Studentov radse;j
k preciznej tvorbe vyskumného projektu, ktory by sa u tspe$ného Studenta
mohol realizovat' v ramci dizertaénej prace. Vysledkom by okrem ¢asto ne-
zmysluplnych prieskumov a vyskumov mohlo byt odl'ahcenie uz aj tak preta-
zenych pracovisk, ktoré studenti pedagogickych fakult obtazujii dotaznikmi a
pod.

Rozpravu o problematike novozélandského kurikula zacal Marek Tesar
priznacne: s hrdostou prezentoval dokument, ktory uz 20 rokov urcuje
smerovanie vychovy a vzdelavania deti a mladych 'udi na Novom Zélande od
materskej Skoly az po ti vysoku, a na ktory je pys$ny cely narod. Je to spolo¢né
dielo vSetkych — kazdy, kto chcel, mohol do neho prispiet. V komparéacii s nim
vyzneli mnohé nedostatky toho slovenského este obludnejSie: my nemame byt
vel'mi na ¢o hrdi, pretoZe nase kurikulum nie je vysledkom prace a komunika-
cie vSetkych zainteresovanych. Novozélandské kurikulum sa hrdi tym, Ze
takym vysledkom je, snazi byt aj apolitické a l'udi spéjat, nie rozdelovat.
Dokonca je kvalitnou pomdckou aj pre deti a ich rodiCov. Medzi riadkami
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podporuje pocit bezpecia, dobré vztahy, pravo na vlastny ndzor a vlastny
priestor. Medzi principy kurikula patria podpora, vyvoj, rodina a komunita,
vztahy. Vd’aka kurikulu sa deti u¢ia sami rieSit’ problémy, zlepSuje sa ich
blahobyt, komunikécia, kolektivita a spolupatri¢nost’. Zdoraziiuje sa ucenie sa
medzi detmi navzajom, mladSie od starSich, v kolektive a spolupracou.
Kurikulum mé byt iba ramcové, obsah by mal byt dany lokalitou/regiénom,
lokalny obsah urcuje aktivne poc¢tivanie rodi¢ov, deti, ucitel'ov. Je potrebné do
tvorby obsahu zapojit' samotné deti a pracovat’ doslova s tym, o deti do
procesu prinest. Kurikulum nepredpisuje, pontika moznosti a dava velky
priestor ucitel'om/ucitel’kam. Rodic¢ia si pevnou a neodmyslitel'nou stcast'ou
materskej Skoly a Skoly: je nevyhnutné, aby spolupracovali, mali pristup do
priestoru, moznost’ porozpravat’ sa s ucitel'mi a dostat’ potrebné informacie. Je
potrebné vytvorit’ priestor spoluprace tak, aby rodicia chceli byt’ sucast’'ou.

A napokon detstvo. Zaznela zaujimava myslienka, ze detstvo je konStrukt
dospelych, a preto by mali byt detsky nazor a jeho sloboda este podstatnejsie.
Rodicia/uéitelia konsStruuju detstvo svojich deti, pritom by mali deti nechat,
aby si ho konstruovali sami — ¢ize viac slobody v rozhodovani v zdvislosti od
veku. V tomto kontexte autor Casto pouziva pojem “detské tajomstva” — deti si
vytvaraju svoj svet, svoju “agendu”, do ktorej dospeli nevidia. Nieco, ¢o
nemaju dospeli pod kontrolou a ¢o treba zachovat’. Deti si zasluzia nasu doveru
viac, ako si myslime.

Prejav Mareka Tesara bol nenuteny aj putavy, profesionalny aj pokorny.
Svoje jednotlivé vystipenia zainal privitanim posluchacov v maurskom
jazyku, esSte viac zdoraziujuc priatel'skost’, spiritualitu a uctu prostredia,
atmosféru, ktoru sa snazil vniest’ do nasho nie vzdy priatel’ského akademického
prostredia. Uz fakt, Ze je mozné, aby sa pedagdg, realizujici sa na akademicke;j
pode, dokézal venovat’ niekol'kym vyskumom a zaroven esSte pracovat’ s det'mi
v materskej Skole, je ohromujuci. Ohromujuci v tom, aké pozitivne podmienky
na pedagogicku aj vedeckll pracu zrejme v tejto krajine maju, ked dokazu
zosuladit’ ¢innost’ vedy, pedagogickej tedrie na univerzite a eSte aj prakticku
Cinnost’ priamo s detmi. VsSetko s vysledkami, ktoré mozno bez hanby
prezentovat’ kdekol'vek vo svete, no zaroven ostat’ nohami na zemi a otvoreny
kritike. Na Slovensku je tendencia orientovat’ sa na jednu oblast’ a tie ostatné
ida vo vleku toho, €o sa stihne alebo Co je povazované za potrebné ako
doplnok. Pretoze sa treba venovat aj byrokracii, ktori by mali odizolovat
pracovnici za to plateni, a pracovat’ aj nad ramec Casu, priestoru a platu,
pretoze to nema kto iny urobit’ (napr. preto, Zze skoncila terminovana zmluva
kolegovi/kolegyni, ktora/ktory z nejakého dévodu nevyhovovali vedeniu, ako
je to u nas uz bezné). Takto je nastaveny systém slovenského akademického
prostredia, to je naSa pedagogicka vysokoskolska realita. Nie je potom dovod
viest’ diskusiu o kvalite.
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Uvedené prednasky otvorili diskusiu na rézne témy, ktoré zarezonovali
minimalne u autorky toho textu a mohli by byt podnetom na d’al$iu diskusiu
pre nielen pedagogicku verejnost’:

1. Spravanie naSich Studentov: uz tradicne sa ukazuje, Ze slovensky Stu-
dent/slovenska Studentka pedagogiky sa nevie adekvatne spravat. Odborne
ani 'udsky. Neformuje si nadhlad, nechape kontext a nema vlastny nazor.
To, ¢o sa vymyka slovenskej beznosti, je pre neho/ju smieSne a ¢omu
nerozumie, to nelaka. Spolu s Marekom Tesarom si mézeme polozit’ otazku:
naco st nam absolventi, ked’ z nich nevyrasta l'udia?

2. Spravanie niektorych pedagogickych kolegov: tradi¢ne chyba pokora pred
vlastnymi neotrasiteI'nymi vedomost'ami a skisenost’ami, ktoré v konfronta-
cii s poznatkami a skisenostami globalneho charakteru vyznievaju prinaj-
mensom smiesne.

3. Spravanie vedenia nasich (nielen) pedagogickych fakult: stile viac a rych-
lejSie mizne z nasho akademického prostredia sloboda, akademicka kultura
a celkovo akademicky duch. Namiesto kladenia si otazky, preco a kam sa
podeli a ¢o s tym, sa kompetentni zaoberaju otazkami, preco a ako eSte viac
kontrolovat’, nariad'ovat, obmedzovat a dirigovat. Sikanovanie nadriade-
nych v akademickom prostredi si uz v§imaju aj zahrani¢né navstevy a je to
veru velka hanba. Co mozno odpovedat’ kolegovi z inej univerzity na
otazku: ako mdézete vychovavat a vzdelavat’ buducich ucitelov k slobod-
nému mysleniu a kreativite, ked’ sami nie ste slobodni? Nesloboda zabija
kreativitu. Odpoved’: nuz tak, ako sa len d4. Neslobodne, s turniketmi pri
vchode, oveSani prenosnou technikou, pochodujuci medzi niekolkymi
budovami a nedoceneni. Verejnostou odbornou aj beznou. No aj napriek
tomu Marek Tesar vyjadril jednoznacné: nebojovat’ za platy, ale za deti. Tak
sa to podari.

Silvia Doncéevova
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Autorka fotky: Darina Dvorska

Marek Tesar prednasal v malych prednaskovych miestnostiach PdF UK na
Soltésovej ulici v Bratislave, kde sa zmestili maximalne Studenti, ktori v tom
Case mali mat povinni prednasku. No ani tak sa miestnosti takmer nikdy
nezaplnili nadSenymi poslucha¢mi. Fotka pochadza z prednasky o detstve,
ktora mala ¢o do poctu posluchacov najvacsi ,,uspech.
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Recenzie

PREDANOCYOVA, Dudmila; JAKUBOVSKA, Viera: Vybrané
problémy z didaktiky obc¢ianskej nauky
Nitra: FF UKF v Nitre, 2013. 156 s. ISBN 978-80-558-0489-7

Od predminulého roka sa objavila publikacia Lubici Predanocyovej a Viery
Jakubovskej s nazvom Vybrané problémy z didaktiky obcianskej ndauky, ktora je
ur¢ena predovsetkym vysokoskolskym Studentom. V jej ivode autorky dekla-
ruju zamer ,upriamit pozornost na niektoré vybrané problémy, ktoré
z hl'adiska pripravy Studentov rezonuju ako potrebné pre ich odbornu orientaciu
a nasledne pre buduicu prakticku pracu v edukaénom prostredi” (s. 9). Vzhla-
dom na tento ciel’ sa v ivodoch jednotlivych kapitol nachadza stru¢né vyme-
dzenie ich obsahového zamerania ana ich konci sumarizujice zhrnutie
s odportéanou literatirou. Uvodna &ast’ prvej kapitoly s ndzvom Dejiny uceb-
ného predmetu obcianska nduka naznaCuje miesto pripravy obcanov
v eduka¢nom systéme $kol na izemi dnesného Slovenka od 2. pol. 19. storodia.
V nasledujicej Casti sa stretdvame so struénym priblizenim miesta obcCianske;j
pripravy Ziakov a Studentov na zékladnych a strednych skolach v 20. storoci.
Druha kapitola s ndzvom Zazitkové ucenie v predmete obcianska nduka sa
zmienuje o mysliteloch (J. A. Komenského, J. Deweyho, K. Hahna), ktori po-
ukazovali na vyznam zaZzitkového uéenia. Citatel’ si moze urobit’ obraz o prob-
lematike zazitkového ucenia v spojitosti s ulohou ziaka, ucitel’a a jeho vyuziva-
nim roéznych metdd (motivaénej, dramaturgickej, vyrazovych prostriedkov,
ovplyvilovania osobnosti prostrednictvom situacii, vyuzitia skupinovej dyna-
miky, spétnej vézby). V poradi tretia kapitola s ndzvom Ucebné pomocky a ich
uplatnenie v predmete obcianska nduka sa venuje problematike uc¢ebnych po-
mocok v predmete ob¢ianska nauka (vymedzeniu, klasifikaciam, funkcidm).
V obsahu tejto kapitoly sa Citatel' stretdva s vymedzenim funkcii ucebnice
a poziadavkam na jej tvorbu. Zarovenn autorky podéavaju aj charakteristiku
a zasady vypracovania pracovného listu s ich ukazkami. Predposledna kapitola
s nazvom Multikulturna vychova v predmete obc¢ianska nauka predstavuje mul-
tikultirnu vychovu ako prierezovll tému zameranu na rozvijanie interkultir-
nych kompetencii Ziakov. Zna¢na ¢ast’ rozsahu tejto kapitoly je venovana prob-
1ému diskriminécie a predstaveniu konkrétnych ndmetov a metodickych postu-
pov pri vyucbe tém spojenych s multikultirnou vychovou. Prekvapujicim fak-
tom pre Citatel'a (Studenta) je absencia uvedenia kniznych titulov od slovenské-
ho odbornika na multikultirnu vychovu Ericha Mistrika v zozname literatiry.
ZavereCna kapitola snazvom Implementdcia projektového vyucovania
v predmete obcianska nduka podava Citatel'om podrobnejsiu predstavu o moz-
nosti implementacie projektového vyucovania v predmete ob¢ianka nauka na
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priklade dvoch nametov (Som hrdy/hrda na obec, z ktorej pochddzam a Cudské
prava a slobody). Obsah publikacie uzatvara Zaver so Zoznamom literatary.
I ked’ tato publikacia predklada Studentom urcity informativny pohl’ad na vyber
problémov spojenych s vyu¢ovanim obc¢ianskej nduky, tak sa objavuje otdzka,
¢i by sa v tomto vybere nemohla nachadzat’ ponuka rieSeni viacerych problé-
mov, ktoré by ,,pokryvali aj iné tematické oblasti vyucby. V takom pripade by
sa tento text stal zaujimavejSim aj pre ucitel'ov obcianskej nauky, ktori na roz-
diel od Studentov vysokych §kol nemaji moznost’ v rovnakej miere zoznamo-
vat’ sa s najnov§imi poznatkami z oblasti didaktiky obc¢ianskej nauky. Urcitym
prislubom k ocakdvaniam pre ucitelov je =zavere¢né tvrdenie autoriek,
v ktorom vyjadruji ambiciu ,,pokracovat’ v tvorbe prac, ktoré budu reflektovat’
nielen potreby univerzitnej pripravy, ale zasadne prispeju k teoretickej diskusii
na relevantné témy, viazice sa k odboru® (s. 151).

Juraj Such
Katedra filozofie FF UMB, Banska Bystrica

BENDL, Stanislav a kol.: Vychovatelstvi — ucebnice teoretickych
zakladi oboru
Praha: Grada, 2015. 312 s. ISBN 978-80-247-4248-9

Odborna literatiira pre vychovavatel'stvo ako profesiu a vedny odbor pedago-
giky zostava niekol’ko desatToci v tieni ucebnic ucitel'stva, presnejsie ucebnic
vSeobecnej didaktiky, pripadne pedagogiky. Aj ked’ aj v tomto pripade st kom-
plexné texty pre Stadium ucitel'stva skor vzacne. Pre sti¢asnu tvorbu pedago-
gickej literatury je tiez priznacna redukcia teoretickych vychodisk a orientacia
na vyrazne praktické zameranie textov. Z tohto pohladu predstavuje kniha
kolektivu autorov pod vedenim Stanislava Bendla neocenitelnti hodnotu
a v istom zmysle aj prijemnu zmenu a to predovsetkym v reflexivne ladenych
odbornych textoch, ktoré pontkaju hlbsie myslienky a dostato¢ny priestor pre
vlastné uvahy Citatel'a. Reflexivnost’, orientacia na myslienkovu podstatu ana-
lyzovanych javov, zretel'né zameranie na rozvijanie vlastnych myslienok pred-
stavuju inovacny prinos recenzovanej publikdcie. Zaroven vsak treba uviest, zZe
kniha obsahuje aj konkrétne poznatky z pedagogickej praxe, aj implikacie,
ktoré tito prax mozu obohatit. Pocita vSak s Citatelom, ktory je pripraveny,
ochotny zahibit' sa do pedagogického uvazovania.

Aj ked’ sa vSetky texty nedokazali oslobodit’ od ,,starej ucitel'skej slabosti® —
pontkat’ ¢o najviac presne vymedzenych poznatkov, a napokon treba uznat’ ze
je to tazké — ak ma odbornik napriklad v ramci jednej kapitoly prezentovat
najdolezitejSie poznatky celej Specialnej pedagogiky — knihe nemoZzno upriet’ u
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snahu podnietit’ k uvazovaniu. Urcity vzacny druh intelektudlnej radosti moze
clovek zazit’ napriklad pri ¢itani zrelych filozofickych uvah, ktoré su uzko pre-
pojené s pedagogikou, ¢o zvlast ocenia odbornici, ktori si uvedomuju urcity
deficit v reflexii otazok vychovy v sti¢asnosti. Snaha o dial6g a vyprovokova-
nie kognitivnych procesov nasla logické uplatnenie aj ponuke otazok
a odporucanej literatiry, ktoré sa nachadzaju za kazdou kapitolou knihy. Ne-
tradiénému pristupu autorov zodpovedaju aj nazvy niektorych kapitol, ktoré
v sebe spajajii poetické vyjadrenie a vedecky obsah (Clovek v sieti vztahov:
Uvedenie do socialnej psychologie). VSetky kapitoly maji aj vel'mi vystizne
spracované ,,Zhrnutie®, umoznujlce zovseobecnit’ §tudiom ziskané poznatky.

Z koncepcéno-obsahového hl'adiska ucebnica obsahuje témy, ktoré by mal
reflektovat’ kazdy kultivovany vychovavatel’ sucasnej doby. Tematické zame-
ranie kapitol (praca ma 10 kapitol) sleduje logiku dvoch vzajomne prepojenych
ohnisk 1/ reflexia otdzok vychovy zpozicii réznych vednych disciplin
a subdisciplin (pedagogika, filozofia, etika, pedagogika voI'ného ¢asu, socidlna
pedagogika, Specialna pedagogika, socialna psycholdgia) 3/ vychovné problé-
my a profesijné intervencie. Kapitola s vybornym obsahom: ,,Nové podoby
negramotnosti alebo Ucenie sa niky nekonci“ by podla ndSho nazoru mohla
patrit’ do uvah o pedagogickej teleoldgii (s. 31 anasl.). Prva kapitola, ktora
predstavuje uvod do odbornych reflexii strune analyzuje vychovu
a vychovavatel'stvo.

Uvodna, v oznaGeni prva kapitola ,,Uvod: vychova a vychovavatel'stvo®
pontka vstupné informacie a nalad’'uje Citatel'a na zaver knihy — sprostredkovat’
zrozumitelnou a zaroveint odborne fundovanou formou poznatky, na ktorych
spociva kompetencny Standard profesionalneho vychovavatela. Aj ked by sa
logicky ziadalo, aby tato kapitola bola rozsiahlejsia, jej tvodné zameranie limi-
tuje moznost rozvoja reflexie kIiCovych pojmov ajavov, naznaCenych
v nazve.

Druha kapitola vel'mi vystizne a stru¢ne priblizuje profil modernej pedago-
giky ,,Pedagogika — modernd veda o vychove®. Predstavuje velmi putavé
ajasné uvedenie do zakladov pedagogiky. Kapitola je napisana peknym, zau-
jimavym S$tylom. Pozornému Citatel'ovi sa vynori otazka, pre¢o sa autor pri
vymedzeni charakteristiky a obsahovej naplne vybranych pedagogickych dis-
ciplin vyhol teérii vychovy? Je to zideologickych dévodov (to znamena Ze
teoriu vychovy chape autor ako ideologicky zatazenu) alebo poznatky
o vychove a vychovavatel'stve zarad'uje do ,,obecnej pedagogiky* (s. 23).

Tretia kapitola so sthrnnym nazvom ,,Filozofické a etické aspekty vycho-
vy pontka filozofické uvahy o aktualnych pedagogickych otazkach. Tento
text povazujeme sa zvlast cenny, okrem podnetnosti myslienok, ktoré su zmys-
luplne prepojené s problémami stu¢asnej a vychovy v nej, vypliia aj pomerne
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citel'nti medzeru, ktort slovenska pedagogika pocituje v oblasti pedagogickej
antropologie.

Dalsia kapitola nesie nazov ,,Prostredie, ktoré formuje* a rozpracovava do-
lezité¢ témy zo socialnej pedagogiky. Myslienkovou osou teoretickych uvah,
ktoré napokon prechddzaji do praktickej roviny (predovSetkym vdaka zauji-
mavym prikladom z praxe, napr. Nebusicky zazrak, s. 109) je vzajomny vzt'ah
prostredia a ¢loveka, vyjadreny otdzkou: ovplyviiuje prostredie ¢loveka, alebo
clovek prostredie? Vsetky teoretické tivahy maju logicky vzt'ah k problematike
vychovy a prace vychovavatela.

Dal$ou taziskovou témou kniznej publikécie je ,,Volny &as ako pole pdsob-
nosti vychovavatela“. Podobne ako predchadzajuce kapitoly je aj tato napisana
s oporou o bohatu bibliografiu, reflexivnym $tylom. Z koncepéno-obsahového
hl'adiska je kapitola spracovana erudovane, komplexne, text obsahuje aj za-
kladné poznatky o sti¢asnych trendoch profesijnej pripravy vychovavatel'ov
a pedagogov vol'ného Casu, aktudlne problémy st naznacené v stru¢nom texte
kapitoly venovanej vybranym problémom vychovy vo vol'nom ¢ase. Z nasho
pohl'adu by pri reflexii sucasnych trendov v oblasti vychovnych postupov (ka-
pitola 5.7.3) nemal chybat’ prinos K. Hahna (s. 151) pre rozvoj zazitkovej pe-
dagogiky a spomenuty by mohol byt’ aj prinos mimovladnych organizacii, kto-
ré v oblasti vychovy (a vychovy vo vol'nom Case) pracuju.

Socialna psycholédgia patri popri filozofii k teoretickym zakladom premys-
leného vychovného pdsobenia a zaradenie tejto problematiky do monografie
o vychovavatel'stve treba iba privitat. V kapitole snazvom ,,Clovek v sieti
vztahov: Uvedenie do socialnej psychologie®, napisanej so znalostou, a so
zmyslom pre podstatné, urCite zaujmu poznatky z vyskumov socialneho spra-
vania sa l'udi. Ocenit’ treba vystiznost’ odbornych poznatkov, ako aj slovni¢ek
vybranych pojmov. Obsahova nosnost’ a intelektualna naro¢nost’ st tie atributy
textu, ktoré plne koreSponduji zo zdmermi knihy.

Specialna pedagogika je d’alsou s pedagogickych vednych disciplin, ktoré je
v recenzovanej praci zahrnuta a ktora vstupuje do praktického zivota vychova-
vatel'a predovSetkym vd’aka demokratickym ideam inklizie. Text kapitoly,
ktorého pIny nazov znie: ,,Specifické potreby vo vzdelavani: Uvedenie do $pe-
cialnej pedagogiky priblizuje teoretické zaklady Specialnej pedagogiky, je in-
formacne nosny a ma pripojenti bohatu bibliografiu. Pokryva celu problematiku
0sdb s rozs§irenymi vzdeldvacimi potrebami, od jednotlivych postihnuti az
k Specifickym porucham spravania a ucenia sa. Ak sa v ivode textu spominaju
historické korene Specialnej pedagogiky, nemal by medzi historickymi osob-
nostami chybat’ FrantiSek Kébele, byvaly profesor Karlovej univerzity. Uvazo-
vat’ by sa dalo o spresneni prvej ¢asti nazvu kapitoly tak, aby v iom bola zahr-
nuta aj problematika vychovy.
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Kapitola s ndzvom ,,Vychovné problémy a profesijné intervencie* dokladne,
reflexivne a s praktickymi aplikdciami analyzuje rizikové spravanie sa deti so
$pecifickym zameranim na Skolska disciplinu (kézen). Tato Cast’ bezpochyby
zaujme odbornikov z praxe a predovsetkym Studentov, pretoze pontika vysled-
ky vyskumov, myslienky na reflexiu a bohatu bibliografiu pre hlbsie $tadium.

Multikultirnej vychove, ktorej aktualnost’ si pedagogicka verejnost’ uvedo-
muje zvlast intenzivne v sucasnosti sa venuje deviata kapitola (Svet — pestra
paleta kulttr). Text kapitoly je spracovany starostlivo a v stivislostiach, autorka
spracovala problematiku aj z aspektu ramcového vzdelavacieho programu, kde
problematika predstavuje prierezovu tému. Aj v tomto pripade patria do okruhu
realizatorov multikultirnej /interkultarnej vychovy aj mimovladne organizacie.

Posledna z kapitol sa zameriava na problematiku gramotnosti, text je mimo-
riadne podnetne napisany. Spominali sme, ze z nasho pohladu téma kapitoly
patri do kapitoly venovanej modernej pedagogike.

Sedemclenny kolektiv vysokoskolskych ucitel'ov Pedagogickej fakulty KU
pripravil studentom vychovavatel'stva, ako sa piSe na zadnej obalke knihy za-
kladna ucebnicu, ktorda ma pomoct’ pri Studiu. Publikacia zhiiia najdolezitejsie
poznatky pedagogickych disciplin, ktoré su zakladom Studia vychovavatel'stva.
Prinasa poznatky nové, podava ich v zrozumitelnej podobe a reflexivnym spo-
sobom. S mnohymi teoretickymi problémami, ktoré sa v pedagogickej tedrii
objavili v dosledku prehliadania ¢i neuspesného hl'adania kontinuity v rozvoji
pedagogiky a jeho byvalej stcasti teorie vychovy sa publikacia vyrovnala cel-
kom dobre, niektoré zostali otvorené. Praca teoretikov v oblasti vychovy je
vel'mi naro¢na, kladie pred svojich predstavitel'ov staré otazniky a nové vyzvy.
K tym novym vyzvam bezpochyby patri rozpracovanie nielen otdzok filozofie
vychovy (Strouhal, 2013), ale aj programovych zakladov vychovy, vratane
reflexie kontinuity a diskontinuity tej Casti vedného pol'a pedagogiky, ktora sa
nazyva (nazyvala) teoria vychovy.

Nielen v praxi $kolskej vychovy sa uz niekol'ko rokov pouzivaju programy
vychovy ktoré boli inSpirované zahrani¢nymi skusenostami, pripadne vytvore-
né pre realne podmienky vychovy v CR (tu mozno spomenut’ program ,,Res-
pektovat’ a byt reSpektovany*), zo zahrani¢nych uvedieme aspon program The
second Step, povodne do praxe zavedeny pod nazvom Srdce na dlani. Vytvore-
nych a overenych bolo viacero intervenénych programov s vychovnym zame-
ranim (napr. Matula, Cesta 1999), preto by bola potrebna ich reflexia. Do po-
zornosti ucitel'ov, vychovavatel'ov a teoretikov vychovy v najmid v CR sa do-
stava koncept osobnostnej a socialnej vychovy. Je mozné chapat’ tento koncept
ako zmysluplnu nahradu tedrie vychovy? Na svoju prilezitost’ ,,Caka“ rieSenie
terminologickych otazok, ktoré stivisia s medzinarodnou (mysli sa hlavne ang-
lickou) terminolégiou. T4 napriklad nepozna pojem Skolska vychova, a nepou-
ziva termin ,,vychova“ vo vyzname vychovavania. Tieto zaverecné uvahy nad
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recenziou kniznej publikécie autorského timu pod vedenim Stanislava Bendla
dokumentuj vyznam problematiky, ktora naplia toto knizné dielo a su doka-
zom aktualnosti a inspirativnosti recenzovanej publikacie. Text publikacie pri-
nasa moderné, vecne spravne psychodidakticky dobre spracované poznatky
vednych disciplin, ktoré tvoria solidne zaklady pre rozvijanie pedagogického
odboru vychovavatel'stvo.

Maria Matul¢ikova
FF UK, Bratislava

SUPSAKOVA, BoZena: Vizuilna gramotnost’
Brno: Tribun EU, 2015. Prvé vydanie. 138 s. ISBN 978-80-363-0934-5

Je mozné konstatovat, ze snad’ eSte nikdy v histérii T'udstva nebolo vizudlne
vnimanie pre identitu alebo pre zhromazd’ovanie poznatkov a informacii tak
dolezité, ako v sti¢asnosti. Z celospoloCenského pohladu nastava pomerne ra-
zantny posun, a to smerom k vizuadlnemu vnimaniu (k vizualnej kulture). Eko-
nomicky vyspela civilizacia je vnimana ako ,,spolocnost’ pozerania“. Preto sa
vizualna gramotnost’ ukazuje ako nevyhnutna sicast’ komunika¢nej kompeten-
cie Cloveka sucasnej doby, posiliiuje sa vyznam vizualizacii, vizualnej gramot-
nosti a schopnosti spracovavania informacnych prameiiov. Vizudlna gramot-
nost’ je vyznamnymi domacimi i zahranicnymi autormi vymedzovand ako
schopnost’ ,,precitat™, porozumiet, vytvarat’ a pouzivat’ obrazy, mysliet’ a ucit’
sa v terminoch obrazov, pricom zahina aj subor skiisenosti, ktorymi disponuje
jedinec, aby vizualnemu obrazu porozumel obrazu a dokéazal ho aplikovat’
v zdmernej komunikécii a interakcii s inymi 'ud’'mi. Ako pisSe autorka publika-
cie vo svojom texte, nové média umoziuju rychle a masové Sirenie sprav, na-
zorov a vyznamov a obrazy su dnes beznou sucastou kazdodenného Zivota,
nielenze sa spajaju s realitou, ale sa priamo stali realitou.

V recenzovanej publikacii autorka uvadza, ze sa s nazormi postmodernych
badatel'ov stotoznuje v tvrdeni, ze sucasna kultara sa stava vizualnou kulttrou,
predovsetkym vd’aka novému vedomiu geografickej a socidlnej mobility. Zaht-
na mnozstvo medidlnych foriem, od vysokého vytvarného umenia cez fotogra-
fiu, film, televiziu, reklamu, az po vizualne data a schémy v oblasti vedy, inZzi-
nierstva, mediciny, prava. Kumulativne konzekvencie vplyvu vizualnej kultary
na vzorce vnimania sa prejavuju tak, Ze na jednej strane vidime viac
a efektivnejsie, ale stcasne sa zda, Ze stracame schopnost’ urcitého druhu vide-
nia — hlbSieho, ponoreného, zaostreného — ktoré vyzaduje a poskytuje napriklad
umelecké dielo.

PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 7, 2016, ¢. 1 71



V prvej kapitole Bozena Supsakova opisuje teoreticky model vizualnej
gramotnosti od slova k obrazu a venuje primeranti pozornost’ vizualnej gramot-
nosti ako mnohovrstvovému fenoménu s interdisciplindrnym, multidisciplinar-
nym a multidimenzionalnym priestorom poznavania. Taktiez tato kapitola ob-
sahu podrobné rozpracovanie vizualnej gramotnosti ako forme kritického mys-
lenia, €o je pomerne novy pohlad v spracovani tejto problematiky.

Do druhej kapitoly publikécie, venovanej téme vizualneho, vnimania vysSie
uvedend autorka zaradila vel'mi kvalitné rozpracovanie problematiky vizualne-
ho vnimania a schopnosti rozpoznavat’ skuto¢nost’, venuje sa aj fenomenalne-
mu zmyslu a relaénému zmysel vnimania. Dalsie sGdasti tejto kapitoly tvoria
tematické okruhy ,,Obraz v oku®, vizualna konStrukcia a vizudlna inteligencia
opisana ako aktivna a holisticka schopnost’.

V nasledujucej kapitole recenzovanej monografie sa autorka vel'mi spravne
venuje vizudlnemu mysleniu ako vychodiskovej kategorii a v tejto suvislosti aj
vizualnemu umenie vyjadrenému v neverbalnych konceptoch. V d’alsich pod-
kapitolach publikacie vysSie uvedena autorka rozpracovava predmetna proble-
matiku z hladiska vizudlneho vnimania a predstavivosti, vizudlneho myslenia
a tvorivého myslenia.

Téma vizualneho jazyka tvori §tvrta kapitolu publikacie profesorky Supsa-
kovej. Spravne sem zaradila pregnantné rozpracovanie oblasti vizualneho jazy-
ka a komunikécia, gramatiku vizudlnych foriem a sticasne sa zamysl'a nad real-
nou existenciou vizualneho jazyka, pricom je potrebné skonstatovat, aj
v sulade s d’al§imi zahrani¢nymi pramenmi, Ze verbalny, aj vizualny jazyk re-
alne existuju, aj so svojimi Specifickymi komponentmi, funkciami, Struktirami,
vymedzeniami a teoretickym rozpracovanim.

Predposlednou kapitolu recenzovanej publikacie je kapitola, venovana uce-
niu sa vizualnej gramotnosti. Autorka predmetnej publikacie sem vhodne zara-
dila opis rozhrania medzi verbalnym a vizudlnym jazykom, venuje opravnenti
pozornost’ tedria dualneho kddovania, ,,Citaniu® obrazov s porozumenim, efek-
tu obrazovej nadradenosti a vzajomnému vztah ,,obraz — slovo®.

Ostatnd kapitola publikacie je nazvana ,,Vizualna komunikécia v pojmoch
a suvislostiach® a tvoria ju — v abecednom poradi zoradené — kli€ové pojmy
spracovavanej problematiky spolu s ich definiciami, vysvetlenim, opisom, cha-
rakteristikou. Zaradenie tejto kapitoly povazujem za zvlast' cenné, ked’ — na
zaklade mne zndmych a dostupnych informacnych pramenov a zdrojov — je
Bozena Sup$akova jednou z najvyraznej$ich osobnosti, ktora sa problematike
vizualnej gramotnosti v naSich podmienkach venuje a nielenze tym zvySuje
kvalitu porozumenia textu Citatel'ovi, ale, podl'a nasho nazoru, tym ulahcuje
zacinajucim zaujemcom o predmetnt problematiku vstup do teoretickej roviny
tejto v blizko ostatnom cCase i sucasnosti velmi aktualne tematiky s vyraznou
budiicou perspektivou.
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Bohaté a relevantné informacné pramene, citované v publikacii, len vysoky
zaujem autorky o problematiku, vyznamny odborny rozhlad a fundovanost
v predmetnej tematike.

Vecny register, zacinajtci na str. 128, umoznuje Citatel'om rychlu orienticiu
v texte a poskytuje d’alsich prehl’ad klI'acovych slov, ktoré je mozné najst’ vsa-
dené do kontextu, vychodiskovych struktir a stvislosti.

Recenzovana publikicia kriticky prehodnocuje a syntetizuje zname doteraj-
Sie poznatky danej problematiky a siCasne ich obohacuje o nové origindlne
poznanie v oblasti vizualnej kultury. Prechadzajic od verbalneho k vizualnemu
vnimaniu obrazy formuju kazdodennu skusenost’ ¢loveka a vedu k utvaraniu
novych foriem vnimania, citlivosti, myslenia a chdpania sveta, potreba vizual-
nej gramotnosti je vyznamne akcentovana. V tejto suvislosti publikacia prinasa
prehl’ad viacerych teorii, zaoberajucich sa uvedenou problematikou v teoretic-
kej rovine. Monotematicky sa publikacia zameriava na vizualnu gramotnost’
ako schopnost’ jedinca vytvarat’ vyznamy zo vSetkého, ¢o vidi a na moznost’ a
schopnost’ nachadzat’ zmysel vo vSetkom, ¢o vnima. Autorka vizualnu gramot-
nost’ definuje ako formu kritického myslenia, ktord zvySuje intelektualnu kapa-
citu a umoznuje interpretovat’ obsah vizualnych obrazov, skimat’ socidlny do-
pad vizualnych obrazov, disponovat’ schopnostou vnutornej vizualizacie, dis-
kutovat’ o ich vyznamoch s cielovou skupinou, vizualne komunikovat’, Citat’
a interpretovat’ vizudlne obrazy, vytvarat si tsudky o presnosti, validite
a bohatstve obrazov. Autorka v texte publikacie konStatuje, Ze pozitivne je
najmé priklonenie sa viacerych teoretikov k nazoru, ze umenie, filozofia, lin-
gvistika, psychologia patria tiez medzi zédkladné discipliny vizualnej gramot-
nosti.

Ako sme uz uvideli vysSie, v jednotlivych kapitolach rozpracovava teoretic-
ky model vizualnej gramotnosti — vizualne vnimanie, vizualne myslenie, vizu-
alny jazyk a vizualnu komunikaciu, ucenie sa, resp. rozvijanie vizualnych
schopnosti — ako fundamentalnych konceptov vizualnej gramotnosti. Autorka
v texte recenzovanej publikcie prinasa novy pohlad na vizualnu gramotnost’
ako schopnost’ interpretovat’ vizualne posolstva a vytvarat’ ich. Publikacia Bo-
7eny Supsakovej je z hl'adiska nastolenej problematiky, vzajomnych savislosti
a pojmov koncipovana monolitne, zaobera sa Sirokou §kalou otazok suvisia-
cich s vizudlnou gramotnost'ou v kultiirnom prostredni, skima ako obrazy na-
dobtdaju vyznamy, ako su interpretované.

V kontexte publikacie sa vynaraju d’alSie vyzvy, spojené s vizualnou gra-
motnost'ou a to poznanie podstaty komunikacie elementov vizualnej gramatiky
a vizualnej rétoriky, rozvoj zrucnosti komunikacie obsahu prostrednictvom
vizualnych prostriedkov, osvojenie si zakladov vizualnej gramatiky a vizualnej
rétoriky, osvojenie si principov tvorby vizualnych sprav a ich komunika¢ného
obsahu, efektivna transkripcia obsahu do vizualnej podoby a nasledne schop-
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nost’ ,,precitat™, porozumiet, analyzovat’, syntetizovat’, zovSeobecinovat, inter-
pretovat’ vizualne oznamy, vyhodnotit’ a hodnotit’ tito vizualnu rec prijimatel’-
mi.

Podla nasho nazoru je publikdcia s nazvom Vizualna gramotnost’ autorky
Bozeny Supsakovej uréena vietkym, ktori sa zaoberaju vzdeldvanim a vycho-
vou nielen deti, Ziakov, Studentov i dospelych a svojimi nespornymi kvalitami
spifa poziadavky na jednej strane vysoko odborného, aviak na strane druhej
zrozumitelného textu. Za vSetkych Citatelov vyjadrujem presvedcCenie, Ze sa jej
pokracovania coskoro tiez dostantl do tlace a Citatelom v predznacenej kvalite
svojej predchodkyne poskytni d’al§ie podnetné a vyborne rozpracované tema-
tické okruhy tejto problematiky.

Slavka Krasna
Dubnicky technologicky institat v Dubnici nad Vahom
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