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Skoly ako pozitivne deviantné systémy'

Estera Kovérova
Ustav vyskumu socialnej komunikacie SAV, Bratislava

Anotacia: 'V ¢lanku sa zaoberame mladymi ludmi pochddzajucimi zo
segregovaného prostredia a ich moznostami Studia na strednych Skolach. Romska
populacia na Slovensku ma velmi nizku vzdelanostnu uroven. Romovia/ky, najmd
ti z marginalizovanych komunit, ¢asto nedosahuju stredoskolskeé vzdelanie. Praca
pouziva pristup pozitivnej devidcie a skuma prave tych Romov a Romky, ktori/é
boli v stredoskolskom studiu uspesni/é. Cielom tejto Casti vyskumu je zistit, aké
okolnosti (kontext) a stratégie ¢i praktiky na strane $kol umoznili mladym lud'om
z marginalizovanych romskych komunit pokracovat’ alebo ukoncit' stredoskolské
vzdeldvanie.

PEDAGOGIKA.SK, 2016, rocnik 7, ¢. 2: 77-102

Klucové slova: marginalizovana romska komunita, stredna Skola, pristup
pozitivnej deviacie, disciplinacny systém, uplatnitelnost na trhu prdce,
prihliadanie na tazkeé Zivotné podmienky, stereotypy o romskych Ziakoch/ckach.

School as a Positive Deviants Systems. In this article I deal with youngsters from
segregated environment and their high school study options. There is very low
level of education in Slovak Roma population. They do not achieve high school
degree. My work use positive deviance approach and is focused on young Roma
people successful in high school education. Aim of this part of the research, is
find out what circumstances (context), strategies and practices help young people
to reach high school degree.

PEDAGOGIKA.SK, 2016, Vol. 7 (No. 2: 77-102)

Key words: marginalized roma community, high school, positive deviance
approach, system of disciplination, employability, consideration of difficult living
condition, stereotypes of roma students.

Uvod

V predkladanom texte by sme radi predostreli vysledky jednej Casti nasho
vyskumu, ktory sa zaoberal uspesnost'ou zZiakov a ziaCok z marginalizovanych
romskych komunit® na strednych $kolach. V prvej &asti vyskumu, o ktorej tu
budeme hovorit, sme skimali prvky konkrétnych strednych $kol. Tieto tri
stredné Skoly vykazovali charakteristiky pozitivne deviantnych systémov,
pretoze na nich boli uspe$ni mladi l'udia z marginalizovanych romskych
komunit. Snazili sme sa zistit, aké praktiky $kol alebo konkrétnych udite-

" Tento text vznikol vd’aka podpore VEGA. Registraéné &islo projektu: 2/0015/12.
? Dalej len MRK.
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lov/iek napomahali tymto mladym lud’om prekonat’ problémy, ktoré ich vo
formalnom vzdelavani mézu postretnut’.

Konceptualne vychodiska

V tedrii pedagogiky sa nam na Skolu ako takil ponuka viacero pohladov.
V 1vode k nasej vyskumnej praci sa pokiisime niektoré z nich zhrnut'. Na zaver
tejto teoretickej Casti ponukneme nas pohlad na Skolu ako disciplinacnu
inStiticiu, pricom sa pokisime vysvetlit' nase vnimanie Skoly ako pozitivne
deviantného systému.

Humanisticky pohl'ad na skolu je determinovany humanistickou koncepciou
¢loveka. Vyznacuje sa chapanim cloveka ako individuélnej bytosti, priCom sa
zameriava na jeho potreby a zaujmy. UZ Rousseau (2002) hovoril o tom, Ze je
nevyhnutné nechat’ dieta rast’ samo. Ide o presvedcenie, Ze v diet’ati st urcité
vrodené tendencie. Ulohou dospelych je davat k dispozicii prirodzené prostre-
die, aby diet'a mohlo tto svoju prirodzenost’ uskuto¢iovat’. Tu sa nam ponuka
pohl'ad na Skolu aucitel’a len ako facilitatora alebo sprievodcu prirodzeného
rozvoja mladého cloveka. Dietatu je tak dana do rik velka miera slobody.
Ulohou ugitel’a je podporovat’ ho vo vystavbe siete poznatkov (Siebert, podla
Kas¢aka a Pupalu, 2009). Herder (podla Kascaka a Pupalu, 2009) hovori
o rozvoji vnutornych sil ¢loveka bez vonkajSieho pricinenia. Na prelome 19.
a 20. storocia sa hovori o ,potrebach dietata™, ktoré by sa malo slobodne
vyjadrovat’ a samoregulovat. Napriklad Neil hovori o antiautoritativnej vy-
chove — ked’ je potlacana autorita dospelého a veri sa, Ze diet’a je schopné samé
seba rozvijat' (Kasc¢ak, Pupala, 2009). Tato koncepcia je uplne protikladna
tomu, ako vnimame sudasné Skolské prostredie. Skola je podla nas
disciplinacnym systémom, ktory sa snazi z mladych I'udi vychovat’ poslusné
individua, dobre integrované do spolo¢nosti. Tu poukazujeme na to, aka Skola
je, a nie aka by mala byt’. Skola teda podl'a nis rozhodne nie je humanisticka.

Humanistickému diskurzu o vychove a vzdelavani je protikladny pohlad
funkcionalisticky. Ako piSe Freudova (podl'a Kascaka a Pupalu, 2009): ,,Dieta
je neznesitelne bezohl'adné a sebecké, zalezi mu len na tom, aby presadilo
svoju vlastni vol'u a uspokojilo svoje vlastné priania, je mu jedno, ¢i tym druhi
utrpia alebo nie.“ Funkcionalisti vnimaji individuum ako funkciu systému,
snazia sa hl'adat’ vztah medzi vlastnostami jednotlivca a systému, CiZe Clovek
sa nerodi ako socidlna bytost’, ale sa fiou iba stava (Kascak, Pupala, 2009).
Dietrich (1998) piSe, ze vychova prebiecha na heterondomnom zaklade a je
predovSetkym asimilacnym procesom — procesom prispdsobovania sa
spolocnosti.

Do tohto kontextu mozno zaradit’ pojem integracie. Tento pojem je Casto
sklofiovany, ak sa hovori o P'udoch z MRK. Skola ma ¢loveka vychovat, aby sa
stal plnohodnotnym ¢lenom spolocnosti, aby reSpektoval jej normy, pravidla
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a hodnoty. Skola ma ¢loveka z iného kultarneho prostredia premenit’ na svoj
obraz — enkulturovat, ¢i socializovat. Ak by sme hovorili v archaizmoch, tak
by sme povedali, ze Skola ma ¢loveka civilizovat. Podl'a Hegela (1970) je
Clovek akési anonymné ja uzito¢né len vtedy, ak dokdze zaberat miesto
v spolo¢nosti, ktoré mu prislucha. Najvyssou povinnostou cloveka je byt
Clenom Statu a viest’ vSeobecny Zzivot. V tomto procese poludstovania ma
mimoriadny vyznam $kola. Disciplinécia je v Skolskej organizécii vyznamnym
prvkom socializacie. Na tieto koncepcie budeme nadvdzovat, ak budeme
hovorit’ o Skole ako o disciplinacnom systéme.

Interakény diskurz o Skole sa nachadza niekde v strede medzi vysSie
formulovanymi krajnost’ami. Jeho pohlad na $kolu je vymedzeny pohl'adom na
vyvin jedinca. Formovanie individua je vyslednicou komplexnych interakcii
medzi vnitornym a vonkaj$im svetom — medzi psychickym a socialnym. Piaget
(1981, podl'a Kasc¢aka a Pupalu, 2009, s. 69) pise, zZe ,tvorba kognitivnych
alebo vseobecnejSie — poznavaco-teoretickych relacii, ktoré nie su ani
jednoduchymi obrazmi externych objektov aani holym rozvojom Struktar
predformovanych v subjekte, ale predstavuji celok Struktar, ktoré sa postupne
utvaraji neustalou interakciou medzi subjektom a vonkajs$im svetom®.

Vygotskij (1978) formuluje vo svojej teorii pojmy ako zdéna aktualneho
anajblizSieho vyvinu. Urcité tlohy moéze dieta zvladnut v aktudlnom
vyvinovom S§tddiu, vktorom sa nachddza. Zoénu najblizSieho vyvinu
predstavuju eSte nedozreté, ale dozrievajlice procesy, ktoré naznacuju
potencialne smerovanie jedinca. Su to tlohy, ktoré dokaze aktualne vyriesit len
prostrednictvom dospelych, ale v blizkej buducnosti ich bude schopné vyriesit
samostatne. Ulohou $koly je vtomto ponimani viest mladého ¢&loveka
k rieSeniu uloh, ktoré momentalne siahaji nad ramec jeho schopnosti. Ide
o vyucovanie na vysokej urovni obtiaznosti, pricom tu hovorime o narocnosti
intelektovych aktivit. Skola ma Ziaka/Cku smerovat od asistovanej &innosti
k nezavislosti v rieSeni uloh.

Rekonstrukcionisti hovoria o radikalnej zmene Skoly, pretoze podla nich
sucasna Skola nedostato¢ne reaguje na spolo¢enské zmeny. Zmenou skoly je
podl'a nich mozné dosiahnut’ zmenu spolo¢nosti. Zaroven na zaklade zmeny
spolo¢nosti je nevyhnutna zmena $koly. Ide o socialne hnutia, ktoré sa menej
politicky institucionalizuju, ich Struktira je menej hierarchickd a namiesto
politickej mobilizacie smeruju k priamej akcii a intervencii na najnizSich
prieckach spoloc¢nosti. Niektori autori ako napriklad Illich (2001) dokonca
hovoria o odskodneni spolo¢nosti. Skoly ako institucie by sa mali zruit, malo
by vzniknut' nieco ako vzdelavacie siete, ktoré budu verejnosti kedykol'vek
k dispozicii a budi kazdému ponukat’ rovnakii moznost’ ucit’ sa. Nebudu
uciacich sa rozliSovat podla veku, rasy, vierovyznania, ¢i socialnej
prislusnosti.
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Poziadavka zmeny Skoly vyplyva aj zo zmien, ktoré sa udiali na trhu prace.
Dnes by uz Skola nemala pripravovat Tudi s konkrétnymi Specifickymi
zrucnost’ami, ale mala by mladych l'udi u¢it’ makkym kompetenciam. Zmenil
sa sposob vyroby, atak sa =zmenili aj poziadavky kladené na
zamestnanca/kyiu. Technologicky rozvoj napreduje, atak sa vel'mi rychlo
menia aj poziadavky na kvalifikaciu zamestnancov/kyn. Ich kvalifikacia nikdy
nie je ukoncend. Na zadklade zmien na pracovnom trhu a zmien vo vyrobe je
podl’a rekonstrukcionistov/iek nevyhnutné reformovat’ skolu ako institticiu s jej
obsahmi a ciel'mi.

Konsezualisti, naopak, poukazuji skor na stabilné a nemeniace sa prvky
socialneho zivota. Prvky, ktoré su sucastou socidlnej dohody. Vécsina l'udi
v spolo¢nosti ich akceptuje ariadi sapodla nich. Tieto prvky st v Case
a priestore stabilné (Kasc¢ak, Pupala, 2009). Arendtova (1994) napriklad
kritizuje americké Skolstvo a to, ze ho zasiahla vlna rekonstrukcionizmu. To, ze
americké Skoly opustili dovtedajSiu pedagogickll tradiciu, ma dalekosiahle
nasledky, pretoZze v novych smeroch pedagogiky sa nachadzaju veci rozumné
i nezmyselné. Tento bezuzdny rekonstrukcionizmus v USA mal podla nej za
nasledok, Ze americké Skoly zaostavaju za Skolami europskymi.

Podla konsenzualistov/iek ma Skola ako inStitucia poskytujica vychovu
a vzdelavanie svoje tradicie, ktorych je potrebné sa pridrziavat. Jej tlohou je
sprostredkovat’ kultirne dedi¢stvo novym generaciam. Oboznamit mladych
l'udi so stabilnymi prvkami tejto spolo¢nosti.

Neoliberalny diskurz vnasa do vzdeldvania politické zaujmy. Ulohou $koly
je pripravovat’ ziakov/Cky na trh prace tak, aby sa dostatocne efektivne
integrovali do spolocnosti. Rétorika neoliberalneho diskurzu sa organizuje
okolo pojmov ako vedomostnd spolocnost, celozivotné vzdelavanie, 'udsky
kapital, verejna edukacia, industrializacia, globalizacia, kIi¢ové kompetencie
(Garmanikow, 2009; Bash, 2009; Ferreira, 2009; Carl, 2009; Kascak, Pupala,
2009).

Zjednodusene povedané Skola ma pripravovat na trh prace Cloveka
dostatocne kompetentného, aby sa dokazal vzdelavat cely zivot, atym
flexibilne reagoval na meniace sa okolnosti na trhu prace a v spolo¢nosti.
Vzdelanie ma byt pristupné pre vSetkych, ¢o Ciastocne vedie k nivelizacii
vzdelania. Niektori autori preto rozlisuju vzdelavanie a pracovny tréning (Bash,
2009). Toto odlisSenie moéze viest k produkcii a reprodukcii socialnych
nerovnosti prostrednictvom Skoly ako institicie. Okrem vzdeldvania pre
vSetkych by mal Skolsky systém byt podl'a neoliberalov/iek jednotny vo
vsetkych krajinach. Tento fenomén mozno nazvat’ globalizaciou vzdelavania.

Vo svojej publikacii chapeme Skolu ako disciplina¢nu institiciu (Foucault,
2004). Kedze disciplinaéna moc prenika celym spolo¢enskym systémom,
dostava sa aj do oblasti vzdelavania alebo pripravy na zamestnanie. V $kole sa
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snazia ucitelia svojich ziakov zdisciplinovat,, spravit’ z nich poslusné a u¢inné
individua, ktoré by mali dokazat’ efektivne fungovat na trhu prace a Gspesne sa
integrovat’ do spolo¢nosti — taky je ciel’ vychovy a vzdelavania. Zaroven chce
Skolsky systém svojou mocou kontrolovat’ negativne spoloc¢enské javy, ktoré
by mohli narusat’ spolo¢ensky poriadok alebo ohrozit’ spolo¢ensku hierarchiu
a pevné mocenské vztahy. Kontrolovat' javy, ktoré akymkol'vek sposobom
vybocujl z normy, ¢i st iné.

Cas a priestor je v §kole jasne §truktirovany a ¢o najpresnejiie vymedzeny
prikazmi, ktoré treba okamzite plnit. Je presne urcené, kedy je Cas na
prestavku, Cas na jedlo, ¢as na ucenie, ¢as na hru. Priestor je usporiadany podl'a
hierarchie. Ucitel’ka sedi za katedrou — ma vysadné miesto, od ziakov/Cok
ho/ju deli bariéra stola. Predtym ako sa za¢ne ucit’, ucitel’/ka venuje ¢as tomu
,,aby spravila poriadok v triede — zdisciplinovala ziakov/¢ky.

V disciplindrnom rezime moci sa umenie trestat’ nezameriava na pokanie
alebo potladcanie. Na zaklade individualizacie a diferencidcie dava individua
(ich vlastnosti a spravanie) do vztahu k celku — meria a hodnoti schopnosti
individui vzhl'adom na minimalny Standard, pozadovany priemer alebo
optimum, ¢ize vzdy vo vztahu k vSeobecnému celku. Takto si disciplinarny
rezim moci vynucuje konformitu. Ja ako individuum sa porovnavam s celkom
spolocnosti. Tym je vytyCena hranica odliSnosti, hranica nenormalneho.
»dustavna penalita, ktora prechadza vsetkymi bodmi disciplindrnych institicii
a kontroluje ich v kazdom okamihu, penalita, ktora porovnava, diferencuje,
hierarchizuje, homogenizuje, vylucuje. Slovom normalizuje* (Foucault, 2004
s. 185). A toto je prave to, Co zastankyne a zastancovia inklizie $kolskému
systému vytykajl, Ze pracuje s ,,vSeobecnym ziakom*, s akousi normou, ktorti
musia vSetci dosiahnut’.

Nase chapanie Skolského systému — toho, aka Skola je, je ve'mi podobné
funkcionalistickému  a neoliberalnemu  diskurzu.  Cielom  vychovy
a vzdelavania je vytvorit' individud dobre fungujuce, dobre sa integrujuce do
spolocnosti a na trh prace, odhliadnuc pritom od ich kultirnych a socialnych
osobitosti.

Vo svojom c¢lanku chcem hovorit’ nielen o tom, aka skola je, ale aj o tom,
aké by mala byt. Na to sa pozerame cez koncept inklazie a pristup pozitivnej
deviacie. Vyhradzujeme sa vo¢i nazoru konsenzualistov/iek, ze $kola by si
mala zachovat’ svoje tradicie a priklaname sa k nazoru rekonstrukcionistov/iek
aich vyzve krekonstrukcii $koly. Ulohou $koly nie je len pokusat sa
integrovat’ poslusné individua. Mala by sa ako systém premenit tak, aby
dokazala pracovat’ s inakostou (kulturnou ¢i socialnou) svojich Ziakov/Cok.
Inklazia predpoklada dialég medzi majoritnou a minoritnou ¢astou populécie.
Inkluzivne prostredie je takym prostredim, kde sa v zaujme socialnej kohézie
snazi aj majorita menit seba sami, aby mohli spolu s ¢lenmi minority v
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spolocnosti lepsie spolunazivat. Krieglerova (2012, s. 20) piSe: ,,Inkluzivna
Skola tak pracuje sroznorodostou svojho prostredia ako so zdrojom pre
vzdelavanie, nie ako s bariérou, ktoru treba prekonavat’.*

Pristup pozitivnej devidcie je na kladoch zaloZeny pristup k socidlnej
zmene. Singhal — Dura (2009, s. 1) pisu: ,,Pristup pozitivnej deviacie je na
kladoch zalozeny pristup k socidlnej zmene azmene v spravani, ktory
identifikuje rieSenia problémov komunity vo wvnutri komunity.” Autori
a autorky tvrdia, ze cielom tohto pristupu je dosiahnutie socidlnej zmeny.
Bazalnym predpokladom je, ze v kazdej komunite sa nachadzaji l'udia alebo
rodiny, ktorych praktiky a spravanie im umoziuju rieSit problémy, ktoré
ostatni ¢lenovia, aj napriek pristupu k tym istym zdrojom, riesit nedokazu.
Takito prislusnici komunity sa potom nazyvaju ,pozitivnymi deviantmi®
(positive deviants)’. ,,Deviantni“ st preto, lebo sa spravaju inak ako ostatni —
uplatiiuju iné stratégie spravania. ,,Pozitivne® preto, lebo ide o spravanie
veduce k rieSeniam.

My pre potreby tohto c¢lanku uvazujeme nielen o individuach ako
pozitivnych deviantoch/kach, ale aj o Skolach ako pozitivne deviantnych
systémoch a verime, ze v procese vyskumu najdeme priklady toho, akd by
Skola mala byt. Verime, Ze na svojich vyskumnych cestach stretneme Skoly,
ktoré to robia inak, Skoly, kde st schopni byt uspesni mladi I'udia z MRK.
Uspesnym mladym &lovekom je taky &lovek z MRK, ktory §tuduje alebo bol
schopny absolvovat’ stredoskolské vzdelavanie. Vo vyskume sa budeme snazit’
identifikovat’ také praktiky konkrétnych ucitelov a uciteliek, ktoré vedua
k uspesnosti mladych l'udi zMRK vo formalnom vzdeldvani. Zaroven sa
budeme snazit’ identifikovat’ pozitivne deviantné prvky skoly ako systému.

Realizicia vyskumu

Pre vyskum, v ktorom sa zber udajov zacal realizovat’ v maji 2014 a ukoncil
v januari 2015, boli zvolené dve rozdielne cesty vyberu participantov a
participantiek.

Prvou cestou je ,,cesta zo skoly do komunity*. Na zaklade dotaznikov, ktoré
boli v januari 2014 poslané na vSetky stredné Skoly na celom Slovensku, boli
vybrané dve skoly, ktoré navstevoval najvacsi poCet mladych I'udi z MRK.
Dotaznik ndm naspit’ poslala len polovica §kol. Dotazniky boli adresované
riaditelom $ko6l a mali v nich urcit’ celkovy pocet Studentov a Studentiek, ktori
dant $kolu navstevovali v uplynulych piatich $kolskych rokoch, zaroven mali
urcit’ celkovy pocet romskych Studentov a Studentiek, pocet romskych
Studentov a Studentiek z MRK a pocet Studentov/iek zo SZP. Zo vSetkych
strednych §kol, z ktorych sa dotazniky vratili, bolo na tychto dvoch Skolach

3 Preklad E. K.
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percento Rémov a Romok z MRK najvicsie. Bola to strednd zdravotna Skola
vo vacSom meste na vychode Slovenska a stredna odborna $kola v menSom
meste, tieZ na vychode Slovenska. Na zaciatku vyskumu boli tieto dve skoly
povazované za pozitivne deviantné systémy. Pri navsteve prvej zo $kol bola
poskytnuta informacia o tretej Skole vtom istom meste, kde by sa mohlo
vyskytovat’ eSte vacsie percento ziakov a Ziacok z MRK. Rozhodli sme sa preto
zahrnit' do vyskumu aj tito Skolu. ISlo o strednu odbornu Skolu vo vicSom
meste na vychode Slovenska.

Nasledne boli na strednej zdravotnej Skole a strednej odbornej Skole v tom
istom meste distribuované dotazniky triednym ucitelom a ucitel’kam. Spolu
bolo zozbieranych tridsat” dotaznikov na dvoch strednych Skolach v tej istej
lokalite. Pricom na strednej zdravotnej Skole to bolo jedenast’ dotaznikov, na
strednej odbornej Skole deviétnast dotaznikov. Podla udajov z tychto
dotaznikov sa na strednej zdravotnej Skole nachadzalo 8,9 percent ziakov/Cok
z MRK a na strednej odbornej skole 26, 9 percent ziakov a ziacok z MRK. Na
strednej odbornej §kole v mensom meste v inej lokalite to bolo podl'a dotazniku
pre riaditel'a 18,6 percent Ziakov a ziacok z MRK.

Rozdiel v distribucii ziakov a Zia¢ok z MRK medzi $kolami v jednej lokalite
bol zrejme spdsobeny prave tym, ze sa Skoly nachadzali v tom istom meste.
Segregovani Romovia/ky skor pokracovali v §tidiu na strednej odbornej Skole
a integrovani Rémovia/ky na strednej zdravotnej Skole, kde bolo tazsie sa
dostat’. Rozdiel bol teda spdsobeny typom skoly.

Vzhladom k demografickému vyvoju rémskej populdcie sa po¢et Romov
a Romok na strednych, ale aj zakladnych Skolach zvySuje. Z rozhovorov
vyplynulo, Ze ide skor o l'udi romskeho pdévodu z privilegovanejsich vrstiev
obyvatel'stva, ktori sice moézu zit' segregovane, ale z hladiska socidlnej
stratifikdcie marginalizovanej komunity patria k tej vysSej socialnej vrstve.
Casto sa stava, Ze si dokonca dospeli l'udia z komunit dorabajii stredné skoly,
napriklad matky, ktoré kvoli materstvu a vydaju $koly opustili. CiZe narast
Rémov a Romok na Skolach je narastom privilegovanych alebo integrovanych
Romov/ok. ,,Z blizkej dediny, kde je velka romska mensSina — mohli by
kandidovat’ za starostov, ale nemaju maturu, tak ti chodili vel'mi poctivo, boli
slabsi, ale na kazdej hodine boli. A oni aj na svoje deti tlacia viacej — vidia, ¢o
sa tu u¢i“ (SOUSS3).

Prva vyskumna cesta teda smerovala zo strednych §kol do rodin a komunit,
kde participanti a participantky vyrastali. Nasledne boli uskuto¢nené rozhovory
s ich rodinnymi pribuznymi a pokial’ to bolo mozné a potrebné, tak aj sich
ucitelmi/kami a riaditeI'mi/kami na zakladnej Skole. Tieto rozhovory tu
nebudeme analyzovat'.

Druha vyskumna cesta iSla opaénym smerom, a to ,,cestou z komunity do
Skoly“. Cesta zacala v Styroch marginalizovanych rémskych komunitach,

PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 7, 2016, ¢. 2 83



pricom dve z nich boli na vychode, jedna v strede a jedna na zdpade Slovenska.
Tato cesta nas nasledne zaviedla na stredné Skoly participantov
a participantiek. Analyzou ziskanych rozhovorov z druhej vyskumnej cesty sa
v tomto ¢lanku nebudeme zaoberat’.

Vyskumna vzorka

Pre potreby tohto textu opiSeme iba jednu €ast’ vyskumnej vzorky, a to skupinu
ucitelov/iek. Vyskumnil vzorku pri prvej vyskumnej ceste ,,zo Skoly do
komunity” tvorilo dvadsatsedem ucitelov/iek (dve ztoho boli majsterky
odborného vycviku, dvaja riaditelia a jedna riaditel’ka, kazdej zo $kol) na troch
strednych Skoldich na vychode Slovenska. Desat rozhovorov bolo
realizovanych na strednej zdravotnickej $kole vo vd¢Som meste na vychode
Slovenska, devit’ na strednej odbornej Skole vo va¢Som meste na vychode
Slovenska (tieto dve Skoly sa nachadzali v tom istom meste) a osem na strednej
odbornej Skole v mensom meste na vychode Slovenska. Do vyskumu sa
zapojili tri stredné skoly. Na strednej zdravotnickej Skole sa daju na dennom
Stadiu Studovat’ odbory ako zdravotnicky asistent, masér, asistent vyzivy,
zdravotnicky zachranar a diplomovana vSeobecna sestra. Na strednej odbornej
Skole obchodu asluzieb v menSom meste mdzu ziaci a ziaCky Studovat
manazment regionalneho cestovného ruchu, podnikanie v remeslach
a sluzbach, spolocné stravovanie, kuchar, autoopravar — mechanik a technické
sluzby v autoservise. Na strednej odbornej $kole obchodu a sluzieb vo va¢som
meste sa daju Studovat odbory ako hotelova akadémia, kozmeticka
a vizazistka, kuchar, hostinsky, cukrar, predavac, kadernik, murar, maliar a
vyroba konfekcie.

Témou rozhovoru boli ziaci a ziacky z MRK a faktory ich uspesnosti, ¢ize
to, ako ich zverenci z MRK prekonavaju problémy spojené s formalnym
vzdeldvanim, ako napriklad demotivacia k $tadiu, nedostatok financii,
neovladanie slovenského jazyka, nedostatocnd domaca priprava, absencie,
vychovné problémy, slaby vykon na hodinach, nedostatocna spolupraca rodiny
a Skoly, interetnické konflikty v triedach, rodicovstvo v skorom veku (od 14 —
18 rokov), vychovny §tyl, travenie vol'ného ¢asu, ktoré nevedie k rozvijaniu
schopnosti a zru¢nosti potrebnych na Stddium. Hovorili sme tiez o tom, ¢i
prihliadaju alebo neprihliadaji na tazké zivotné podmienky ziakov/Cok a tiez ¢i
si uvedomuju ich nerovné postavenie na trhu prace.

Ucitelia/Tky na strednych odbornych Skolach udili najmd na ucebnych
odboroch s va¢sim percentom Roémov/ok v triedach (bol tam vacsi podiel
Romov/ok ako Nerémov/ok). Nasli sa aj taki/é, ktori/¢ ucili aj na Studijnych
odboroch — ti/tie potom vedeli porovnat’ moznosti vyucby v triedach, kde Ziaci
Studujt ucebny a kde $tudijny odbor. Na strednej zdravotnickej $kole bol podiel
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romskych ziakov a ziacok v triedach mensi. Tam tvorili len jednu S$tvrtinu
triedy, alebo ich tam bolo par.

Do celkovej analyzy boli zahrnuté aj dotazniky pre triednych ucitel'ov/l’ky,
ktoré boli distribuované len na dve stredné Skoly vtej istej lokalite. Pre
nedostatok ¢asu v zavere zberu udajov sa ndm na tretiu Skolu, ktorda sa
nachadzala vinom meste, nepodarilo vratit' a distribuovat’ tam dotazniky.
Celkovo bolo vyzbieranych tridsat’ dotaznikov. Na strednej zdravotnej Skole
ich bolo jedendst, na strednej odbornej Skole s vacsim poctom tried ich bolo
deviétnast’. Ucitelia a ucitel’ky v nich mali uviest, aké vidia rozdiely v praci
s beznymi ziakmi/Ckami a ziakmi/Ckami z MRK (mali urcit rozdiely
v spravani, dochadzke, praci na hodine a domacej priprave).

Vyskumné zistenia

V tejto Gasti vyskumu sa pokusime odpovedat’ na tieto vyskumné otazky: ,,.Cim
su stredné Skoly ako pozitivne deviantné systémy vynimoc¢né, Ze s na nich
schopni Studovat ziaci a ziacky z MRK?“, ,,Ako stredné Skoly pomahaju
ziakom aziatkam z MRK prekondvat problémy spojené s formalnym
vzdeldvanim?* Predostrieme charakter jednotlivych strednych $kol, ktoré boli
zaradené do vyskumu. Bude tiez charakterizované individualne spravanie sa
jednotlivych ucitelov a wuciteliek k Ziakom a ziackam z MRK. Okrem
podrobnej analyzy rozhovorov zozbieranych na troch Skolach v ramci prvej
cesty ,,z0 Skoly do komunity*, budi do tohto rozboru okrajovo zahrnuté aj
vypovede Styroch triednych ulitelov/iek ztroch strednych $kol, ktoré boli
sucast'ou druhej cesty ,,z komunity do skoly*. Tu nepdjde o analyzu skoly ako
celku, ale len individualnych snah ucitel'ov/iek.

Pri hl'adani odpovede na prvi otazku sa z dat zacali vynarat’ Styri vlastnosti
tispesnych $kol, medzi ktorymi boli identifikované uréité vztahy. Skoly sa
v umiestneni tychto vlastnosti na dimenziondlnych Skalach podobali alebo
odlisovali. Mali iné dimenzionalne profily. Boli to vlastnosti/podkategorie,
ktoré st naformulované vo forme otazok: 1. Ako ucitelia’ky hovoria
o romskych ziakoch a ziaCkach, Specialne o ziakoch a ziackach z MRK?; 2.
Prihliadaji na tazSie podmienky tohto typu ziakov a Ziacok?; 3. Ako vnimaju
uplatnenie absolventov/iek z MRK na trhu prace po skonéeni skoly?; 4. Snazia
sa ziakov aziacky zMRK disciplinovat? Na zdklade tychto Styroch
podkategorii boli data analyzované.

sme predpokladali, Ze ndjdeme iny model fungovania Skoly, ako je obvyklé.
Napriklad, ze $koly nebudu hovorit’ o Ziakoch a ziackach z MRK v intencidch
etnickych stereotypov, budt prihliadat’ na tazSie podmienky, v ktorych ziju,
budiu si uvedomovat ich nelahké postavenie na trhu prace anebudu ich
disciplinovat’.
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Pri odpovedani na druhti vyskumnu otdzku bolo zdmerom identifikovat
stratégie (Skoly alebo samotnych ucitelov/iek), ktoré pomahaju Zziakom
aziatckam z MRK prekonat problémy spojené so Skolskym vzdelavanim
vyplyvajuce z prostredia, v ktorom ziju.

1. vyskumnd otdzka: Cim su Skoly ako pozitivne deviantné systémy
vynimocné, Ze su na nich schopni fungovat’ ziaci a ziatky z MRK?

Pri analyze rozhovorov sledované nasledujiice podkategorie: hovorenie
o ziakoch/¢kach z MRK, prihliadanie na tazké podmienky ziakov/cok z MRK,
hovorenie o uplatneni ziakov/¢ok z MRK sa na trhu prace, disciplinovanie
ziakov/Cok z MRK.

Podkategoria 1: Ako hovorili ucitelia o ziakoch a ziackach z MRK.

Pri analyze rozhovorov bolo zistené, ze ucitelia a ucitel’ky hovoria o Studentoch
a Studentkach z MRK dvoma sposobmi. Po prvé hovorili, Zze ,nerozlisuju‘
alebo ,nevidia rozdiely”, po druhé produkovali pozitivne aj negativne
stereotypy o romskych ziakoch/Ckach. Prisudzovali im urcité vlastnosti, pretoze
su Romovia a Romky.

wNerozliSujeme“ alebo kam az zaSla politickd korektnost’?

Slovicko ,,nerozlisujeme* alebo ,,nerobime rozdiely™ sa pouziva ako mantra
alebo zaklinadlo na otazky tykajice sa rozdielu minoritnych a majoritnych
ziakov/¢ok. Najviac vyrazné to bolo na strednej zdravotnickej Skole, ktora je
Skolou elitnou, a preto sa tam nachadza najmenSie percento Ziakov a ZiaCok
zMRK. To, ze ucitelia ,nerozliSuji“, znamend, ze nevidia rozdiely
vyplyvajice zo socioekonomického a kultirneho kontextu romskych ziakov
a ziacok?

Mantrou ,,nerobime rozdiely” potom ucitelia a ucitel’ky vysvetlovali, preco
neprihliadaji na tazké podmienky ziakov a ziaCok. Dialo sa tak v zaujme
vacsej objektivity, ktora zarucuje spravodlivost. Pre vSetkych ziakov/¢ky mali
rovnaky meter. Tvrdili, ze pokial' buda vSetkych ziakov a ziacky hodnotit’
aucit’ podla rovnakych metod a kritérii, budu objektivni, a teda spravodlivi,
odhliadnuc od rozdielnych zivotnych podmienok, v ktorych ziaci a Ziacky
vyrastali. Je politicky nekorektné hovorit’ o niekom, Ze je Rom/ka, alebo ze
pochadza z tazkych podmienok. Deti o tom tiez neradi rozpravaju, lebo sa za to
hanbia a ucitelia/ky sa nevypytuju, pretoze to sa nepatri.

V ucitel'skych  rozhovoroch  boli  pocutelné dve pozicie tohto
»herozliSujeme®. Po prve ucitelia’ky tvrdili, Ze si vel'ké rozdiely v samotne;j
skupine rémskych ziakov/Cok, €ize nemdzu napriklad povedat, ze tento typ
ziakov/¢ok ma viac absencii alebo viac porusuje pravidla, pretoZe su taki, ktori
ich porusuju ataki, ktori ich neporusuji. A zaroven, ze cCasté absencie
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a poruSovanie pravidiel sa vyskytuje aj v skupine nerémskych Ziakov a ziacok.
V druhej pozicii ucitelia’ky hovorili o tom, ze nie su rozdiely medzi
marginalizovanymi Rémami/kami a nerémskymi Studentmi/kami. Ignorovali
socioekonomicky a kultarny kontext deti zijicich v segregacii a chudobe. Je
predpoklad, ze dieta, ktoré pochadza z MRK, zije vovela tazsich
podmienkach ako dieta z majoritnej populacie a tieto podmienky sa odrazaju
na jeho schopnosti tispesne zvladat’ formalne vzdelavanie.

Zaujimavym javom, ktory sa pri analyze rozhovorov s uciteI'mi a ucitel-
kami objavil je, Ze aj napriek tomu, Ze v prvom plane pri odpovedani na otazku
uréenia rozdielov medzi skupinami minoritnych a majoritnych ziakov/Cok sice
pouzivali politicky korektnti mantru ,,nerozliSujeme*, ale nakoniec prisudzovali
Roémom a Rémkam vlastnosti, ktoré im nalezia len preto, ze si Rémovia/ky.
Len maloktori boli konzistentne nediskriminacni.

V dimenzionéalnych profiloch troch §kol boli pri tejto vlastnosti rozdiely
v poziciach ,nerozliSujeme*. NajcastejSie tdito mantra zaznievala na strednej
zdravotnej Skole, menej Casto sa snazili byt ucitelia a ucitel’ky politicky
korektni na strednych odbornych skolach.

Prisudzovanie wurcitych vlastnosti Ziakom/Ckam 7 marginalizovanych
romskych komunit

Ucitelia a ucitel’ky Casto hovorili o tom, ze mladi 'udia romskeho povodu su
ovladani inStinktmi, otvoreni, hlu¢ni, impulzivni, emocionalni, maju slabsiu
hygienu, tazSie sa sustredia, nerozumeju niektorym slovam, maji problém
s teoriou, maji horSiu pamit, nemaju zodpovednost, rodi¢ia sa o nich
nestaraju, velmi skoro chcu byt matkami/otcami alebo vel'mi skoro vstupuju
do ,,manzelského zvdzku“, neradi prekonavaju prekazky, je pre nich lepSia
dynamickd praca, prinasaju na Skolu typicky romske problémy, ako st
napriklad hadky medzi rodinami. Mnoho z tychto vlastnosti odovodnovali
ucitelia akymisi biologickymi predispoziciami alebo mentalitou Rémov/ok,
¢ize nieCim, ¢o je vecné, nemenné a vlastné kazdému cloveku rémskeho
povodu s urcitou genetickou informaciou. ,,Tak ja nemam zas tol’ko rokov, ale
hodnotim to skor, ked” som bola Zziacka, ako sme to my mali na Skole,
porovnavam s tym, ze je vidno, Ze ta krv sa v tych osadach nemiesa a rodia sa
deti, ¢o nie su schopné ponat’ vedomosti* (ROSSU54). ,,Oni st Sikovni, ale
maji dado vkrvi, ¢o nikto nevykynoZi“(ROSSMI). ,,Ked’ prsi, tak cigani
nechodia do $koly* (ROSSU1). Najviac takychto biologizujucich charakteristik
bolo zaznamenanych na strednej odbornej skole vo velkom meste na vychode
Slovenska, kde je najvicsie percento Romov/ok. Tu sa najCastejSie objavovali
aj expresivne az pejorativne vyrazy. ,,Cierni si menej inteligentni (ROSSU1).

* Skratky za citatmi st kody participantov/iek, z hladiska zachovania anonymity tu
nebudeme vysvetl'ovat, ¢o znamenaju.
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,Ale tie predavacky a cukrarky, to by som nazval tak ako spodina“ (ROSSU3).
Menej Casto sa pejorativne vyrazy objavovali na strednej odbornej skole
vmalom meste. Ale aj tu boli ucitelia/Tky, ktori/é hovorili o Rémoch
a Romkach hanlivo. ,Ja ich skor volam Cigani, lebo ja zijem Styridsat’ rokov v
tom, ze sme mali Cigénov a zrazu sme si cigansky problém vyriesili tak, ze
sme Ciganov premenovali na Romov. Jak sa hovori, stary strom nepresadis, ani
ja ich inaksie nebudem volat’ ako Cigani. Ja som jak Slota, ale nie som rasista,
myslim si“ (SOSSU1). ,,D4 sa povedat, Ze vi¢§inou to zaberie [hovori o rieseni
absencii], Ze sa to trosku zmeni, ale neda sa to Uplne zmenit’, lebo ta mentalita
sa nezmeni u ¢loveka® (SOSSU1). Najmenej ¢asté boli pejorativne vyrazy na
strednej zdravotnej Skole, kde sa nachadza najmenej ziakov a ziatok z MRK.

Pri hovoreni o rémskych ziakoch a ziackach sme sa Casto dostali k téme
hygieny. V tejto stvislosti je zaujimavé, ze ucitelia’ky davali do vizualneho
kontrastu Romov/ky a Cisté biele obleCenie ako dokaz moZznosti integracie.
Argumentovali, Ze takto Cisto v bielom oblecenych/¢ Romov/ky, ¢i uz
vnemocnici alebo na gastronomickych akciach, ich nema nikto dévod
diskriminovat’. ,,Toto ani nie, toto ani nie [odpoveda na otazku diskriminacie
ziakov spoluziakmi na praktickom vycviku], lebo oni musia prejst’ tym, ze si
najskor ruky umyju, musia byt v bielom obleceni...“. Zdoraziovali, Ze s pri
vykone svojej profesie vzdy ¢isti/é a obleCené/i v bielom.

Na jednotlivych Skolach boli prisudzované aj protichodné vlastnosti. Na
strednej zdravotnej $kole prisudzovali zZiakom a Ziackam z rémskeho prostredia
nizSie sebavedomie, ¢o chapali ako vyhodu, pretoze sa snimi da lepSie
pracovat, su zdisciplinovani. Naopak, na strednej odbornej $kole v menSom
meste hovorili o tychto ziakoch ako o tych, ktori nepoznajii svoje povinnosti,
ale iba prava, si drzi a maju prehnané sebavedomie. Tento rozdiel je teda
lokalny a stvisi zrejme s typom marginalizovanych ziakov/Cok, ktori Skolu
navitevuju. Ziaci aziacky na strednej odbornej 3kole v malom meste
pochadzaju ztzv. ,romskych® dedin, nie ztypickych osad. Ziju sice
segregovane, ale nie v podmienkach chudoby. Takito Romovia a Romky ovela
viac zachovavaju kulturne Specifika a tradicie a su hrdi na svoju ,,romskost™.

Na strednej zdravotnej Skole vyplynuli z rozhovorov este tieto zaujimavé
vlastnosti, ktoré moézu predznamenavat zdravotnicky diskurz o l'ud'och
romskeho povodu. Roémovia a Réomky su empatickejsi, radi sa zdruzuju,
neodmietaju zdravotnicke vykony, ktoré sa majoritnym ziakom moézu hnusit’
amaju v ucte starSich. Na zaklade tychto vlastnosti st podla ucitel'ov/iek na
strednej zdravotnej $kole Roémovia a Roémky preduréeni/é na pracu
v zdravotnictve alebo v domove dochodcov.

Zaujimavé tiez bolo, Ze na strednej zdravotnej Skole, kde bolo najmensie
percento Romov a Romok z MRK sa objavovalo ovela viac pozitivnych
stereotypov o ziakoch a ZiaCkach rémskeho pdvodu.
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Na strednych odbornych skolach badat’ iné hovorenie o Rdbmoch a Romkach
z MRK. Ucitelia/ky nerozdel'nji mladych I'udi na Rémov/ky a Neréomov/Ky,
ale na Studentov/ky Studijnych aucebnych odborov. Pokial hovoria
o Romoch/kach na Studijnych odboroch, ktoré koncia maturitnou skuskou,
spravanie romskych Ziakov/Cok je na nerozoznanie od ziakov/Cok majoritnych.
Na ucebnych odboroch su ti ,,horsi* Studenti/ky romskeho etnika a tu sa aj viac
podla ucitelov/iek prejavujii typicky romske vlastnosti. Na Skolach sa
vyskytuje priestorova segregacia ucebnych a Studijnych odborov. Maturitné
odbory sa nachadzaji v inych c¢astiach budov ako odbory ucebné. ,,Aj tato
Skola je rozdelena na Studijné odbory, to su ti lepSi a potom ti horsi. Aj
nastenky, ked’ sa Clovek prejde tu atam [ukazuje rukami na rozdelenie
budovy], tak si v§imne rozdiel. Napriklad tu si vazia nastenku a tam to hned’
niekto odtrha (ROSSUS).

V kazdej zo $kol priradovali Romom a Rémkam urcité vlastnosti, ktoré
maju, pretoze si Romovia a Romky. Toto bolo v dimenzionalnych profiloch
vsetkych troch §kol rovnaké. Rozdiel bol v prirad'ovani pozitivnych vlastnosti.
prirad’ovali pozitivne vlastnosti najcastejsie. Rozdiel bol tiez v pejorativnych a
biologizujlicich vyjadreniach, ktoré sa CcastejSie objavovali na odbornych
Skolach. Na strednej zdravotnickej Skole sa ucitelia viac kontrolovali v tom,
aby hovorili politicky korektne, nendlepkovali a nestigmatizovali tento typ
ziakov/Cok.

Dalsou odlignostou v dimenzionalnych profiloch troch kol je spajanie
romskych ziakov a ziaCok s negativnymi Skolskymi javmi, ako s absencie,
nedostato¢ny vykon na hodinach, nekvalitnd domaca priprava a spravanie —
vychovné problémy a zniZené znamky zo spravania’. Co sa tyka absencii, tak
vacsina ucitelov/iek na vsetkych typoch §kol v oboch lokalitich vnimala
problematicki dochadzku u minoritnych Zziakov/¢ok. ,,U Romov je to eSte
horsie — oni oslavuj, tak tyzden nechodia do skoly. Vecne st chori — rodicia s

> Tu je délezité povedat, Ze tato analyza poskytuje zavery k tomu, ako uditelia
a ucitel’ky hovorili o chlapcoch a diev€atach romskeho etnika, v zZiadnom pripade nie
o tom, kol’ko maju tito ziaci skutocne absencii, kolki zle prospievaji, kol’ki si nerobia
domace ulohy, kolki maju vychovné problémy alebo znizené znamky zo spravania.
Samozrejme, ze ucitelia reflektuju javy, ktoré sa v Skole vyskytuju, ale nemaju
dostatocntl kontrolu nad tym, kto je a kto nie je Ziak z MRK. Pokial’ by sme chceli
ziskat’ skutocny obraz otom, ¢i sa viac spajaju s negativnymi Skolskymi javmi
marginalizovani alebo integrovani Romovia/ky, tak by sme museli rozdelit' skupinu
rémskych ziakov/Cok podla tohto kritéria. Zaroven variabilita v integracii a segregacii
je obrovska, ¢ize aj toto by musel kvantitativny vyskum na tuto tému reflektovat’ —
museli by byt zvolené viaceré kritéria kontextu ziakov/Cok (vzdelanie rodiCov,
finan¢n4 situdcia, zamestnanie, typ komunity...).
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nimi chodia po vySetreniach, tazko povedat’, kde je blud a kde je pravda. Ked’
maju dostat’ Stipendium, tak pridu do $koly. Musia doniest’ ospravedlnenky —
doktor chce mat’ pacientov, tak im napiSe ospravedlnenku, my chceme mat’
ziakov, tak...“ (SOUSS2). NajniZsie absencie boli spajané s mladymi 'ud’mi
z MRK na strednej zdravotnej Skole.

Na strednej odbornej $kole v malom meste a na strednej zdravotnej skole
ucitelia aucitel’ky nerozliSovali medzi vykonom ziakov/¢ok z MRK na
hodinach. Na strednej odbornej Skole vo velkom meste vicSina ucitelov
rozliSovala medzi vykonom majority a minority. Hodnotenie vykonu Studentov
a Studentieck bolo podmienené lokalne, ale aj typom Skoly. Ako bolo
spominané, na kazdu z troch skumanych §kol chodil iny typ Ziakov/¢ok®.

Velmi jednoznacné rozdiely medzi Skolami z tej istej lokality vyplynuli
z otazky o rozdiele v praci na hodinach medzi majoritnymi a minoritnymi
ziakmi/Ckami. Kym na strednej zdravotnej skole ucitelia hovorili, Ze praca na
hodinéch je rovnako naro¢né u oboch skupin ziakov/Cok, na strednej odborne;j
Skole bola podrl'a ucitel'ov/iek naro¢nejsia praca s minoritnym ziakom/ckou.

Co sa tyka domécej pripravy, na strednej zdravotnej 3kole vi¢sina
ucitelov/iek nerozliSovala medzi majoritnymi a minoritnymi ziakmi/Ckami,
naopak na strednej odbornej skole v tom istom meste ucitelia vnimali rozdiely
v domacej priprave minoritnych Zziakov/Cok. Tvrdili, Ze domaca priprava
Romov/ok z MRK je menej kvalitna alebo, Ze si vobec nerobia domace tlohy.
»P0 prvé su slabsie pripraveni na hodinu aj materidlne, zoSity si nenosia,
pomocky si nenosia. Ak preberame ucivo, tak v inych triedach si robia
poznamky, ulohy, oni si to, ked’ tak na nejaky zdrap papiera, na d’alsiu hodinu
to uz nemaji“ (ROUSS7). Podobné data mi poskytli aj dotazniky.
Z rozhovorov vyplynulo, Ze na strednej odbornej $kole v malom meste vnimala
polovica ucitel'ov/iek domacu pripravu Romov/iek ako problematicku, polovica
ako bezproblémovu. Tento jav je opit’ zrejme podmieneny lokalne, ale aj
typom S$koly. Dévody su podobné ako v predoslom pripade, kedy ucitelia
hodnotili vykon podavany na hodine.

Podla rozhovorov boli odliSnosti v spradvani medzi majoritnymi
a minoritnymi ziakmi/¢kami vnimané najmé na strednych odbornych skolach.
,.Castejsie vychovné problémy. Ony potom vyrusuju, su neststredeni, nevedia
o ¢om je re¢, vyruSuju tych, ktori sa chcu ucit’, Cize ucitel ma s nimi ten
problém. Znowvu, tisit’ ich, zamestnat’, hl'adat’ spdsob, ako ich utisit* (SORSS).

% Dovodom zostat’ pri tejto analyze eite v jazykovej rovine je, ze samotni/é ugitelia
a ucitel’ky v prehovoroch vysvetluju negativne (ich pritomnost alebo nepritomnost)
javy typom ziakov, ziaCok. ,Neni rozdiel, biela je taka lenivd ako Ciganka. My
nemame také vel'mi Spinavé, taka spodinu ako napriklad u cukrarok. NasSe su panské
Ciganocky“ (ROMSS2).
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Na strednej zdravotnej Skole ucitelia a ucitelky v spravani ziakov/Cok
nerozliSovali medzi majoritou a minoritou.

Medzi Skolami su odliSnosti v dimenzionalnych profiloch vlastnosti
kategérie ,hovorenie o ziakoch aziackach z MRK®. Intervenujucou
podmienkou je typ Skoly alokalita, v ktorej sa Skola nachadza. Kym na
strednej zdravotnej Skole hovorili viac nediskriminacne a produkovali viac
pozitivnych stereotypov, na strednych odbornych Skolach hovorili viac
pejorativne a biologizujlico. Zaroven na strednej odbornej Skole v inej lokalite
(v malom meste) prisudzovali ziakom a ziackam z MRK menej Casto negativne
Skolské javy ako na strednej odbornej Skole vo viacSom meste. Negativne
Skolské javy viac prisudzovali na strednych odbornych skolach ako na skole
zdravotnej.

Podkategoria 2: Prihliadanie/neprihliadanie na tazké podmienky Ziakov
a ziaCok z MRK (objektivita verzus subjektivita)

Skoly a nastavenie ich systémov sa neukézali ako ohladuplné k tazsim
zivotnym podmienkam Zziakov aZziacok zMRK - nenasli sme Zziadne
systtmové zmeny vtomto smere. Pokial tieto Zivotné okolnosti boli
zohl'adnované, islo o individualne snahy konkrétnych ucitel'ov a uciteliek.

Ti, ktori na tieto podmienky neprihliadali, argumentovali vécSou
objektivitou. Ucitel' alebo ucitel’ka nemoze byt subjektivny/a a zvyhodnovat
jednu skupinu deti pred druhou. V Skolach sa tak snazili vyhnat hodnoteniu
alebo rozhodovaniu na zdklade emocionality a stcitu. Subjektivne je v tejto
rétorike nie¢im vnitornym, spojenym s emocionalitou a nepristupnym inému
¢loveku. Objektivna je existencia jasne definovatelnych kritérii. Subjektivita
a objektivita je analdgiou dichotdmie emocionalita a racionalita. Takto chapanu
objektivitu potom stotoziiovali so spravodlivostou. Pokial’ berieme vSetkych
ziakov/Cky ako rovnakych, ,nerozliSujeme®, ,nerobime rozdiely” a kladieme
na nich rovnaké evalua¢né kritéria, tak sme spravodlivi/é.

Sucit ale nie je dovodom, pre ktory by ucitelia/l’ky mali prihliadat’ na tazsie
zivotné podmienky Ziakov a ziacok. Dovod je racionalny. Pokial’ chce ucitel’/ka
svojich zverencov/kyne nieCo naucit, tak musi zohl'adnit’ ich Specifika. Ide
o efektivitu prace, ktoru ako ucitel/ka vynalozi, nie o zl'utovanie sa nad
neprospievajucim/ou ziakom/¢kou z MRK.

Ich argumentacna linia ide v intenciach konstruovania ,,v§eobecného* alebo
»univerzalneho* ziaka/Cky a ignoruje skutocnost’, ze pri odlisnych Startovacich
poziciach nemo6zu byt vSetci rovnaki. Predstava o rovnakych hodnotiacich
kritériach, rovnakych vykonovych a obsahovych Standardoch, ktoré musia
spinat’ vietci Ziaci a Ziacky v uréitom veku a na uréitom stupni vzdelania,
potlaca inakost. Znemoznuje vidiet’ iné zivotné podmienky kazdého cloveka
vstupujuceho do vzdelavacieho procesu. Samozrejme, ze vysledok vzdelavania
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mobze byt za urcitych okolnosti podobny, respektive musi byt ur€end dolna
hranica, ale cesta, ktorou sa k tomuto vysledku dospeje, sa méze v zavislosti od
$pecifik jednotlivych ziakov/¢ok menit’.

Pri analyze vlastnosti (podkategorie) ,,prihliadanie/neprihliadanie na tazké
podmienky ziakov a ziacok z MRK* badat’ urcité rozdielnosti v dimenzional-
nych profiloch troch strednych $kol. Na strednej zdravotnej Skole nebolo vobec
pripustné, aby ucitelia’ky pristupovali diferencovane k réznym typom
ziakov/Cok. Robili tak len prostrednictvom ocenenia tuspechu aj menej
uspesného ziaka/Cky, ktory/a sice nedosiahol to Co ostatni, ale prekonal svoje
moznosti. ,,Vel'mi si vazim napriklad u tych slabsich zZiakov, aj snaha sa ceni,
hej nie je trojka ako trojka, pretoze jedného ako ¢lovek poharké kvoli tej trojke,
ale niekoho zase pochvali, lebo trojka no ty si slabsi, alebo teda ,,slabsi“
nehovorime ,,slabsi“, ale proste tazsie ti to ide, ale si sa pekne naucil, mas tu
trojku“ (ROUSS6). Kritérium hodnotenia je teda rovnaké, len vzhl'adom na
konkrétneho ziaka nadobuda iné hodnoty — zasluzi si pochvalu alebo
pokarhanie. Zaroveni sa v tomto prehovore ukazuje to, ¢o je pre tato Skolu
typické — pouzivat korektny jazyk anendlepkovat a nekategorizovat
ziakov/Cky. Ucitelia tu na rozdiel od odbornych $kél hovoria o nutnosti
celkového znizenia kritérii na vykony ziakov/Cok, pretoze kvalita vzdelania
klesa. Tieto znizené kritéria ale aplikuji na vSetkych ziakov/Cky rovnako, Cize
ide tu o akysi novy typ objektivity.

Na strednych odbornych skolach sa snazili modifikovat’ metody dosiahnutia
uspesného vysledku v zavislosti od individualnych $pecifik ziakov/¢ok. ,,Spolu
sa vzdelavaju, nie je problém, akonihle nastupi sem, tak vSetci su si rovni,
takze ak to musi spravit’ majoritny ziak, splnit’ tie podmienky, tak aj on, aj ked’
ma troska ind cestu, umoznime mu, ale musi dojst’ k tomu istému vysledku*
(RORSS). Zarove na tychto kolach boli vzdy jeden alebo dvaja uéitelia, ktori
prihliadali na podmienky zZiakov/¢ok z MRK ,,miernej$im hodnotenim®. Takyto
jav sa na strednej zdravotnej $kole nevyskytoval.

Tento rozdiel potvrdila aj analyza zozbieranych dotaznikov od triednych
ucitelov/iek. Na strednej zdravotnej Skole pedagdgovia a pedagogicky
neprihliadali na tazSie Zivotné podmienky ziakov/¢ok. Na strednej odbornej
Skole vtom istom meste va¢sina ulitelov/iek prihliadala na tazku zivotni
situaciu v rodinach.

Pokial’ hovorili ucitelia/Tky o prispdsobovani sa ziakom a ziackam z MRK,
tak vzdy hovorili z uréitej mocenskej alebo hierarchickej pozicie. ,,Musim sa
znizit na ich troven® (ROUSS4). Ako keby majorita len z dobrej vole
umoznila minorite pristup ku vzdelavaniu.

Systémovym prvkom v tomto kontexte je nakup ucebnic na jazyky. Kym na
strednej zdravotnej Skole si ziaci/Cky ucebnice na jazyk museli kupovat’ sami/é,
na strednej odbornej skole, v tej istej lokalite, Skola Ziakom a ZiaCkam ucebnice
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zakupila. Na strednej odbornej Skole v mensom meste boli urcité ucebnice
nakipené a ziaci si ich medzi sebou poziciavali alebo si mohli naktpit’ dvaja
do jednej lavice jednu.

V dimenzionalnych profiloch vlastnosti skimaného javu v podkategorii
»prihliadanie/neprihliadanie na podmienky®, st medzi typmi $kol odliSnosti.
Na strednej zdravotnej Skole ucitelia/lky brali vSetkych Zziakov/Cky ako
rovnakych, apreto neprihliadali na tazké podmienky, z ktorych ziaci/Cky
pochadzali. Ak znizovali kritéria, tak len vo vzt'ahu ku vSetkym ziakom/Ckdm
ak ich celkovo znizenej urovni vedomosti. Tvrdili, Ze kvalita vzdelania
celkovo klesa. Na strednych odbornych Skolach boli ucitelia/Tky vo vacsej
miere ochotni modifikovat metdody aobsah vzdeldvania vo vztahu
k minoritnym ziakom/Ckam, zaroven sa v tejto skupine ucitel'ov/iek nachadzali
ucitelia, ktorych hodnotenie minoritnych a majoritnych Zziakov/¢ok bolo
odlisné. Ukazuje sa, Ze to, i ucitelia a ucitelky prihliadajii na tazSie pod-
mienky ziakov a ziacok je podmienené typom Skoly a po¢tom marginalizova-
nych Roémov/ok v §kole. Odborné $koly naprie¢ lokalitami s va¢§im poctom
Romov a Romok z MRK su viac ochotné prihliadat’ na tazSie podmienky,
v ktorych ziaci ziju.

Podkategoria 3: MoZnosti uplatnenia na trhu prace

Pri tejto vlastnosti (podkategorii) bolo cielom zistit, nakolko si ucitelia
a uCitel’ky uvedomuji nerovnaké postavenie ich absolventov a absolventick
zMRK na trhu price. Na strednej zdravotnej Skole prevladala predstava, ze
ked’ sa bude romsky/a ziak alebo ziacka zo segregovaného prostredia snazit
a preukaze, ze ma pozadované schopnosti a zrucnosti, tak dosiahne svoje ciele
a uplatni sa na trhu prace. Ucitelia a ucitelky (okrem dvoch z desiatich)
popierali existenciu akychkol'vek vonkajsich bariér alebo prekazok na trhu
prace. Ucitel’ka na strednej zdravotnej Skole hovori: ,,...zavisi to od ambicii
kazdého $tudenta...” (RZUSS7). ,....nie, nemam s tym skasenosti (s bariérami
a prekdzkami pre Romov/ky na trhu prace)... Myslim si, Ze ich zamestnaju‘
(RZUSS4).

Opidt trosku odlisné dimenzionalne profily saukazujii pri strednych
odbornych skolach, kde viac ako polovica ulitelov a uciteliek priznavala
tazkosti s uplatnenim sa Rdémov a Rémok na trhu préce7. ,,Oni vedia, Ze nie su
uplatnitel'ni, a tak sa k tomu aj stavaju... Skuste, ze ked’ Rom povie, Ze je Rom,
¢i ho zamestnaji“ (SOUSS2). ,,Bariérou je, ze st Romovia, nepoznaju ich
T'udia, Ze st Sikovni, Ze nie¢o vedia“ (ROUSS2).

Do kategorie ,,uplatnenia sa na trhu prace” bola zaradena aj problematika
praktického vycviku vramci vzdelavania, nakolko je to pre Studentov

7 Tu je potrebné poznamenat, Ze rozdiel nebol lokilny, takZze zrejme nepdjde
o suvislost’ s vonkaj§imi ukazovatel'mi, ako napriklad pracovné prilezitosti v lokalite.
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a Studentky prvy kontakt strhom prace. Vo vSetkych troch Skolach sa
vyskytovali ur¢ité pripady diskriminacie v priebehu praxe. Na strednej
zdravotnej Skole to bola najmd diskrimindcia zo strany ostatnych
spoluziakov/€ok pri praktickych hodinach atiez diskrimindcia zo strany
pacientov/iek. Na strednych odbornych Skolach to bola najmé diskriminacia zo
strany zamestnavatel'ov/iek. ,,Nevedia, neviem, nevidim tak hlboko [na otazku
existencie bariér], ale vedia, Ze sa nezamestnaju, lebo aj mne to rozpravaju.
Vonku na prax sa nedostant, povedia, Ze ich nezobert a su s tym zmiereni...
Napriklad nejaky podnikatel’ ma podnik alebo vyvaroviiu a niekto pride a vidi,
7e tam je Rom, tak tam uZ nepride“ (ROUSSS). Podla riaditela $koly je
v urCitych profesidch problém pre Studenta/ku vybavit’ si prakticky vycvik
(profesia cukrar/ka, kuchar/¢asnik, hostinsky).

Prakticky vycvik na druhej strednej odbornej Skole vinej lokalite
(v menSom meste) sa vicSinou realizuje v skole alebo v skolskych dieliiach,
kde sice ziaci aziaCky prichadzaji do kontaktu so zakaznikom, ale len
sprostredkovane a zakaznik vie, do coho ide. Pripady diskriminacie tu
v suCasnosti preto nezaznamenavaju. Podla slov Ziacok, na gastronomické
akcie organizované Skolou ucitelia aucitel’ky skor vyberaji nerémskych
ziakov/cky, o moze byt spdsobené aj nevol'ou na strane zamestnavatel'ov/iek.

Prakticky vycvik na strednych Skolach je prvym krokom k schopnosti
Studentov a Studentiek uplatnit’ sa na trhu prace. Pokial uz na zaciatku
zlyhavajl, ich zamestnatelnost’ klesd a hromadia sa negativne skusenosti
s pracou ako takou.

V dimenzionalnych profiloch vlastnosti skimané¢ho javu v podkategorii
»uplatnenie sa na trhu prace”, su medzi Skolami odlisnosti. Na strednych
odbornych skolach si ucitelia vo vacsej miere uvedomovali nel'ahké postavenie
mladych 'udi z MRK na trhu prace. Na strednej zdravotnej Skole boli skor
presvedceni o tom, Ze snaha a schopnosti ziaka su jedinymi kritériami tispechu
v zamestnani.

Podkategoria 4: Disciplinovanie Ziakov a Ziacok z MRK

Vo vsetkych troch skolach sa ucitelia snazia disciplinovat’ svojich ziakov/cky.
Chapu ich ako bytosti, ktoré je potrebné neustale kontrolovat’. Pokial’ vybocia z
urcitej dopredu stanovenej normy, tak ich trestaju. Kontroluju to, ako sa ucia a
to, ako sa spravaju. Pritom je od nich vyZadované uniformné spravanie
avykony na hodinach, ktoré sa podriaduju presne urCenym pravidlam.
Specifickost’ a inakost” jednotlivych Ziakov a Ziadok sa chape ako nieco rusivé.
Maloktory znich povazuje Studentov a Studentky za autonémne bytosti,
aktivnych aktérov vzdelavania, zodpovednych samych za seba. Uréita Cast
Skolskej hodiny je venovana disciplinovaniu. ,,Mozno je to troska zlozitejsie
stym [hovori o roémskych ziakoch a ziackach], ze ¢o sa tyka discipliny,
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niekedy ich treba umravnit’, niekedy treba dat’ do poriadku disciplinu na hodine
a potom ugit* (RZSSU9). Utitelia a uditel’ky sa snaZia pripodobnit’ Ziakov/¢ky
obrazu vSeobecného Ziaka a robia to zvyCajne prostrednictvom represivnych
metdd.

V rozhovoroch v$ak zaznieval aj iny nazor. Ziaci a ziacky by mali

dosiahnut’ rovnaky ciel’ — priblizit' sa k vSeobecnej norme, ale ucitel’ by mal
zvolit' vhodnll metddu, ako tento ciel’ dosiahnut. Tato metdéda by mala mat’
suvis so Specifikami jednotlivych Ziakov a ziacok ako aj prostredia, z ktorého
pochadzaju. ,,TakZze na zavere¢nych sktiiskach nebudeme hovorit, ze tento je
biely, tak mu dame iné otazky a tento je ¢ierny, tak mu dame otazky len: Ako
sa volas a kol’ko mas rokov... Cize on si ti tlohu nie, e nespravi, ale spravi si
ju pred uéiteom na hodine, ked’ na to doma nema priestor (RORSS).
Niektori ucitelia zaroven volia jemnejSie a nie az tak represivne metody ako
dosiahnut’ vzdelavacie ciele. ,,Takze takym pokojnym tempom, takze clovek
musel to zmenit’ Uplne to spravanie a nemdzete im davat, takym prikazom, Ze
toto musi$ teraz. Im povedat’ pekne, ze ideS robit a oni potom urobia“
(RZMSS2).

Osloveni/é¢ ucitelia aucitelky sa skér snazia disciplinovat ako
nedisciplinovat. Ich cielom je vytvorit vSeobecného ziaka, vSeobecného
Cloveka, aj ked na tento ciel volia rézne metéody — viac alebo menej
prispdsobené samotnym ziakom/Ckam.

Dalsim dokazom $koly ako disciplinaéného systému je fakt, Ze ugitelia
a uCitel’ky na strednej zdravotnej Skole ocenuji nizSie sebavedomie romskych
ziakov a ziacok. Bert ho ako vyhodu, tvrdia, ze sa im stakym typom
ziakov/Cok lepsie pracuje. Jeden ucitel’ hovori: ,,Dobre sa mi spolupracovalo
s Romkami...“ aako dovod uvadza ,boli uctivejSie, lebo boli utlaéané,
predpokladali reakciu od pacientov, bali sa, Ze ich odmietnu, neboli
sebavedomé* (RZSSU9).

V  dimenziondlnych profiloch skimaného javu v podkategorii
disciplinovanie ziakov azia¢ok z MRK si medzi skolami len Cciastocné
odlisnosti. VSetky tri Skoly sa snazia ziakov a ziacky pripodobnit’ ku kategorii
»vSeobecného Ziaka“, aj ked na strednych odbornych Skolach sa tak snazia
urobit’ modifikaciou metdd a snahou priblizit' sa k ziakom/Ckam, ktori/é
pochadzaju z odlisnych sociokultirnych podmienok.

2. vyskumna otazka: Ako Skoly pomahaju Zziakom a ziackam z MRK
prekonavat’ problémy spojené s formalnym vzdeldvanim?

Pozitivne deviantné stratégie ucitelov/iek, ktoré vedi k Skolskému uspechu
ziakov a ziaGok z MRK, boli medzi troma skiimanymi strednymi $kolami do
istej miery odlisné. D6vodom moéze byt’, Ze na strednych odbornych $kolach
s Va¢Sim percentom Romov/ok sa museli vo vdcSej miere naucit’ pracovat s
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inakostou. Castejsie bol na nich po¢utelny motiv ,,prispdsobit’ sa tomuto typu
ziakov/Cok* alebo ,,znizit' sa na ich uroven®, ,priblizit' sa k ziakom/ckam®.
»Ked sa znizim na ich uroven, tak nam to klape... Tak ked’ za¢nem akoze tak
ich Studentskou recou, ked’ zatnem, tak do ich prostredia, ked’ vpadnem, ked’
zacneme tak na polocigansku nétu, tak im sa to paci, ale no je to také zvlastne*
(ROUSS6). Vyskytovali sa aj nizory o nevyhnutnosti spoznania romskej
kultary, ¢i snahe ndjst’ si knim cestu. Zarovenn sa na tychto Skolach na
ziakov/Cky nesnazia uplatiiovat’ direktivny, ale skor liberdlny pristup. ,,Musite s
nimi pekne, nemézete Skaredo na nich alebo zvysit’ hlas, to potom sa vas Stitia
a st protivné“ (ROMSS2).

Ucitelia a ucitel’ky tu viac premyslali o tom, ako Zziakov/Cky nie¢o naucit,
ako ich zaujat. Napriklad, casto rieSili nedostato¢ni domacu pripravu
ziakov/¢ok, az nakoniec usudili, Ze bude najlahsie ziakov/Cky naucit’ vsetko
ucivo na hodinach a nedavat’ im domace ulohy. Pokial’ aj domace tlohy déavaju,
tak ziakom/Ckdm vyclenia na konci hodiny priestor, aby si domacu ulohu mohli
spravit’. ,,Naucia sa iba to, ¢o ich nau¢im v Skole. Nenosia si zoSity, pomdcky,
piSu kazdy deii na iny papier, nemaju sa z ¢oho ucit. TakZze memorovanie
v Skole* (SOUSSZ). »A ucitelia aj vedia, Zze ked dostani nejaka ulohu, ze
nemaju také vybavenie doma, tak desat’” minut pred koncom hodiny, no ze a
teraz mozete zacCat aj robit’ ti ulohu, ze vytvaraju aj v skole podmienky, aby si
urobili veci® (ROUSS6).

Ucitelia’ky na vsetkych troch Skolach tvrdili, Ze uplatiiuji vo vztahu
k mladym P'ud’om individualny pristup. U¢itel’ka na strednej zdravotnej $kole
hovori: ,,Tak volim individualny pristup, jednak ako aj triedny ucitel
individualne pracujem s kazdym, prejdeme si stale znamky, opytam sa na to,
preco dostali taku dobri znamku, alebo pochvalim, ked’ maju dobré znamky,
¢ize skor taky individualny pristup a zistit’ pric¢iny, ked’ st nejaké nedostatky,
aké su pri¢iny* (RZUSSU4).

Na strednych odbornych skolach su ziaci a ziacky deleni na Studijné
auebné odbory. CiZe sa nachddzaji pokope Studenti/ky s podobnou
vzdelanostnou uroviiou. Diferencovany pristup je preto uplatiiovany medzi
jednotlivymi triedami podla toho, ¢i ide o ucebny alebo S$tudijny odbor.
Zaroven tu v niektorych prehovoroch sme vnimali, Ze uditelia/ky sa snazia
pristupovat’ k uritym ziakom a ziaCkam individualne, ato v zmysle iného
pristupu a hodnotenia, ocefiovania urcitého pokroku aj slabsich ziakov/¢ok a v
zmysle individualnej prace na hodine s konkrétnym ziakom/Ckou. ,,To je ten
nas pristup, ze uz ked’ ten zoSit ma, daco sa douci, tak sa ho snazime udrzat’ tu,
lebo ked’ je tu v Skole a ked’ aj nevie na ti Stvorku, tak ja mu tu Stvorku dam, ja
si myslim, Ze za ten rok ¢osi dotiho natla¢im* (SOUSS1).

Zaroven sa na vSetkych troch skolach objavovali uréité spolo¢né Crty
v rieSeni problémov ziakov/¢ok z MRK. Napriklad na Skolach existovalo velké
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mnoZstvo krazkov po vyuéovani. Cize bola tu snaha rieit’ problém travenia
volného cCasu, ktory nerozvija zrucnosti potrebné v skole alebo v praci. Mladi
l'udia sa v koldch mohli realizovat umelecky i $portovo. Skoly realizovali
rozne mimoskolské akcie. Kruzky casto sluzili na doucovanie. Podla slov
ziakov/Cok kruzky neboli prili§ navstevované.

Priestor na douCovanie bol aj v ramci konzultaénych hodin. Tu sa skoly
snazili riesit’ problém nedostato¢nej domécej pripravy. Podl’a slov ucitel'ov/iek
nie je o doucovanie prili§ vel'ky zdujem, najmé v Skole s najva¢sim percentom
Romov/ok z MRK. Strednd zdravotna skola bola zapojena do projektu
doucovania ziakov a ziacok z MRK.

Pozitivne deviantné spravanie $kol sa prejavilo aj v oblasti vyrovnavania sa
so zlou finan¢nou situdciou rodin. V prvom rade, kazdy mlady clovek zo
socialne znevyhodnujuceho prostredia ma podla zdkona narok na motivacné
Stipendium, ktoré sa odvija od prospechu. Toto ale cCasto podla slov
ucitelov/iek nesta¢i na pokrytie vSetkych nakladov spojenych so Skolou.
Stavali sa ojedinelé pripady, najma na strednych odbornych skolach, ze uditelia
ospravedlnili absenciu pokial dévodom bol nedostatok financnych
prostriedkov na cestu do $koly. DalSou stratégiou $koly je uz spominané
zakupenie knih na jazyky.

Ucitelia sa vo vSetkych troch skolach snazia vytvorit' si k ziakom vztah,
brat’ ich ako rovnocennych partnerov/ky, vybudovat' si doveru. Casto sa so
ziakmi rozpravaju aj o sukromnych zalezitostiach, ¢i problémoch. Cez tento
vztah sa potom snazia ziakov/Cky motivovat k u¢eniu. Aj triedni ulitelia na
dalsich troch Skolach, vramci cesty ,,zkomunity do Skoly“, sa snazia
o vytvaranie vztahu so Studentmi a Studentkami. ,,Neviem, ja sa skor snazim
spravat’ alebo vychadzat' s nimi kamaratsky* (BSUSS). ,,Stacilo povedat’ vtip.
Stacilo prist’ a zasmiat’ sa, stacilo v§imnut’ si, Ze ktory ziak je smutny a opytat
sa nie¢o, naopak, Ze preco je vesely, nebol problém v triede* (SLUSS2). ,,Sme
si tak rozpravali, lebo vravim, Ze ja si zvyknem s nimi, oni mi pridu aj
pozalovat, Ze o je nové doma* (BSUSS).

Na vsetkych troch skolach z prvej cesty ,,zo Skoly do komunity* sa snazia
motivovat mladych Tudi viziou buducnosti a poskytovanim prikladov
uspesnych absolventov/iek, ,priklady pritahuju®“. ,Ja im to vSelijako
vysvetlujem, poukazujem na prikladoch automechanikov, ktori skoncili u nas
Skolu — kde pracuju, ako pracuji, ako sa maju, kade-tade si po svete, som s
nimi v styku sem-tam. Mdzem dat’ adresu, ak chcete ist do zahraniéia, ale
musite mat’ vyuény list, musite sa ugit* (SOUSS1).

Co sa tyka prekonavania problému skorych rodi¢ovstiev metédou moze byt
sexualna vychova v $kolach. Triedni/e ucitelia/Tky maji na vSetkych troch
$kolach povinnost’ zaradit’ tito tému do obsahu vychovy a vzdelavania. Casto
sa ale stava, Ze na triednickych hodinach tieto témy nepreberaji alebo
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preberaju len okrajovo. ,,Nie kazdy ucitel’ dokdze hovorit’ o sexe, ja som bola
na oddeleni na gynekologii, Cize im aj viem poradit’... Priestor na to je, ked’ ma
daju niekedy suplovat’, tato hodinu vyuZivam na tieto aktivity (RZUSS1). Na
strednych odbornych Skolach boli vel'mi silne pritomné individualne rozhovory
s dievCatami a chlapcami o téme sexuality a partnerstva. ,,Vel'a sa rozpravame,
pozname ich od &isla topanok az po frajera, s ktorym spia® (ROMSS2).
»Sexudlna vychova neviem ¢i je zahrnutd. My sa s nimi rozpravame.
Vysvetl'ujem im, na o ti je dieta — najskor si dokonci §kolu. Rozpravame sa,
davam im rady, ked’ chcu lekara, &i antikoncepciu® (ROUSS1).

Aj napriek existencii urcitych prvkov sexualnej vychovy v skole, zapasia
vSetky tri Skoly s fenoménom skorych rodicovstiev u Studentov/iek. Dokonca je
tato pricina jednou z najcastejsich pri¢in nedokoncenia strednej Skoly.

Vo vsetkych troch Skolach boli pritomné individualne snahy ucitel'ov/iek
priblizit’ a spristupnit’ obsah vzdelavania ziakom/¢kdm z MRK prostrednictvom
inovativnych aktivizujicich metoéd (r6zne hrové aktivity, pribehy, konkrétne
priklady, nazornost, peer ucenie). Okrem metdéd prace na hodine hovorili
ucitelia najcastejSie o metddach hodnotenia. Ucitelia’ky v Skolach s va¢Sim
percentom mladych l'udi z MRK sa ich napriklad snazili nedemotivovat’
davanim zlych znamok. Naopak, na strednej zdravotnej Skole sa ich snazili
motivovat’ dobrymi znamkami. Na vSetkych troch Skolach fungoval systém
plusiek a minusiek, za cokol'vek, €o spravili dobre, davali ucitelia/ky pluska a
ztroch plusiek bola jednotka. Zaroven sa snazili do obsahu vzdelavania
zarad'ovat' témy, ktoré by podla nich mohli byt pre ziakov prinosné, ako
napriklad hygiena, zdravy zivotny $tyl.

Takto sa jednotlivi/¢ ucitelia/Tky ako pozitivny/e devianti/tky snazili v $kolach
prispiet’ k uspesnosti chlapcov a dievéat z MRK.

Vyskumné zavery: Podobnost’ dimenzionalnych profilov troch strednych
skol

Stredné Skoly a ich schopnost’ prispdsobit’ sa ziakom a ziaCkam z MRK, ich
snaha priblizit sa tomuto typu ziakov/Cok, dokonca ochota ucitel'ov/iek
nav$tevovat’ ich rodiny, je vyznamnou intervenujicou podmienkou uspesnej
vzdelavacej kariéry pozitivnych deviantov/iek. Porovnadvané budu
dimenzionalne profily troch strednych $kol, v ktorych zacala prva vyskumna
cesta ,,zo Skoly do komunity*.

Analyza dat ukazala urcité suvislosti medzi vlastnostami (podkategoriami)
troch Gspesnych $kol. Dimenzionalne profily tychto troch §kol vykazuju urcité
spolo¢né arozdielne znaky, Co sa tyka umiestnenia vlastnosti na
dimenzionalnych Skalach.

V $kolach s va¢sim poétom ziakov a Ziacok z MRK boli uré¢ité odlisnosti
v hovoreni o tomto type ziakov/Cok. Po prvé tu boli CastejSie pritomné
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pejorativne a biologizujice vyjadrenia. Ucitelia a ucitel’ky — najmé na strednej
odbornej skole vo va¢som meste pouzivali nazvy ako ,,Cierny”, ,,Cernoskovia“.
Na strednej zdravotnej Skole si ucitelia a ulitelky viac davali zalezat’ na
jazyku, akym o Roémoch a Rémkach hovorili, zdroveii menej Casto spajali
romskych ziakov a ziacky s negativnymi Skolskymi javmi ako absencie, zlé
znamky, nedostato¢ny vykon na hodindch, nedostatocnd doméaca priprava,
vychovné problémy. Na strednej zdravotnej Skole boli ovela viac pritomné
pozitivne stereotypy.

Zaroven na zdravotnej Skole sa najmenej Casto prihliadalo na tazSie
podmienky, v ktorych ziaci/Cky ziju. ,NerozliSovali“, a preto knim
pristupovali ako k Neromom/kam. Nebrali do tvahy Specifikd prostredia,
z ktorého pochadzaju. Nebrali na vedomie bariéry, ktoré ich na trhu prace
Cakaju.

Naopak, na strednych odbornych $kolach, kde sa o Romoch a Rémkach
vyjadrovali menej ,,politicky korektne®, boli ucitelia/Tky viac nakloneni/é
akceptovat’ rozdielne zivotné podmienky jednotlivych ziakov/Cok. Dokonca sa
tu vyskytovali pripady, kedy Ziakov a ziacky hodnotili miernejsie, nie podla
vSeobecnej normy. Velmi silne pritomna tu bola najmd modifikacia metody
vyucby, hodnotenia, pristupu aprace na hodinach, pre majoritnych
a minoritnych ziakov/Cky. Ugitelia/ky boli ochotni vo viac¢Sej miere prihliadat
na t'azSie podmienky ziakov/Cok. Uvedomovali si bariéry a obmedzenia na trhu
préce.

V podkategorii ,,disciplinovanie ziakov a ziaCok z MRK* neboli medzi
Skolami vyrazné rozdiely. VSetci ucitelia sa snazili mladych l'udi priblizit
k ur¢itym vSeobecnym kritéridam — obsahovym a vykonovym Standardom, ktoré
si pauSalne stanovené Statnym vzdelavacim programom. Na strednych
odbornych skolach na rozdiel od strednej zdravotnej Skoly sa snazili
modifikovat’ spdsob — metédy vyucby a evaluacie, aj ked’ vysledok musel byt
ten isty. Ucitelia a uCitel’ky na strednych odbornych $kolach volili ini metodu
v zavislosti od iného sociokulturneho prostredia ziakov a ziacok.

Ako sa ukazuje v naSej analyze, Skola je disciplinacnym systémom a snazi
sa zo ziakov/Cok vychovat’ poslusné a dobre integrované individua — vsetci sa
musia naucit’ to isté, spravat’ sa ur¢itym spésobom. Jej cielom je mladych l'udi
socializovat’ a enkulturovat’, ¢i dokonca stierat’ kulturne a socialne odliSnosti
v zdujme socialnej kohézie. Skola je teda $kolou funkcionalistickou. Pocas
nasho vyskumu sme v $kolach nachadzali prvky smerujice k inkluzivnosti.
Ako pozitivne deviantné mozno nazvat' len spravanie ulitelov/iek, ktori/é
z vlastnej iniciativy prihliadali na taz$ie podmienky Zziakov/ieck z MRK -
snazili sa prisposobit sposob vyucby chlapcom a dievéatam z MRK. To
napomahalo k skolskej Gispesnosti tohto typu ziakov/Cok. S tym stvisi aj jazyk,
akym o mladych 'udoch z MRK ucitelia a ucitel’ky hovorili. Inkluzia je totiz
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mozna len pri uvedomeni si inakosti, pricom tato inakost’ chape ako zdroj, a nie
ako prekazku vychovy a vzdeldvania. Uvedomenie si inakosti je klucové.
V skolach, kde si inakost’ majoritnych a minoritnych Ziakov/cok neuvedomuju,
tam kde ,,nerozliSuju®, alebo ,,nevidia rozdiely*, neméze vzniknit’ inkluzivne
prostredie.

Zaver

V tejto Casti vyskumnej analyzy sme identifikovali niekol'ko pozitivne
deviantnych praktik ucitelov a uciteliek, prostrednictvom ktorych pracuju
s mladymi 'ud'mi z MRK. Niektori modifikovali sp6sob vyucby ¢i hodnotenia,
snazili sa priblizit Zziakom a ziackam, brali ohl'ad na tazké podmienky,
z ktorych pochadzajt, uvedomovali si ich nelahké postavenie na trhu prace.
Hovorenie o ziakoch a ziackach z marginalizovanych romskych komunit bolo
poznacené etnickymi stereotypmi. UCcitelia a ucitelky im prisudzovali urcité
vlastnosti len preto, Ze si Roémovia’ky. Medzi hovorenim o chlapcoch
a diev¢atach zo segregovaného prostredia a prihliadanim na tazsie podmienky,
¢i uvedomovanim si nelahkého postavenia na trhu prace, sme nasli vztah. Ak v
prehovoroch ucitelia hovorili o ziakoch a Ziackach biologizujico alebo
pejorativne, mali vicsiu tendenciu uvedomovat si ich nelahké Zivotné
podmienky a tazku uplatnitel'nost’ na trhu prace.

7Zd4 sa teda, ze skola je schopnd akceptovat inakost’ a prispdsobit’ sa
Ciastocne tejto inakosti iba za cenu pejorativneho hovorenia o tejto inakosti. Na
zaklade normativneho financovania S$kolstva (atoto sa ukazuje aj pri
zakladnych Skolach), budi skoly nutené prispdsobovat’ sa ziakom a ziaCkam
z minoritného prostredia, pokial’ nechcu prist’ o zdroj financii. Vidiet’ to najma
na strednych odbornych Skolach. V tomto pripade si Skoly nemaju z ¢oho
vyberat’, prichadzaji k nim ziaci/ky s najhors$im prospechom, ktorych je medzi
marginalizovanymi Rémami/kami viésina. Skoly su teda nfitené vyrovnat
sa s inakostou tohto typu ziakov/Cok a prostredia, zktorého pochadzaju.
Stredna zdravotna Skola je elitnejSou Skolou, preto ma este stdle moznost’ si
vyberat' aj zo ziakov/Cok s lepSim prospechom. Na strednych odbornych
Skolach na rozdiel od ucebnych odborov funguju napriklad prijimacie skusky.
Na kazdej strednej Skole zapojenej do vyskumu sme identifikovali urcité
praktiky, ktoré napomahaju chlapcom a dievcatam zo segregovaného prostredia
prekonat’ problémy spojené s formalnym vzdeldvanim.

Pokial’ bude percento Roémov/ok z MRK v §koléch stupat’, tieto budu ntitené
zmenit pristup v zavislosti od Ziakov/¢ok, ktori ich navstevuji. Skoly s va¢§im
percentom marginalizovanych Romov/iek boli viac ochotné prihliadat’ na
tazsie zivotné podmienky ziakov/Cok a nachadzat’ alternativne sposoby, ako
ich vyucovat a hodnotit’. Pri stile sa zvySujucom pocte tohto typu ziakov a
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ziacok na strednych skolach budu stredné skoly natené uvazovat’ o tom, ako sa
priblizit’ tomuto typu Studentov a Studentiek — ako pracovat’ s ich inakost’'ou.
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Diskusia

O experimentalnom overovani pedagogickych inovacii

Lubica Bagalova — Lubica Bizikova
Statny pedagogicky ustav, Bratislava

Anoticia: Clanok prindsa prehlad vybranych experimentdilne overenych projektov
zameranych na pedagogicke inovdcie. Aktualne reaguje na moznost' implementdcie
experimentdlne overenych a schvilenych pedagogickych inovacii, ktora je
zakotvena v inovovanych Statnych vzdelavacich programoch, vstupujucich do
platnosti v roku 2015. Poskytuje pedagogickej verejnosti informdcie o overenych
overenych vyucovacich metod a inovacnych edukacnych programov. Sumarizuje
vystupy projektov, ktoré mozno implementovat do $kol.
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About the Experimental Verification of Pedagogical Innovations. The paper
provides an overview of the selected experimentally verified projects focused on
educational innovations. It responds to the possibility of implementing the
experimentally verified and approved educational innovation; this possibility is
defined in the innovative State educational programs, which entered into force in
2015. Teachers and other educational experts are presented information about the
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outcomes, which can be implemented in schools.

PEDAGOGIKA.SK, 2016, Vol. 7 (No. 2: 103-126)

Key words: experimental verification, pedagogical innovations, legislative
environment, outputs and implementation of verified innovations, experimentally
verified projects.

Z historie Sirenia proinovativnych myslienok do $kol na Slovensku

Pedagogické inovacie v $kolskej praxi boli (si) aj na Slovensku povazované
(zial, niekedy len deklarativne) za jeden zvyznamnych prostriedkov
prinasajtcich kvalitativne zmeny do obsahu a foriem vychovy a vzdelavania.
Moze ist’ o rozliné zmeny, ktoré sa prevazne tykaju pouZzivania modernych
(novych alebo znovu v novych kontextoch objavenych) vyuc€ovacich metod,
komplexnych metod, ¢i edukacnych programov. V praxi naSich zékladnych
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a strednych $kol sa pedagogické inovacie realizovali najcastejSie nasledujiicimi

spOsobmi:

1. Jednotlivé inovéacie, ktoré spontanne prinasaju do praxe tvorivi ucitelia — ako
prvotné a najéastejsia iniciativa ,,zdola“'.

2. Postupny prechod od jednotlivosti k systémovej zmene, filozofii a novej vizii
Skoly, k podstatnym zmenam v cieloch a v samotnom eduka¢nom procese v
Skole, v riadeni a v evalvacii prace skoly — dalsi priklad ,,inovécie zdola®.

3. Propagaciou prace/ vysledkov inovativnych §kol, dalej vzdelavanim
pedagogov v metodike aplikacie experimentalne overenych pedagogickych
inovacii (inova¢né alebo alternativne metody, edukané programy, ¢i
vzdelavacie projekty) — ako iniciativa ,,zhora*. Je to moznost, ktora bola
astale je, podla nasho ndzoru, zroznych pri¢in malo alebo nedostatocne
vyuZivana.

4. Kombinaciou predoslych pristupov — ucitelia zvlastného zaujmu
implementuju do svojej vyucby experimentdlne overené vyucovacie metody
alebo inovacny edukacny program, pripadne len niektoré prvky (napr.
Integrované tematické vyucovanie alebo len jeho prvky). Postupne celd skola
modze prejst od jednotlivych spontinne realizovanych inovacii (niektorych
ucitelov) k podstatnym systémovym zmenam v cieloch, metodach a
organizacii vyuCovania. Pre tieto inovacie boli najCastejSie motivovani
pozorovanim vyucovacieho procesu v triedach ucitel'ov inovatorov, réznymi
forami sliziacimi na vymenu skusenosti a tiez roznorodym vzdelavanim.

Po prijati nového Skolského zdkona vroku 2008 sa vytvorili legislativne
moznosti pre implementovanie schvélenych vysledkov experimentalneho
overovania, inovaénych metéd,—podmienkami stanovenymi v Statnom
vzdelavacom programe (ramcovy ucebny plan, pocet disponibilnych hodin).
Inovacie, ktoré presahovali tieto objektivne dané moznosti, sa uskutociiovali/uji/
v rezime experimentalneho overovania.

Experimentilne overovanie — jedna z ciest Sirenia pedagogickych inovacii

Experimentalne overovanie (d’alej ,,EO) riadené Ministerstvom skolstva, vedy,
vyskumu a Sportu SR (dalej ,,ministerstvo Skolstva“) sa stalo jednou z koor-
dinovanych ciest, akymi sa pedagogické inovacie dostavali/ji do prostredia $kol.
Ciel'om EO je ziskat’ alebo overit’ v praxi podnety na zmeny alebo alternativy vo

! Rozhodujticimi aktérmi inovagnej zmeny st uéitelia, uskutoéiiujici pedagogickn
inovaciu v triede. Vyznamnu tlohu v tomto procese zohrali mimovladne organizacie.

* Podnety na inovaéné zmeny prichidzaju z ministerstva $kolstva ajeho priamo
riadenych organizacii, ¢i d’alSich institucii zaoberajucich sa vzdelavanim ucitel'ov (prip.
budtcich uditelov).
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vychove a vzdelavani — z domécich alebo zahrani¢nych vzdeldvacich modelov.
Predmetom EO sa moézu stat’:

- ciele vychovy a vzdelavania,

- inovacné stratégie a metody vyucby,

- ucelené inovacné a alternativne vychovno-vzdelavacie projekty a programy

(autorské alebo prevzaté a modifikované na nase podmienky),

- kurikulum Skoly a ucebné plany, prezentované v Skolskom vzdeldvacom
programe,

- organizac¢né formy, organizacia vyuCovania,

- nove pristupy v riadeni a hodnoteni prace skoly,

- formy a prostriedky hodnotenia a klasifikacie ziakov,

- koncepcia prace s nadanymi alebo slabo prospievajucimi ziakmi, koncepcia
prace so ziakmi so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami,

- preventivne a rozvojové programy,

- sposob riadenia §kol a Skolskych zariadeni.

Dlhoroéné vysledky vyskumov a skusenosti z EO pod gesciou Statneho
pedagogického tstavu (d’alej ,,SPU*) potvrdili, Ze pre implementaciu overenych
pedagogickych inovacii do $kdl je dolezité podporujtice legislativne prostredie.
Vyskumy poukézali na niekolko problémov, ktoré stvisia so systémovym
dorieSenim implementacie a diseminacie overenych inovacii (2010). V minulom
roku (2015) vd’aka zmene v inovovanych Statnych vzdelavacich programoch
(dalej SVP) doslo v tejto oblasti k pozitivnemu posunu, ktory chceme v stvis-
losti s implementaciou vystupov overenych projektov priblizit pedagogickej
verejnosti.

Problém implementacie a diseminécie overenych inovacii sa z legislativneho
hladiska riesil postupne, aj ked zdihavejsie. Do roku 2005 sa EO riadilo
Smernicou MS SR z22. novembra 1993 na pokusné overovanie organizicie,
foriem 1iobsahu vychovy avzdeldvania asposobu riadenia $kol, neskor
vyhlaskou 376/2005 Z. z. Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky z 26. maja
2005, ktorou sa wupravili podrobnosti o podmienkach a pravidlach
experimentalneho overovania cielov, obsahu, metdéd, organizacie a riadenia
vykonu vychovno-vzdelavacieho procesu v Skolach a v skolskych zariadeniach.

V zmysle nového $kolského zdkona® (2008) garant EO postupuje podla § 14.
Tento paragraf urcuje potrebné nalezitosti ndvrhu na experimentalne overovanie,
personalne, priestorové a materialno-technické podmienky pre experimentalne
overovanie, organizacné a finanné zabezpecenie experimentalneho overovania,
ako aj postavenie a ¢innost’ garanta. Ministerstvo $kolstva rozhoduje o navrhu na
experimentalne overovanie na zaklade odborného vyjadrenia recenzenta, ktoré¢ho

? Zakon ¢&. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (3kolsky zékon) a o zmene a dopl-
neni niektorych zdkonov.
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uréi podl'a vecného zamerania. Navrh ma spravidla formu vyskumného projektu
(vyskumny problém a vyskumné otazky, hypotézy vyskumu, vyskumna vzorka,
vyskumné metddy a nastroje, organizacia vyskumu, spracovanie dat, financné
zabezpeCenie vyskumu, realizator projektu), ktory tvori garant, pripadne
predkladajtica Skola/skoly alebo (najéastejsie) vznika v ich vzajomnej spolupraci.
Garantom moéze byt vysoka skola s akreditovanym Studijnym programom
pedagogického zamerania alebo organizécia zriadend podl'a osobitného predpisu,
ktorymi st aj priamo riadené organizacie MSVVa$ SR. Realizatorom projektu je
Skola/skoly, na ktorej/ ktorych sa EO realizuje.

Projekty EO odborne vedie garant na zaklade vyskumného projektu a planu
vyskumu na prislusny Skolsky rok. Aplikuje zvolené vyskumné metody
a nastroje, zozbiera udaje pomocou vyskumnych metod. Ziskané udaje
spracuje, vyhodnoti, interpretuje, uvadza odporicania, a to na konci kazdého
Skolského roku bud’ v priebeznom, alebo v roku ukoncenia EO v zdverecnom
hodnoteni. Garant hodnoti EO priebezne za kazdy Skolsky rok najneskor mesiac
po skonceni skolského roka a predklada ho ministerstvu Skolstva. Ukoncenie EO
sa riadi ustanovenim § 14 ods. 12 Skolského zakona. Po ukonceni EO — do troch
mesiacov, najneskor vSak do 31. decembra prislusného kalendarneho roka, garant
predklada jeho zaverecné hodnotenie s odporic¢anim a s relevantnymi prilohami
ministerstvu Skolstva. Ministerstvo §kolstva rozhodne o uplatneni vysledkov EO
vlehote do 30 dni odo dia predlozenia jeho zavere¢ného hodnotenia, ato
rozhodnutim, ktorym potvrdzuje, ciastoéne potvrdzuje alebo nepotvrdzuje
vysledky/vystupy EO.

Po uvedenej legislativnej uprave sa pocas EO vécSinou nevyskytovali
zavaznejSie problémy. Problematické v niektorych pripadoch, zvlast do roku
2008, ale aj po prijati spominaného Skolského zakona, bolo obdobie po
predlozZeni zaverecné¢ho vyhodnotenia konkrétneho projektu EO a po rozhodnuti,
ktoré vydalo ministerstvo Skolstva. Aj ked bolo EO tuspesné, casto Skola
nemohla vo svojej ¢innosti pokraovat’, napr. vystupy nemali taky charakter, aby
mohli ziskat schvalovaciu dolozku, zmeny v ucebnom obsahu presahovali
(v tom Case) povolenych 30 %, nebolo mozné d’alej vyuzivat’ alternativne ucebné
formy apod. V tomto pripade inovacia bud’ d’alej nepokracovala, alebo sa na
danej 8kole realizovala len v uritej miere — napr. iba niektoré prvky. Dal§im
,»reSenim® bolo, Ze sa EO neimerne dlho predlzovalo (ako priklad by sme mohli
uviest’ projekty bilingvalneho vzdelavania). Podl'a nazorov riaditel'ov zakladnych

§kol prezentovanych v dotaznikovom prieskume (2011): ,,...vzniklo urcité
nejednoznaéné vakuum v tom, ako postupovat™, ¢o si vyzadovalo legislativnu
upravu.

Viac moznosti na implementaciu experimentalne overenych inovacii prinieslo
zavedenie dvojuroviitového modelu $kolského vzdelavania. Overené komplexné
inovacné programy, vyucovacie metody a organizacné formy nemali spravidla
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vel'ké problémy etablovat sa prostrednictvom Skolskych vzdelavacich
programov (dalej ,,SkVP*), ked’ na to postadovali volitené/disponibilné hodiny
vymedzené v §tatnych vzdelavacich programoch (dalej ,,SVP“). Po vy&erpani
disponibilnych hodin vSak Skola casto nemala priestor na naplnenie inych
zaujmov a potrieb deti a rodicov, napr. rozsirené vyuCovanie cudzich jazykov.
Castejsie vSak v praxi dochadzalo k opa¢énému javu, disponibilné hodiny sa
vyuzivali najmi na vyucbu jazykov ainformatiky a na overené pedagogické
inovacie uz nezostalo vela priestoru, resp. disponibilného Casu.

V poslednych rokoch ucitelia z overenych pedagogickych inovacii Cerpaju
inovacné metddy ardzne prvky, Casto vSak len jednotlivosti, ktoré eklekticky
spajaju podla toho, ¢o sa im javi efektivne (Bagalova, 2010). Menej
frekventovanou moznostou je postupny prechod od ciastkovych inovacii
v triedach k zmene filozofie a knovej vizii $koly, k podstatnym systémovym
zmenam v ciel'och a samotnom vychovno-vzdeldvacom procese v Skole.

Inovované SVP schvalené a vstupujuce do platnosti v minulom roku (2015)
prinasaji systémovejsiu moznost’ implementacie overenych inovacii, vzhl'adom
na to, Ze obsahuju zakotvenl moznost’ implementacie experimentalne overenych
a ministerstvom $kolstva schvélenych pedagogickych inovécii (,SVP umoziuje
vyuzivanie schvalenych vysledkov experimentadlneho overovania “).

Vyber z experimentilne overenych projektov Stitnym pedagogickym
ustavom

Pri vybere projektov sme vychadzali z dostupnej dokumentacie v SPU —
projektov  EO realizovanych vrokoch 1990 az 2015 (analyzovali sme
dvadsatosem projektov). Z hl'adiska predmetu EO boli projekty zamerané na
rozne oblasti, pricom jeden projekt mohol overovat’ viaceré. Na tomto zéklade
uvadzame percentudlne vyjadrenie frekvencie zastupenia overovanych oblasti:
ciele vychovy avzdeldvania, inovacné stratégie a metddy vyucby (41 %),
kurikulum Skoly aucebné plany (23 %), ucelené inovacné a alternativne
edukacné programy (21 %), nové pristupy v riadeni a hodnoteni prace Skoly
(9 %), organizacné formy a organizacia vyuCovania (6 %). Najviac zo
skumanych projektov EO sa realizovalo na ZS (45 %), viac ako 19 % na
gymnaziach, na $kolach pre Ziakov so zdravotnym znevyhodnenim 26 %, na MS
10 %. Véacsina projektov (72 %) sa realizovala 6 a viac rokov. Tri roky a menej
sa uskutocnovalo 28 % projektov, 43 % projektov trvalo 4 az 6 rokov, 29 %
projektov sa realizovalo 8 az 13 rokov.

Z hladiska metodologie pedagogického vyskumu boli v projektoch
aplikované kvantitativne a kvalitativne vyskumné metody v kontexte s cielom
a predmetom EO. Spravidla sa vyuZzival experiment ako komplexnd vyskumna
metoda, pri ktorej sa aplikovali aj d’alSie vyskumné metody na ziskanie udajov,
napr. pozorovanie, dotaznik, interview, didaktické testy, analyza pedagogickej
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dokumentacie, komparacia vzdelavacich Standardov Skolského a Statneho
vzdelavacieho programu, rozbor produktov Ziackej ¢innosti a i. Vzhl'adom na to,
Ze iniciativa na konkrétne projekty EO prichddzala najma z tried $kol (kde
ucitelia chceli realizovat’ nieco inovativne), ¢asto nebolo mozné uskutocnit’ vyber
subjektov do experimentalnej, pripadne aj kontrolnej skupiny nahodnym
vyberom. Ako uvadza P. Gavora (2010), niektori autori v takom pripade hovoria
o kvaziexperimente. Konstatuje, ze velka vacsina experimentalnych vyskumov v
pedagogike st kvaziexperimenty.

Z hladiska obsahu projektov EO vel’ka skupinu tvorili projekty zaloZené na
myslienkach alternativnej areformnej pedagogiky. Medzi vyznamné
myslienky, ktoré sa unds ujali a ovplyvnili ucitelov pri zavddzani inovacii
v tradi¢nych triedach, patrili myslienky uciaceho sa spolocenstva, respektova-
nia dietata ako jedinecnej bytosti s vnutornymi zdrojmi prirodzeného vyvoja k
autondmii, ucty k dietat'u a jeho vnimanie ako aktivneho subjektu vzdelavania.
Dalej aktivne poznavanie sveta prostrednictvom &innosti, myslienka slobody
uciaceho sa dietata, potreba pripravit' dieta na plnohodnotny socialny zivot,
zdoraznenie jeho socialneho rozmeru, efektivne utvaranie u¢ebného prostredia,
napr. centrd aktivit, zriadenie laboratérii, Studovni. Medzi neskorSie podnety
patri vytvorenie obohatené¢ho uc¢ebného prostredia na zaklade ,,vnorenia“ a 19-
tich zmyslov s pracovnymi poziciami a centrom pomocok.

Pri vybere experimentalne overenych pedagogickych inovécii, ktorymi sa
budeme cielene zaoberat, sme vychadzali zciela nasho c¢lanku, ktorym je
diseminacia overenych pedagogickych inovacii s imyslom podporit’ vnutornii
reformu Skoly. Uplatnili sme pristup smerujuci od evidencie novych javov
k dobrej praxi (Bereiter, Scardamalia, 2008). Zamerali sme sa najmid na
vyucovacie metody s inovativnym potencidlom (jednotlivo alebo ako sucast’
edukacnych programov). Najméd z ddvodu, Ze predstavuji vo vyucbe urcity
dramaticky prvok, ktory sa najflexibilnejSie a relativne najrychlejsie prisposobuje
novym potrebam a okolnostiam.Vzhl'adom na prezentovany ciel’ a mozny rozsah
textu, sme sa sustredili na charakteristiku anajmd na vystupy vybranych
projektov EO, ktoré je mozné implementovat’ do zakladnych a strednych s§kol
(celé alebo len niektoré prvky). Informacie tykajice sa vyskumnej metodologie
kazdého konkrétneho projektu obsahujii priebezné a zaverecné hodnotenia,
uvedené v pouzitych zdrojoch.

Experimentalny model vychovy a vzdelavania (1991 — 1999)

Podstatou experimentu realizovaného v Zéakladnej skole Kristiny Royovej, Pod
Skolice v Tren¢ine bolo overenie konceptu Skoly ako uceleného vychovno-
vzdelavacieho programu. ISlo o model (cirkevnej) Skoly, ktory tvoril pripravny
roénik, 1. a 2. stupeii zakladnej $koly (d’alej ZS), gymnazium a integrovana
zikladna umelecka $kola (d’alej ZUS). Projekt obsahoval podrobné rozpracova-
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nie cielov projektu pre stupne vzdeldvania a zlozky vychovno-vyucovacieho
procesu. Predmetom experimentdlneho overovania bolo overit: pripravny
roénik ZS ako stdast prvého stupiia, vyudovanie v blokoch na 1. stupni,
ucelenost’ starostlivosti o ziaka v Case vyuCovania aj Skolskej druziny peda-
gogickou dvojicou (triedny ucitel’ a sekundarny pedagog na 1. stupni), prepoje-
nie vSeobecno-vzdelavacej Skoly so zakladnou umeleckou skolou, organizaciu
riadenia integrovanej Skoly.

Moznosti aplikdcie ciel’ov/vysledkov experimentdalneho overovania:

- minimalizovat’ problémy dietata v pripravnom rocniku suvisiace s adapta-
ciou na skolské prostredie — pripravit dieta na Skolu postupnym spozndva-
nim vyucovacich predmetov,

- spoznat Specifické dispozicie dietata — cielene sa zamerat’ na pozorovanie
dietata v prirodzenom prostredi;

- umoznit absolvovanie pripravnych odborov ZUS detom v pripravnom
rocniku za pomoci integrdcie pripravného rocnika ZS so ZUS, ¢im vznikd
priestor pre véasné odhalovanie talentu u deti a ich odborné vedenie;

- wytvorit' v ZS priestor na vychovu talentov;

- vcas diagnostikovat a odborne rozvijat vrodené umelecké dispozicie
dietata.

Dalsie overené prvky, ako napr. medzipredmetovai integrdcia, skupinové
vyucovanie, aplikovanie individudlneho pristupu k zZiakom, rozvijanie ich
tvorivosti, v sucasnosti uz tvoria pozadovanu sucast kvalitnej vyucby v skolach.

Integrované tematické vyucovanie — ITV (1993 — 2001)

Inovaény edukacny program ITV je zalozeny na vyskume mozgu a bioldgii
ucenia, vyuziva aktivizujice vyucovacie metddy a pojmové kurikulum.
Aplikuje konstruktivisticky pristup (objavovanie, pozndvanie prostrednictvom
viastnej cinnosti Ziakov), celostné ucenie, zdaZitkové ucenie, situacné metody,
projektové a skupinové vyucovanie, mentalne mapovanie, problémova metoda,
metody na rozvoj tvorivosti, vyuzivanie Gardnerovej teorie viacndsobnych
inteligencii a revidovanej Bloomovej taxonomie prostrednictvom diagramu
tvorby aplikacnych uloh. Uplatiuje devét didaktickych zésad (mozgovo
kompatibilnych zloziek) mozgovo-stihlasného prostredia (Bednatik, Bagalova,
Bubeliniova a i., 2009): zmyslupiny obsah, moznost vyberu, adekvatny cas na
pracu, obohatené prostredie, spoluprdacu ako hlavni vyuCovaciu stratégiu,
okamzZitu spdtnu vizbu, zamerny pohyb (uCenie celym telom), dokonalé
zvladnutie uciva a jeho pouzitie v skutoénom zivote (v zmysle najlepSieho
osobného vykonu). Uplatiiovanie uvedenych didaktickych zasad a vyuzivanie
aplikacnych tuloh podla individualnych potrieb dietata umoznuje inkluzivne
vzdelavanie.
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Integralnou sucast’ou eduka¢ného programu je socidlne ucenie a prosocidlna
vychova prostrednictvom socialneho kurikula s vypracovanou metodikou
rozvijania zivotnych zrucnosti (Bednatik, Bagalova, Bubeliniova a i., 2009)
a prepracovanymi ndastrojmi riadenia triedy na kognitivno-behaviordlnom
zaklade (pravidla zZivota triedy, komunita ako vyclenend forma vyucovania).

Vo vseobecnosti predstavuje ITV humanistick(l pedagogicku koncepciu, co
sa prejavuje v pedagogickej komunikacii, vztahu ucitela a ziaka, Ziakov
navzajom, s dérazom na rozvijanie nonkognitivnych vlastnosti osobnosti
dietata (vyuzivanie premysleného systému pravidiel, osobnych a socidlnych
sposobilosti vyjadrenych aj prostrednictvom piktogramov vyuzivanych pri
vyucovani). Déraz je kladeny na tvorivost’ dietat’a a reflexiu vlastnej ¢innosti
a svojho rozvoja (Matuléikova, 2007). Model ITV* bol vyvinuty v USA
(Kovalikova, Olsenova, 1996) a tvorivo rozvijany v naSich podmienkach. Na
Slovensku sa implementuje od $kolského roku 1992/93, pricom sa vyuzivali
metddy programu. Obsah, tematicki integraciu uciva na vy$Sej urovni
s vyuzitim organizujuceho aspektu v celoro¢nych témach a projektoch tvorili
slovenski certifikovani lektori a modelovi ugitelia’. Slovenskou modifikaciou
bolo tiez obohatenie programu o projekty kooperativneho rieSenia konfliktov
a rovesnickej mediacie.

ITV bolo reflektované aj v uc¢ebniciach v§eobecnej didaktiky (Kalhous-Obst
ai., 2002; Petlak, 2004; Skalkova, 2007) a v monografiach (Zelina, 2000;
Matul¢ikova, 2007). M. Matulcikova hodnoti model ,,ako zdroj novych
a netradiénych pohl'adov na vyucovanie... inovuje cely rad zauZivanych
pristupov k didaktickym otazkam* (tamtiez, s.239), priCom oceiiuje najma
prepracovanost’ didaktickych a vychovnych otdzok. M. Portik (2003, s. 68)
povazuje ITV za vhodny model aj na pracu v nultom roéniku s romskymi
ziakmi. M. Zelina (2000, s. 60) vidi vyhody ,,v aktivite, samostatnosti,
tvorivosti ziakov a v pozitivnej, pokojnej, radostnej atmosfére na vyucovani,
v prepojeni kognitivnych aj nonkognitivnych oblasti osobnosti a celkovej
humanizacii edukativneho pdsobenia“. Relativny problém nachddza najma
vtom, ze takéto vyuCovanie si vyzaduje vysoko tvorivého a Specialne
pripraveného ucitel’a.

Inovacny edukacny program ITV bol komplexne overovany v ramci Styroch
samostatnych projektov experimentalneho overovania:

1. Experimentalne zavedenie projektu Integrované tematické vyucCovanie

(ITV) v Zékladnej Skole Majernikova 60 v Bratislave (1993 — 2001):

* V poslednych rokoch sa ITV inovovalo do su¢asného edukatného modelu pod
nazvom Vysoko efektivne ucenie (VEU).

> Metodicky aodborne tento proces usmeriiovala Asocidcia S. Kovalikovej —
Vzdelavanie pre 21. storocie na Slovensku.
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Edukacny program ITV bol experimentalne overovany na velkej sidliskovej ZS
(ro¢. 1. az 9.) na ZS Majernikova 60 v Bratislave (neskor pod nazvom ZS J.
A. Komenského);

2. Pokusné overovanie vychovno-vyucovacieho programu Integrované
tematické vyulovanie v Zakladnej $kole, Hollého v Sali-Ve&i (1995 —
2000):

Cielom EO bolo detailnejsie zistit, ¢i mozgovokompatibilné prostredie,
kooperativne vyucovanie a integrdcia predmetov zabezpecuju zdravy rozvoj
osobnosti kazdého Ziaka na 1. stupni v podmienkach ZS v mensom meste;

3. Overovanie projektu Integrované tematické vyucovanie (d’alej len ITV) v
ramci uz realizovaného projektu Zdrava Skola na Zakladnej Skole,
Zelezni¢na ulica &. 14 v Bratislave (1995 — 1996):

Cielom bolo overenie kompatibility pedagogickych cielov projektu Zdrava
Skola s metodami Integrovaného tematického vyucovania (najmd metodiky
rozvijania osobnych a socialnych sposobilosti Ziakov —a vytvaranie
podporujucej socialno-emocnej klimy). Toto spojenie sa preukdzalo ako
prispievajiice k dosahovaniu cielov projektu Skoly podporujiice zdravie;

4. Navrh na experimentdlne zavedenie projektu Integrované tematické
vyucovanie na 1. stupni Zakladnej skoly, L. Ondrejova 28 v Prievidzi (1997
—2002):

Cielom EO na neplnoorganizovanej skole bolo rozvijanie Skolského kurikula
prostrednictvom  integrdcie ucebnych osnov dvoch alebo viacerych
predmetov na zdklade vybranej témy (tematicka integrdcia).

ITV bolo overované aj ako sucast’ autorského projektu Tatranskej alternativne;j

Skoly a Sukromného gymnazia v Poprade.

MoZnosti aplikdacie vysledkov experimentdlneho overovania:

V zaveretnej sprave’ z experimentilneho overovania bol edukaény program
ITV vyhodnoteny ako jeden znajkomplexnejSich, ¢o sa tyka oblasti jeho
pOsobenia na ziakov. Podporuje ucebnu motivaciu ziakov, pozitivne
ovplyviiuje ich vztah k uceniu, zmiernuje pdsobenie skolskych stresogénnych
faktorov, pdsobi na zlepSovanie socialnej atmosféry v triedach. Posiliiuje
prosocidlnost a komunikacné zrucnosti ziakov arozvija ich tvorivost
(Marusincova a kol., 2001).

6 Zaveretna spriva gestora o experimentilnom overovani vychovno-vzdeldvacieho
projektu Integrované tematické vyudovanie v ZS J. A. Komenského, Majernikova 60
v Bratislave. Spravu gestora spracovali: PhDr. Eva Marusincova, PhDr. Karol Kollarik,
PhDr. Ludovit Balint, CSc., RNDr. Viera Ringlerova, PaeDr. Renata Somorova.
Spravu Asociacie S.Kovalikovej, ZS J. A. Komenského a prilohy spracovali
PhDr. Lubica Bagalova a RNDr. Tatiana Piovarc¢iova.

111 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 7, 2016, ¢. 2



Ucitelia maji moznost’ vyuzit' len jednotlivé prvky ITV, alebo postupne
zaviest program ako celok. Mozu zaviest/pouzivat podla svojho vyberu
a vlastnej odbornej pripravenosti’:

- devdt didaktickych zasad (mozgovo kompatibilnych zlozZiek) mozgovo-
suhlasného prostredia, a to zmysluplny obsah, moznost' vyberu, adekvatny
Cas na pracu, obohatené prostredie, spolupracu ako hlavnu vyucovaciu
stratégiu, okamzitu spdtnu vdzbu, zamerny pohyb (ucenie celym telom),
dokonalé zvladnutie uciva (z hladiska Ziaka ako jeho najlepsi osobny
vykon);

- aktivizujice vyucovacie metody, najmd objavovanie a pozndvanie
prostrednictvom vlastnej Ccinnosti Ziakov, situacné metody, projektovu
metodu, mentalne mapovanie, problémovu metodu, metody na rozvoj
tvorivosti;

- aplikacne ulohy na osvojenie a opakovanie uciva, ktoré tvori ucitel
prostrednictvom diagramu tvorby aplikacnych uloh tak, aby respektovali
ucebny $tyl ziakov (podla Gardnerovej tedrie viacndsobnych inteligencii®);

- medzipredmetovii tematicku integrdciu (celorocnu tému);

- prepracované nastroje riadenia (manazmentu) triedy: pravidla Zivota triedy
(aktivne pocuvanie, dovera, pravdivost, ucta — nevysmievanie sa, osobny
najlepsi vykon) a komunitu ako vyclenenu formu vyucovania;

- pisomné postupy pri riadeni (manazmente triedy), ktoré opisuju vyzadované
socidlne a osobné formy spravania v urcitych opakujucich sa situdcidach
(napr. pri priprave na blokové vyucovanie, pri vyuzivani pomécok, prichode
a odchode z triedy a pod.);

- metodiku rozvijania socidlnych zrucnosti a osobnostnych vlastnosti Ziakov
(sebadovera — hrdost, integrita, zdravy rozum, zmysel pre humor,
zodpovednost,  zvedavost,  starostlivost,  priatelstvo,  spoluprdca,
participacia, rieSenie problémov, iniciativa, trpezlivost, snaha, vytrvalost,
organizacia, flexibilita);

- vyucovaci blok a jeho Strukturu (1. pravidla a zasady, 2. priamy vyklad, 3.
zahrievaci cas, 4. praca v malych skupinach, 5. aktivne vyucovanie, 6. zaver
a hodnotenie, 7. praktické vyuZitie uciva).

Experimentalne overovanie projektu Tatranskej alternativnej Skoly (1996 —
2004)

Predmetom experimentalneho overovania bola aplikdcia modelu tvorivo-
humanistickej vychovy (autorsky projekt S. Olejnikovej) v stkromnej

7 Informacie o potrebnom odbornom vzdelavani http://www.indicia.sk/aktivit/skola-21.
¥ Howard Gardner identifikoval osem typov inteligencie: logicko-matematicka, lingvis-
tickd, priestorova, sluchova, pohybova, prirodnd, intrapersonélna a interpersonalna.
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zakladnej Skole v Poprade. Eklekticky projekt spdjal pedagogické idey

ametody J. A. Komenského, R. Steinera, M. Montessoriovej, P. Petersena,

C. Freineta, S. Kovalikovej (ITV) aj M. Zelinu (Hrubiskova, 2004). Cielom

projektu bolo:

- vytvorit model kontinudlneho vzdelavania od ZS po SS;

- uplatinovat’ inované postupy, metoddy a stratégie so zdmerom vytvorit
humanisticky a demokraticky orientovany eduka¢ny model.

Organizacia dna ausporiadanie priestoru triedy bolo inSpirované
Petersonovymi a Jenskymi Skolami. V praci sucebnym obsahom sa Skola
inSpirovala ITV, a to pri vytvarani celoro¢nych tém a tvorbe aplikacnych tuloh,
vyuzivalo sa ucenie v kruhu na reflexiu ucebnej Cinnosti a zdiel'anie nazorov a
pocitov ziakov, uplatiiovalo sa blokové vyuCovanie zalozené na tematickej
integracii, usporiadanie priestoru a pod. Vo vyucbe ucitelia aplikovali tiez
heuristicki schému DITOR. Okrem problémového a projektového vyucovania
uplatiiovala skola aj skupinové vyucovanie.

Prepojeny bol vyudovaci proces ZS a ZUS, kazdy ziak v popoludiiajom
¢ase navstevoval vyucbu v zvolenom hudobnom, vytvarnom, tane¢nom alebo
literarno-dramatickom odbore. Na zaklade pozitivnych vyskumnych zisteni
gestor odporucil ministerstvu Skolstva schvélenie projektu ako overenej
inova¢nej formy vychovy a vzdelavania na 1. a 2. stupni ZS.

MoZnosti aplikdcie vysledkov experimentdlneho overovania:

- prepojenie vyucovacieho procesu zakladnej skoly a zdakladnej umeleckej
Skoly;

- organizacia vyucovania v 90 min. vyucovacich blokoch;

- usporiadanie priestoru (lavic), ktoré podporuje komunikaciu medzi Ziakmi;

- uplatinovanie = medzipredmetovej  tematickej  integrdcie s vyuzitim
aplikacnych uloh;

- ucenie v kruhu, reflexia ucebnej cinnosti a zdielanie ndazorov a pocitov
Ziakov;

- aplikovanie heuristickej schémy DITOR, projektovej metody, skupinového
vyucovania.

Projekt experimentalneho overovania cielov, obsahu, metod, organizdicie
a riadenia vykonu vychovno-vzdeldavacieho procesu, s aplikdciou inovacnych
vzdelavacich koncepcii ITV a TAS v bilingvdalnom pitrocnom vzdeldvacom
programe (2010 — 2014)

Projekt bol pokracovanim (vysSie uvedenej) Tatranskej alternativnej Skoly
s aplikaciou ITV vo vyucbe v gymnaziu. Potvrdil sa predpoklad, ze Ziaci
v triedach bilingvalneho Sukromného gymnazia Rovnéa 597/15 v Poprade, kde
sa vo vyucovacom procese uplatiiovala metodika ITV, dosiahli v komunikacnej
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urovni v druhom vyu€ovacom jazyku uspokojivé vysledky a vicsina dosiahla
vystupni komunika¢nti urovenn C1 podl'a Spolocného eurdpskeho referenéného
ramca pre jazyky (SERR). Pocas procesu EO gymnazium flexibilne (priCom
velmi uspeSne) pilotne odskasalo anasledne implementovalo aj metddu
dansko-slovenského projektu ,,Vietci to robia!“’, ¢o by mohlo byt jednym
z dosledkov pozitivneho vplyvu overovaného edukacného programu (Bagalova,
Bockanitova, Duranova, 2014).

V' kontexte s dosiahnutymi vysledkami EO je mozné odporucat vyuzivanie
edukacného programu a metodiky ITV ako overenej inovacnej formy vychovno-
vzdelavacieho posobenia aj v gymnaziu.

Experimentalne  overovanie  organizacie, foriem  a obsahu  vychovy
a vzdelavania na skole waldorfského typu (2001 — 2013)

Primarnym cielom projektu bolo inovovat stratégie a metddy edukdcie,
prispiet’ k zavadzaniu alternativnych vzdelavacich koncepcii, aktivizujucich,
motivujucich a kreativnych metod, sustredenych nielen na vykon ziaka, ale aj
na jeho prezivanie, city, motivaciu a hodnotovy systém. Hlavnym cielom
bolo/je rozpoznat' moznosti, vlohy a talent kazdého dietata, pomahat mu
pri poznavani sveta a seba samého tak, aby sa vzdelavanim a vychovou stavalo
slobodnym, samostatnym a zodpovednym ¢lovekom.

Vzdelavanie podl'a waldorfskej pedagogiky sa experimentalne overovalo v
Stukromnej zakladnej $kole waldorfskej (dalej SZSW), Vihorlatska 10,
Bratislava. V rokoch 2001 — 2010 to bolo pod gesciou Pedagogickej fakulty
UK v Bratislave, zodpovednym riesitel'om bol prof. PhDr. Miron Zelina, DrSc.
Vroku 2010 predlozil garant zdverecné hodnotenie, v ktorom odporuca
ukonéit’ EO a schvalit’ ho ako fungujtici pedagogicky model na Slovensku.
Dalej odportcal zapracovat’ vysledky EO do vzdelavacich programov ako
variant alternativnej vyucby v Skoldch waldorfského typu a schvalit
pedagogické dokumenty — ucebné osnovy, plan, skolsky vzdelavaci program.
Ministerstvo S$kolstva (v tomto roku) neschvalilo odporicania garanta a
rozhodlo o prediZeni experimentalneho overovania (do 31. 8. 2013). Dévodom
bola poziadavka porovnat’ vysledky Ziakov (v tom ¢ase) reformnych ro¢nikov
beznej ZS a SZSW v kontexte s prebichajucimi zmenami v SVP. Garantom

’ Projektova metodika ,,V3etci to robial“ je zalozena na vyuzivani aktivizujucich
metod. Preferuje skupinova pracu, diskusiu, kooperativne rieSenie problémov,
zdielanie ndzorov a skusenosti, prijimanie konsenzu, za vel'mi doleziti povaZuje
reflexiu u ziakov. Prispieva k rozvoju osobného a socialneho rozvoja ziakov a tiez k
rozvoju matematickej gramotnosti ziakov. Dava navod na efektivne preventivne
posobenie. Viac informacii je na: www.statpedu.sk/clanky/ucebnice-metodiky-
publikacie-odborne-informacie/metodiky.

PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 7, 2016, & 2 114



predizeného experimentalneho overovania sa na jeden rok stala FFUK
v Bratislave, zodpovednou rieSitel’kou bola doc. PhDr. Eva Gajdosova, CSc.
(8k. rok 2010/2011). Od skolského roku 2011/2012 prebral garanciu (z
poverenia ministerstva $kolstva) SPU, ktory ukonéil proces EO zavereénym
vyhodnotenim v roku 2013."

Ciele a predmet experimentdalneho overovania

Ciele EO sa postupne (v rokoch 2001 — 2013) overovali v jednotlivych

ro¢nikoch 8koly. V kontexte so SVP sa sledovali nasledujiice vieobecné ciele:

1. Overit vplyv foriem a obsahu vychovy a vzdeldvania waldorfského typu na
rozvoj osobnostnych kompetencii ziakov (rozvoj myslenia, citenia, vole);

2. Porovnat’ kompatibilitu u¢ebnych osnov skoly so vzdelavacimi Standardmi

v SVP;

3. Zistit vplyv aktivnej Gcasti ucitel'ského zboru (kolégia) na riadeni Skoly.

V nasom popise tohto EO sa viac sustredime na obdobie Skolskych rokov
2011 — 2013, kedy garantoval jeho overovanie, realizaciu SPU. Ciele, predmet
a vyskumné nastroje EO sme zvolili v kontexte s jeho predchadzajucim 10-
roCnym procesom. Zamerali sme sa najméd na prvé dva uvedené/stanovené
vieobecné ciele, pri¢om ich napliianie sme sledovali v reformnych ro¢nikoch
(4.a8.10¢.,5.29.1r0C.).

Na realizaciu projektu EO sme vybrali vyskumné metody kvalitativneho
a kvantitativneho vyskumu. K vyskumnym nastrojom patrili testy, dotazniky,
pozorovanie a Struktirované, polostruktirované rozhovory. KonkrétnejSie to
bol napriklad test CitateI'skej gramotnosti, Standardizovany test tvorivosti,
pozorovanie vyucovacieho procesu v triedach vo vSetkych ro¢nikoch,
rozhovory s ucitelmi a ziakmi, dotaznikovy prieskum u rodicov a absolventov
Skoly, analyza Skolskej dokumentacie a prac ziakov, komparacia vzdelavacich
Standardov. Ziskané vysledky v ramci experimentalnej vzorky (ziaci z waldorf-
skej Skoly) sme porovnavali s kontrolnou vzorkou (ziaci z porovnatelnych
neexperimentalnych $kol).

Vieobecnd charakteristika Skoly — realizdtora experimentdlneho overovania
Vzhladom na to, Ze sa experimentalna waldorfska Skola vo viacerych
oblastiach odlisuje od beznej ZS, uvadzame aj jej charakteristiku a dalsie
informécie o nej. Sukromna zékladna Skola waldorfskd je vSeobecne
vzdelavacou Skolou, ktord wuskutocnuje pedagogiku waldorfského typu.
Poskytuje vzdelavanie detom od 6 do 15 rokov v deviatich roénikoch.

' Projekt overovania organizacie, foriem a obsahu vychovy a vzdeldvania na $kole
waldorfského typu; Hlavna rieSitel’ka: PhDr. Cubica Bagalova, PhD., spoluriesitel’ky:
PhDr. Cubica Bizikova, PhDr. Zuzana Fatulova, PhD., PhDr. Katarina Vaskaninova.
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1. Pedagogicko-didaktické charakteristiky:

- Riadi sa filozofiou inkluzivnej Skoly, v ktorej je roznost’ ziakov povazovana
za pozitivum a obohatenie pre ostatnych ziakov, ¢i uz je to nadanie,
roznorodé schopnosti alebo $pecifické vzdeldvacie potreby;

- Orientuje sa na kultivaciu a rozvijanie Ziaka celostne a vyvazene, reSpektuje
vyvinové Stadium a potreby dietat’a aj pri usporiadani u¢ebne; latky;

- Vyuziva §tandardy porovnatelné so SVP, kompatibilita sa viak napina az
v tzv. prechodnych obdobiach — po 4. a v 9. ro¢niku;

- Ucebny plan obsahuje ndukové, umelecké a praktické ucebné predmety;

- Vedomosti ziaci ziskavaji skusenostne. Prirodzene sa ucia z konania
a citenia a az potom dochadza k myslienkovému spracovaniu;

- Délezitym principom vyu€ovania je rytmus a opakovanie, ktoré posiliuju
dlhodobé pamit'ové osvojenie si uiva;

- Kognitivna naro¢nost’ (vyuCovania) sa vyznamne zvySuje s vekom, vo
vyssich ro¢nikoch sa doraz kladie na samostatni pracu ziaka v procese
objavovania prirodnych a spoloc¢enskych zakonitosti (samostatné pozorova-
nie, presny opis pozorovaného, tvorba vlastného usudku a vSeobecne
platnych zaverov);

- Akcentuje sa kultivujici vplyv umeleckych ¢innosti na rozvoj zmyslového
vnimania, obrazotvornosti, fantazie a moralnych hodnét (rozpravanie a
Citanie rozpravok, legiend, mytologie...);

- Pohyb je prirodzenou sucastou vyuCovania, reSpektuje prirodzeny vyvoj
dietat’a od hrubej cez jemnu motoriku;

- Preferuje sa vytvaranie ,,vlastnych ucebnic* ziakmi (epochové zosity), ktoré
okrem hotovych poznatkov zachytavaju aj ich individualne spracovanie
ucebnej latky;

- Vo vyucbe sa zdoraziuje spojenie s realnym zivotom formou projektov a
praktik;

- Zaklada sa na vyznamnom postaveni/ilohe triedneho ucitela — vyzaduje
pozitivne (blizke) vztahy so Zziakmi, ich podnecovanie a motivovanie
k uceniu.

2. Organiza¢né formy

- Hlavné predmety su vyucované koncentrovane vo vicsich blokoch, tzv.
epochach (v rozsahu priblizne 105 minut, kazdy den, poc¢as 2 az 4 tyzdnov),
ktoré¢ poskytuju moznost’ hlbsieho sustredenia sa a preniknutia do uciva;

- Uplatiuju sa psychohygienické zasady vyucovania: na prvych hodinach sa
vyucuju predmety vyzadujlice vécSie zapojenie kognitivnych schopnosti
(matematika, slovensky jazyk, fyzika, chémia, ap.), potom tzv. rytmické
predmety (cudzie jazyky, hudba, eurytmia) a nakoniec umelecké predmety
(rucné prace, formovée kreslenie...);
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- Pri hodnoteni ziakov sa kladie doraz na jeho diagnostickil a intervencnti
funkciu, ktoré berie do ivahy vyvinové a individudlne $pecifikd Ziakov, ich
moznosti a individudlne pokroky. Ma podobu podrobného slovného
hodnotenia, ktoré je tiez podkladom pre spolupracu a komunikaciu s ro-
di¢mi pri hl'adani optimalnej podpory ziaka.

3. Riadenie §koly

-V 8kole sa uplatiluje samospravne riadenie. Samospravu S$kola vnima ako
podmienku rozvoja zodpovednosti a osobného rastu ucitelov, vyuzitia ich
vlastného potencialu. Skola je spolo¢enstvom uéitelov, Ziakov a rodicov,
kde kazdy ma pravo prichadzat’ s iniciativou. Jednotlivé iniciativy (navrhy)
sa rieSia na pode Skolskych radd (Pedagogické kolégium, Internd rada,
Finané¢na rada, Rada rodicov, Kolégium skoly).

4. Klima Skoly, spolupraca s rodi¢mi a s d’alSimi inStitiiciami

- Vpopredi waldorfskej pedagogiky je dolezitost’ kvalitnych socidlnych
vztahov (vztahy medzi ulitelmi a ziakmi, ziakmi a ucitelmi navzajom,
s rodi¢mi a partnermi) zalozenych na vzajomnej ucte a reSpekte. Waldorfska
Skola sa snazi o kvalitnt socidlno-emo¢nu klimu Skoly a triedy s dérazom
na pestovanie spoloCenstva a spolupatricnosti (Bagalova, Bizikova,
Fatulova a i., 2014).

Vybrané vysledky zdverecného hodnotenia EO"'

Na zéklade vyskumnych zisteni v experimentalnych a kontrolnych triedach, z

testovania Citatel'skej gramotnosti, testovania tvorivosti, pozorovani vyucova-

cieho procesu v triedach vo vsetkych ro¢nikoch, rozhovorov s ucite'mi a ziak-

mi, vysledkov dotaznikového prieskumu u rodicov, dotaznikového prieskumu

motivacie k u€eniu, vzt'ahu ziakov ku Skole, nazorov absolventov na Skolu,

analyzy Skolskej dokumentacie a prac ziakov uvaddzame nasledujuce vybrané
zavery v posudzovanych oblastiach.

1. Motivacia k uceniu
Ukazalo sa, Ze Ziaci v experimentalnej triede mali vyrazni motivaciu dobre

ovladat’ Skolské ucivo a poznavat’ priciny a suvislosti rozlicnych veci a javov.

Potvrdila sa hypotéza, ze aplikacia metod a pedagogickych zdsad waldorfske;j

Skoly v experimentalnej triede zvysila vnlitornii poznavaciu motivaciu Ziakov

kuceniu v porovnani s kontrolnou triedou s prevazujicou aplikaciou

tradi¢nych slovnych a demonstracnych vyucovacich metod.

2. Vzt’ah ziakov ku §kole
Vysledky dokumentovali, ze ziaci mali dobry vzt'ah ku $kole a ucili sa radi,

¢o platilo pre experimentalne aj kontrolné triedy, priCom medzi nimi neboli

" Kompletné vysledky sa nachadzajii v zavere¢nom hodnoteni Projektu overovania
organizacie, foriem a obsahu vychovy a vzdelavania na Skole waldorfského typu
dostupnom na www.statpedu.sk.
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Statisticky vyznamné rozdiely. Namerané hodnoty vyjadrujice pozitivny vztah
ku skole boli u ziakov 8. ro¢nika o nieco vyssie v prospech ziakov waldorfske;j
Skoly. Vztah ziakov ku Skole dokreslili nazory absolventov waldorfskej Skoly
(zistované dotaznikom): za najvacsi prinos povazovali najmd rozvinuté
socialne kompetencie: ,, pochopit’ ludi, mat trpezlivost, odvahu, lepsi pohlad
na svet, veci dolezitejsie ako vedomosti, slusnost, pocuvanie druhych... .

3. Citatel’ska gramotnost’

Ziaci experimentalnej triedy SZSW dosiahli v teste itate'skej gramotnosti
vysSie priemerné vykony na hladine Statistickej vyznamnosti ako Ziaci
v kontrolnej triede s tradi¢nym vyucovanim, vysSie priemerné vykony ako Ziaci
kontrolnej triedy s alternativnym programom a porovnatené vykony
v naro¢nejsich procesoch porozumenia — vyvodzovanie zaverov a interpretdcia
a integracia myslienok a informacii ako Ziaci kontrolnej vyberovej triedy.

4. Tvorivost

Aktudlnu uroven tvorivych schopnosti Zziakov v experimentalnych
a kontrolnych triedach sme sledovali zadanim Standardizovaného testu
(Urbanov figuralny test tvorivého myslenia). Vysledky ukézali, ze u ziakov
nizSich ro¢nikov bola v zéisade v experimentalnych i kontrolnych triedach
porovnatel'na Groven tvorivosti. V 9. ro¢niku vsak vysledky naznacili, Ze vo
waldorfskej Skole bol u ziakov viac akcentovany rozvoj tvorivosti (v ohlade,
ktory sledoval test) v porovnani s kontrolnymi triedami. Usudili sme, ze tieto
pozitivne vysledky mézu suvisiet' s dvoma faktormi. V prvom rade méze mat’
na tom zasluhu spésob vyucby vo waldorfskej skole, pre ktory je charakteris-
ticky personalizovany pristup pri vyucovani, kde dostava kazdy ziak moznost’
rozvijat’ svoje vlohy bez stresu a bez ,,stitazivostného* prvku, kde sa akcentuje
pochopenie a vzajomna pomoc, ¢o je napomocné pri rozvoji roznych dimenzii
tvorivosti a zaroven neblokuje individualne pristupy k rieSeniam (napr. z pocitu
strachu, obav z vysmechu ap.) Pozitivny vysledok v oblasti tvorivosti u wal-
dorfskych Ziakov by mohol stvisiet’ aj s ich vy$Sou motivaciou pri samotnom
testovani, pri ktorom preukazovali (sme pozorovali) vysoky zaujem dosiahnut’
dobry vysledok.

5. Komparacia vzdelavacich §tandardov'’

V spolupraci s ucitelmi Skoly sme na zaklade S$kolou predlozenych
podkladov uskutoénili komparaciu vzdelavacich tandardov v SVP a v SkVP.
Komparovali sme predmety vyucované v hlavnom vyucovacom case (v ramci
epochy) — matematika, slovensky jazyk a literatura, biologia, fyzika, chémia,
dejepis. Okrem toho sme sledovali aj aplikaciu Standardov vo vychovno-
vzdelavacom procese odbornymi hospitaciami. Hospitovali odbornici na

2 Komparacia vzdelavacich $tandardov v SkVP SZSW a vtedy platnom SVP sa
uskutocnila v roku 2013.
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didaktiku jednotlivych predmetov z SPU", ktori v zasade konstatovali, Ze
vzdelavacie $tandardy v SkVP waldorfskej $koly su v sulade so $tandardmi
v SVP. Su viak aj témy, ktoré st nad ramec a témy, ktoré chybaju, resp. st
presunuté do vyssich ro¢nikov.

Uvadzame priklady vysledkov komparacii Standardov vybranych predmetov
a pozorovani v triedach:

Slovensky jazyk (SJ)

V Sirfom rozsahu alebo nad ramec SVP si zaradené Standardy v Styroch
oblastiach:

Grafomotorické cvicenia, Rétorika v historickych suvislostiach v suvislosti s
ucivom dejepisu, Autorské Styly, Vyvoj svetovej a slovenskej literatury
prostrednictvom zndmych literdrnych diel. Oproti SVP su obsahové §tandardy
eSte obohatené o triedny divadelny projekt aindividudlne rocnikové
prezentacie. Na vyucovacom procese v ramci (opakovane pozorovanej) epochy
bola vybornd pracovna atmosféra, vysokd poznavacia motivacia a aktivita
ziakov. Ziaci dosiahli aj vynikajice vysledky v ST v Monitore 9.

Obcianska nauka a eticka vychova (ONaEYV)

Eticka vychova a obCianska nauka nie st samostatnymi predmetmi. Obsahové
Standardy oboch predmetov st integrovanou sucast'ou niekol'kych predmetov.
Jednotlivé témy su tiez sucastou waldorfskej metodiky, pristupu k ziakom,
suvisia s kultirou tvorenia pravidiel, rozSirenej komunikacie so ziakmi
atriedou ako celkom, sposobmi rieSenia konfliktov, pristupom k iniciative
ziakov.

Vyudovaci proces vo waldorfskej $kole dopiiia tvorba a realizacia
velkych/ro¢nikovych projektov ziakmi (projekt ,,Od zrna ku chlebu®, divadelné
predstavenia, kniha s knihviaza¢stvom...) a organizovanie d’alSich pocetnych
aktivit Skoly.

Pozorovanie vyucovacieho procesu

Na zaklade opakovanych pozorovani vyucovacieho procesu (hospitacii)
a posthospitacnych rozhovorov s ucitelmi uvadzame niektoré podnetné
zistenia. Ucitelia:

- uplatnovali vyucbu v stuvislostiach, prepajali ucivo so Zivotom Ziakov;

13 §J- PaedDr. Renata Somorova, M- PaedDr. Jozef Kuzma, PhD., B- PaedDr. Mariana
Palenikova, F- Mgr. Peter Kelecsényi, CH- RNDr. Maria Sivakova, PhD., D- PhDr.
Samuel Jovankovi¢, ONaEV- PhDr. Zdenka Janasova.
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- vyuzivali viaceré metody v ramci vyucovacej hodiny (epochy), dbali na to,
aby kazdy ziak rozumel ucivu, priCom reSpektovali aj jeho obmedzenia,
alebo mu vytvarali priestor a iné moznosti pre porozumenie uciva;

- (vécsinou) nevyuzivali ucebnice, pocita¢, Ziaci pracovali s vytlacenymi
textami, tvorili si epochové zoSity s poznamkami, vystrizkami a vlastnymi
kresbami;

- cielene uplatiiovali medzipredmetové vzt'ahy, t. j. u¢ebny obsah nepodavali
izolovane, bez SirSiecho kontextu, ale v casovych a priestorovych
suvislostiach.

Na ilustraciu uvadzame priklad uplatiovania medzipredmetovych vztahov:

- téma jedného vyuCovacicho predmetu sa prepojila stémami v d’alSich
predmetoch, ¢im sa dosiahol $irs$i kontext a komplexnejsi pohl'ad na tému
(napr. téma Staré Grécko prechadzala sucasne niekolkymi predmetmi;
dejepis — historia starych Grékov, jazyky — grécke bdje a myty, nacvik
olympijskej hymny), rucné prace — sitie chitonov, zdstavy, telocvik — nacvik
disciplin starogréckej olympiady, eurytmia — nacvik rytmu hexametra,

- téma sa prepojila praktickymi ¢innostami (téma staroveky Rim v dejepise —
ndcvik divadla, ,,hra“ na senat, literatura — prednes basni z Ovidia).

Dotaznikovy prieskum nazorov rodic¢ov

Pri hodnoteni kvality skoly st vyznamné nazory rodicov, ktoré sme zist'ovali
po ukonceni 1. stupnia v 5. ro¢niku a 2. stupnia v 9. ro¢niku prostrednictvom
anonymného dotaznika. Rodicia uviedli ako zakladné kritérium vyberu Skoly
Syl wucby a individualny pristup k detom, dolezity bol pre nich rozvoj
tvorivosti Ziakov a Casty a intenzivny kontakt so Skolou. 96 % rodiCov si
myslelo, ze ucitelia tejto Skoly sa viac zameriavaji na kvalitu vzdelavania ako
v inych Skolach.
Na ziklade vysledkov experimentilneho overovania SPU odporical
v zdvereénom hodnoteni predlozenom MSVVaS SR schvalit vysledky
experimentalneho  overovania aschvalit Skolsky vzdelavaci program
Sukromnej zékladnej Skoly waldorfskej ako overenu alternativnu formu
vzdelavacieho programu.
Zaroven odporucal umoznit’ inym $kolam aplikaciu prinosnych vyucovacich
metdd a postupov, ktoré sa uplatiiuju vo waldorfskej skole, najma:
- personalizaciu vo vychovno-vzdelavacom procese a (efektivnu) inkluziu
znevyhodnenych Ziakov;
- intenzivne rozvijanie tvorivosti;
- metody riadenia triedy a uplatiiovanie vysoko akceptujucich pristupov vo
vztahoch ucitela k Ziakom a vzdajomnych vztahoch medzi Ziakmi;
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- dosledné uplatinovanie medzipredmetovych vztahov a vyznamné prepojenie
teoretického vyucovania s praktickymi cinnostami a kazdodennym Zivotom
Ziakov.

Experimentdlne overovanie projektu Vyhriime si rukavy (2004 — 2008)

Podstatou projektu bola aplikacia vyucovacej metddy ,.La main ala pate*
(voI'ne Vyhriime si rukavy), ktora bola vo Francizsku zavedena v roku 1996
z iniciativy profesora Georgea Charpaka, nositela Nobelovej ceny za fyziku
(1992) a francuzskej Akadémie vied. V naSich podmienkach sa projekt
realizoval na zaklade medzistatnej dohody o francuzsko-slovenskej spolupraci
pri vyucovani prirodovednych predmetov na I. stupni na $iestich ZS v Trnave.

Projekt bol =zalozeny na konStruktivistickej baze vychadzajicej z
predpokladu, Ze deti maju uz uréité vedomie o svete, s ktorym prichadzaja do
kontaktu. Na zaklade spontanneho ucenia sa a vlastnej skuasenosti modifikuju
prvotné predstavy, ¢im konStruuju svoje poznanie. V tomto procese sa ucitel
stava facilitaitorom. Sprevadza ziakov navzajom suvisiacimi etapami kognitiv-
nych ¢innosti pri praci s ucebnym obsahom.

V projekte sa vyuzivala heuristicka problémova metoda. Kazdy ziak si
v priebehu ucenia sa objavnou cinnostou viedol zoSit s vlastnymi zapismi
a vyplhal pracovny list (protokol) zachytavajici postup pri vyskumnych
¢innostiach, t. j. priebeh a vysledky pokusov a s tym stvisiace napady a objavy.
Uvadzame v zjednodusSenej podobe:

1. @ Pozorujem, manipulujem,...
2. ? Som zvedavy/a, kladiem si otazky.
3. e Formulujem svoje myslienky, konfrontujem ich s myslienkami ostatnych.
H
@
4. J Vypracuvam hypotézy s kamaratmi.
a1 |
ot
@
5. 4 Rozmyslam, predstavujem si a prichadzam s napadmi, ako overit’ svoje/nase
hypotézy.

-

6. ‘ Testujem hypotézy pomocou zvoleného spdsobu alebo sposobov.
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7. - Ziskam vysledky, zapiSem (aj zakreslim) ich a pripravim sa na prezentaciu.

@
8. J Potvrdzujem platnost’ kazdej zo svojich hypotéz. Ked’ sa potvrdila, urobim

zavery, ked’ sa hypotéza nepotvrdila, vratim sa ku kroku 3. (volne podla A. Jus-

saume, D. Lardeau, P. Mardelle, 2005, obr. M. Kubisova)

Pocas stvorrocného EO boli vypracované osnovy rozsireného vyucovania
prirodovedy, ktoré je mozné implementovat v tradinej triede. Z cCasového
hl'adiska sa jednej téme venovali minimalne dve hodiny tyzdenne, vicSinou
viac tyzdnov. Témy v tematickych celkoch boli zadelené do cyklov vyucby,
obsahovali aj didaktické postupy. SPU vydal preklad didaktickych franctz-
skych materialov.

V experimentalnych triedach sme pri vyucovani pozorovali, Ze uplatiiovanie
uvedeného postupu nasledujucich kognitivnych ¢innosti poskytuje Ziakom
moznosti:

- objavovat, stavat’ na svojich predchadzajucich skusenostiach a poznatkoch,
davat’ ich do suvislosti s novymi skisenost'ami a informaciami, konstruovat’
svoje poznanie;

- vyjadrovat’ svoje nazory, klast’ otazky, ucit’ sa vidiet’ a sformulovat’ vedecky
problém;

- formulovat’ samostatne alebo v skupinach hypotézy, hladat’ a navrhovat
postupy rieSenia na ich overenie;

- konzultovat’ svoje predstavy, zistenia, napady so spoluziakmi v skupine,
sucitelom alebo aj elektronickou formou s odbornikom na skumanu
problematiku;

- overovat zavery (v literature, s odbornikmi), graficky ich zaznamenavat’;

- prezentovat ich vtriede — interpretovat, porovndvat svoje zistenia
a vysledky.

Metody projektu umoziovali aj rozvijanie nonkognitivnych prvkov vo
vyucovacom procese, napr. rozvoj osobnych a socidlnych kompetencii ziakov
(komunika¢né zrucnosti, kritické myslenie, kompetencie spolupracovat, riesit’
problémy, metakompetenciu ucit’ sa ucit’ sa), zapojenie predstavitel'ov vedecke;j
komunity arodi¢ov priamo do vyucCovacieho procesu (Bagalova, Bizikova,
Nogova, 2008).

MoZnosti aplikdacie vysledkov experimentdlneho overovania:

Ucitelia mozu aplikovat vyssie uvedeny postup kognitivnych cinnosti pri praci
s ucebnym obsahom. Z hladiska implementovania overovanej metody je
podstatné to, zZe ziak ma dojst k poznatkom cez badanie. Nie vidy je nevyhnutny
protokol o experimente anie vidy avkazdej téme je nevyhnutnda metoda
experimentu.
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Didakticka efektivnost metody CLIL na prvom stupni ZS vo vyucovani cudzich
Jazykov (2008 — 2012)

»Metéda CLIL (Content and Language Integrated Learning) vyuziva

cudzojazyéné prvky aj pri vyucbe inych predmetov (napr. prirodoveda,

matematika, vychovné predmety, geografia, dejepis). Cielom metdédy CLIL-u
je subezné ucenie sa obsahu urcitého predmetu a cudzieho jazyka, teda je to

isty sposob medzipredmetového prepojenia“ (Kol., 2012).

Primarne ciele experimentalneho overovania metoédy CLIL na prvom stupni ZS

boli:

1. overit vhodné spdsoby aplikacie metodiky CLIL do nejazykovych
vyucovacich predmetov tak, aby reSpektovali psychologické Specifika Ziakov
mladsieho Skolského veku a zdroven boli v stlade s obsahom vzdeldvania
vymedzenym v SVP;

2. overit’ vplyv metodiky CLIL na vzdelavacie vysledky Ziakov v cudzom

jazyku;

sledovat’ vplyv metodiky CLIL na postoje Ziakov k cudzim jazykom;

priamo v pedagogickej praxi odhalit’ pripadné slabé stranky metodiky CLIL.

5. formulovat’ subor odporucani pre slovensku odborni1 verejnost’ a pedagogickii
prax.

Sekundarnym ciel'om bolo sledovat’ vplyv metodiky CLIL na vzdelavacie
vysledky ziakov v nejazykovych predmetoch, v ramci ktorych sa metodika CLIL
aplikovala.

Na zavereénom zbierani vyskumnych dat participovalo celkovo 12 ZS
v ramci celého tizemia SR. Priebeh EO, vysledky priebeznych merani ré6zneho
charakteru, ako aj vysledky zavere¢ného testovania z anglického a nemeckého
jazyka potvrdil potencial metodiky CLIL na zefektivnenie vyucby cudzich
jazykov na 1. stupni ZS.

Na zaklade skusenosti ucitelov vramci EO apozorovani hodin sa
konstatovalo, Ze metodika CLIL na 1. stupni ZS je tspesna, ak:

- suulohy v cudzom jazyku pre ziakov zaujimaveé;

- su zadania alebo pokyny v cudzom jazyku jasne formulované a zrozumitelné;

- ucitel’ zarad’uje pohybové aktivity a Cinnostny pristup;

- st aktivity rézneho zamerania a Casto sa striedaju;

- su aktivity prepojené so skiisenostami ziakov (redlne situacie);

- ucitel’ kladie doraz na komunikaciu, nie na nacvik gramatickych javov;

- sa ziaci ucia jazykové Struktary prirodzenou formou.

W

MoZnosti aplikdcie vysledkov EO:

- konkrétny vystup projektu EO: vypracované didaktické materialy (subor 137
metodickych listov a pracovnych listov pre 1. stupein ZS,vytvorenych ucitelmi
experimentalnych 5kol),
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- webové sidlo www.amos.ukf.sk/clil, kde su publikované najnovsie informdcie
o CLIL, metodické materidly pre ucitelov a ucebné pomécky pre aplikovanie
metédy CLIL vZS aSS, sucastou je aj diskusné forum pre ucitelov a
zaujemcov o metodiku,

- akreditované studijné programy kontinudalneho vzdelavania ucitelov ,, Metoda
CLIL vo vyucovani vSeobecno-vzdelavacich predmetov v zakladnej Skole —
teoreticky modul a prakticky modul *.

SPU na zdklade celkovych vysledkov EO odporical ministerstvu Skolstva
poniiknut ZS vyuzivanie metodiky CLIL od 1. rocnika v ramci nejazykovych
predmetov ako jednu z alternativ v pripade, Ze skola ma podmienky na zavedenie
vyucovania s metodou CLIL (odporucané pouzivanie cudzieho jazyka v ramci
nejazykovych predmetov na 1. stupni je 30 % vyucovacieho casu, max. 50 %
vyucovacieho casu).

Zaver

Implementacia uspesnych pedagogickych metéd a eduka¢nych programov do
SirSiecho prostredia $kél je jednym zvyznamnych prostriedkov realizcie
vnutornej reformy skoly.

Ako sme uz uviedli, legislativne prostredie vytvara nevyhnutné podmienky na
implementaciu inovacii. V uvedenom procese sa vSak presadzuju aj niektoré
vSeobecné zakonitosti Sirenia inovacii. Dolezity je aspekt, do akej miery su
inovacie kompatibilné s existujucimi zvykmi a hodnotami? Ci je tazké ich
aplikovat? Ako funguju? Na tieto otazky do urcitej miery odpoveda aj proces
experimentalneho overovania pedagogickych inovacii. Rogers (1995, s. 134)
nacrtava niekol’ko stratégii, ako je mozné dosiahnut’ ¢o najvacsiu diseminaciu
inovacii a udrzat' ich. Jednou zo stratégii je aplikovat’ inovacie v skupine
motivovanych jednotlivcov, ktori by ich 'ahko implementovali a poskytnut’ im
pozitivne reakcie a potrebné podmienky, ocenenie a podporu.

Pre podporu (aplikaciu) inovacii je velmi dblezita verejna mienka, nazor
odbornikov, rodicov, predstavitelov deciznej sféry. Jednou zpodmienok je
prezentovanie inovacii v médiach, ¢o bolo motivom aj nasho prispevku. Ak sa
prezentuje, Ze inovacie, ktoré su odskusané, s efektivne, potom to bude vacsia
vyzva aj pre ostatnych aktérov, ktori by chceli inovaciami zmenit’, ¢i zlepsit’ naSe
Skolstvo.
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Socidlna inklizia pomocou digitalnych technoldgii v skole

Romana Medved’ova
Katedra skolskej pedagogiky PdF TU, Trnava
Ustav vyskumu socialnej komunikacie SAV, Bratislava

Anotacia: Socidlna inkluzia pomocou digitialnych technologii v Skole. Prispevok
sa zaobera vyuzZivanim digitalnych technologii v skole aich mozZnostiach pri
zvySovani socidlnej inkluzie Ziakov zo socialne vyluceného prostredia. Cielom je
identifikovat’ moznosti a potencial vyuzivania digitalnych technologii pri vzdela-
vani socialne znevyhodnenych Ziakov, ktori dosahuju horsie vysledky v skole ako
ich rovesnici z majority. Taktiez sme sa pokusili na priklade jednej slovenskej
zakladnej Skoly empiricky zistit, ako k tymto technologiam pristupuju a vyuzivaju
ich ucitelia na Skole s velkym poctom socialne vylucenych deti, dalej aké su ich
digitdlne zrucnosti a pristup k technologiam v skole.

PEDAGOGIKA.SK, 2016, rocnik 7, ¢. 2: 127-138

Krucové slova: digitalna inkluzia, e-inkluzia, socidalna inkluzia, Ziaci zo socidlne
vyluceného prostredia, digitdlne technologie.

Social Inclusion through Digital Technologies in the School. This paper deals
with using of digital technologies in schools and their opportunities in enhancing
social inclusion of pupils from socially excluded communities. The aim is to
identify opportunities and potential by using the digital technologies in education
of social disadvantaged students, who are performing less well in school than
their peers from the majority. Furthermore based on one Slovak elementary
school we tried empirically determine how are these technologies perceived
among the teachers in school with high number of socially excluded children and
what are their digital skills and access to technologies in their school.
PEDAGOGIKA.SK, 2016, Vol. 7 (No. 2:127-138)

Key words: digital inclusion, e-inclusion, social inclusion, pupils from socially
excluded communities, digital technologies.

Uvod

Prispevok sa venuje problematike vzdelavania socialne vylicenych deti v kon-
texte vyuzivania digitdlnych technologii ako didaktického nastroja. Ciel'om
bolo identifikovat’ moznosti vyuzivania digitalnych technoldgii pri znizovani
slabych vysledkov tychto deti v Skole z dovodu ich socialne a ekonomicky
slabych podmienok, z ktorych pochadzaju. V prispevku vychadzame z pojmu
digitalnej e-inkluzie, zavedeného a pouzivaného v eurdpskych politickych
stratégiach, ktoré¢ho ulohou je znizovat’ digitalnu priepast medzi majoritnymi
skupinami a digitdlne marginalizovanymi skupinami, kam patria aj socialne
vylucené skupiny. V slovenskych podmienkach sa podla aktualnych tdajov

PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 7, 2016, ¢. 2 127



digitalne rozdiely v podobe pristupu a zrucnosti medzi 'ud'mi a regionmi po-
stupne zmazavaju, no napriek tomu mnohi v skuto¢nosti ostdvaju na okraji
digitalnej inkluzie. Prave Skoly a pedagogovia predstavuju dolezitého aktéra v
procese digitalneho zaclefiovania v ranom vyvoji deti z réznych socidlnych
skupin, do velkej miery takym spdsobom, ktory reflektuje aktudlny vyvoj
v spoloc¢nosti. Z tohto dovodu sa ponuka doposial’ na Slovensku slabo presku-
mand otazka ohl'adom sposobu vyuZzivania digitalnych technologii pri vzdela-
vani na Skolach a postojov ucitel'ov k digitdlnym technologidm, ktori vzdela-
vaju deti zo socidlne znevyhodnené¢ho prostredia, na ktord by sme sa
v prispevku radi zamerali.

Teoretické vychodiska

Socidlna exkluzia/inklizia

Podrla viacerych autorov (Walker, 1997; Hirt, Jakoubek, 2006) sa neda presne
urcit’ iba jeden faktor, ktory spdsobuje socialnu exkluziu. Ide o sthru viacerych
faktorov, ktoré st dovodom vzniku a trvania socialnej exkluzie, tzv. socialneho
vylucenia. Walker (1997) definuje socidlnu exkluziu ako dynamicky proces
¢iastocného alebo tplného vylucenia zo socialneho, ekonomického, politického
a kultirneho systému, ktoré predstavuji pre ¢loveka socialnu integraciu do
spolocnosti.

Frk (2010) objasiiuje socialnu exklaziu/inkluziu predovsetkym z pohladu
Europskej unie, ktora vnima socialnu exkluziu ako nebezpecny proces, ktory
moze viest' az k nereSpektovaniu socidlnych noriem a postojov, ¢o znamena
nesulad so spolo¢enskym zaujmom. Podl'a Gerberyho, Porubénovej a Repkove;j
(2005, s. 2) ,,pojmovy par socialna exkluzia/socialna inkluzia v politickej
rovine méze implikovat’ holisticku predstavu spolo¢nosti, v ktorej je socialna
sudrznost’” podkopavana polarizaciou nerovnosti. Tato durkheimovska reinter-
pretacia problematiky chudoby a socidlneho vylucenia je v sucasnosti
charakteristicka pre socialnu agendu EU.”

V pripade faktorov socidlneho vylucenia 'udi mézeme podl'a spravy Eurdp-
skej unie (Cullen, et al. 2011) rozliSovat’ Strukturalne faktory, ktoré stvisia
najmd so slabym pristupom k pracovnému trhu, s nizkym vzdelanim,
diskriminaciou, rodinnym zazemim, slabou infraStruktirou, priestorovym
vyli¢enim, zIym byvanim a pod. Dalej s to psychologické a behavioralne
podmienky ovplyvnené slabym sebavedomim, slabou podporou rodiny, pasivi-
tou, negativnymi postojmi voci Skole, ako aj vztahmi s rovesnikmi. Tretou
skupinou st inStitucionalne faktory, pod ktoré spadd predovSetkym Statna
politika vo forme institucii a ich systémova podpora socialne ohrozenych l'udi.

Na Slovensku sa najcastejSie spominaji zastupcovia romskej mensiny v po-
zicii skupiny obyvatel'stva, ktora je najviac ohrozena socidlnym vyli¢enim
(Hirt, Jakoubek, 2006; Kozubik, 2013). Podl'a Atlasu romskych komunit z roku
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2013 (s. 8) sa pri slovenskych Rémoch, ktori ziji socidlne vyluceni, kombinuji
nasledovné znevyhodnenia: ,,vyskytuje sa u nich chudoba vytvarana neza-
mestnanost’ou, chudoba zapri¢inena nedostatkom vzdelania ¢i previazana s de-
mografickymi podmienkami a diskrimindciou. Za najhor$iu sa oznacuje situd-
cia tej Casti romskej populécie, ktora zije v segregovanych osadach.*

Napriek tomu treba podla Sinclaira a spol. (2007) vnimat’ socialnu exklaziu
predovsetkym ako dynamicky proces, ktorého pévod nie je staticky, ale meni
sa spolo¢ne s vyvojom spoloc¢nosti. Je zavisld od meniacej sa individudlnej
suhry odlisnych podmienok jednotlivca, rodiny, komunity, ako aj od aktualne
dominujuceho diskurzu vytvarajuceho okolité socialne podmienky, ktoré st vo
svojej dobe a kultiire povazované za ,,normalne*.

Ako uvadzaju Kasc¢ak s Pupalom (2011), eurépska politika vo vSeobecnosti,
a teda aj socidlna politika vo forme vzdelavania, je aktudlne determinovana
neoliberalnym diskurzom, v ktorom orientacia na ekonomiku, ideu celozivot-
ného vzdelavania so svojou flexibilitou, mobilitou a individualizmom konstru-
uje podmienky ,,normalneho zaclenenia sa do spolo¢nosti pomocou konkrét-
nych vzdelavacich zrucnosti. ,,Celozivotné ucenie sa, zdoraziiujuce individua-
litu, jej potreby a slobodnu volbu, posuva zodpovednost zo systému na
nezavislé individua, ktoré nest plni zodpovednost' za ,,updating™ vlastnych
zru¢nosti, aby dosiahli svoje miesto v spolo¢nosti. Vo foucaultovskom slova
zmysle ,.celozivotné ucenie* sa konstituuje novia formu moci a cast mecha-
nizmu kontroly, ktord operuje v naSej spolocnosti“ (Kasc¢ak, Pupala 2011,
s. 12). Digitadlne zrucnosti sa preto javia v momentalnych podmienkach
primarne ako dolezité celozivotné kompetencie, ktoré st nevyhnutné pre
uspesné socialne zaclenenie individualit v spolocnosti, taktiez vzhl'adom na
proces vzdelavania. Umoziuju v neoliberdlnom kontexte spominant silno
presadzujicu slobodnti vol'bu, sebaprezentaciu, flexibilitu a mobilitu. Viaceri
autori sa v suvislosti s digitdlnymi technoldgiami priklanaju kich dalsim
»integraénym* vlastnostiam, ktoré vSak uz nie s tak jednoznacne spéjané
s hodnotami neoliberadlneho konceptu. K tym sa dostaneme v dalSej Casti
prispevku.

Digitdlna e-inkluzia

Digitalne technologie predstavuju Siroky pojem, pod ktory spadaju na jednej
strane ,,tvrdé* ,hardware* zariadenia, ako napr. mobilné telefony, pocitace,
hracie konzoly a pod. ana druhej strane médkké ,,software” programy, ktoré
umoznuji virtualnu socialnu interakciu medzi ich uzivatelmi (Abbott 2007).
V praci vychadzame z pojmu e-inkluzie, resp. digitalnej inkluzie, ktora pouZziva
Europska tnia a pod ktorou rozumie ,,stibor politik a aktivit, ktorych ciel'om je
eliminovat’ existujucu ,,digitalnu priepast™ (digital gap) v spolo¢nosti, t. j. roz-
diel medzi tymi, ktori maju pristup k modernym informacnym a komunikac-
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nym technoloégidm, ako aj schopnosti a zrucnosti ich vyuzivat a tymi, ktori

tento pristup a potrebné zrucnosti nemaju“ (info.egov.sk). Svoje vizie a ciele

suvisiace s (digitalnou) e-inkluziou definuje Eurdpska unia v sulade s aktualne

dominujicim neoliberalnym diskurzom vo vzdelavani (Kasc¢ak, Pupala, 2011)

nasledovne: cielom je vytvorenie ,.eurdpskej informacnej spolocnosti pre

vsetkych® (,,European information society for all) tak, ako to je definované

v strategickych ~ dokumentoch tykajicich sa informacénej spolocnosti

(europa.eu). Takymto dokumentom je predovSetkym Deklardcia ministerskej

konferencie o e-inkluzii v Rige z jina 2006, v ramci ktorej bolo identifikova-

nych niekol’ko kI'i¢ovych tém na podporu rozvoja e-inkluzie (info.egov.sk):

e e-Pristupnost’ (e-Accessibility) — urobit’ aplikacie IKT (informac¢nych a ko-
munika¢nych technoldgii) dostupné vsetkym, vratane I'udi so ,,Specidlnymi
potrebami* (t. j. pre zdravotne znevyhodnenych ob¢anov);

e star$i l'udia (the elderly) — vybudovat’ informa¢nu spoloc¢nost’, v ktorej by sa
aj star$i l'udia mohli naplno zapojit do ekonomického a spoloc¢enského
zivota, a v ktorej by ¢o najdlhsie mohli zit’ nezavislym spésobom zivota, pri
zachovani vysokej kvality svojho zivota;

e c-Kompetencie (e-Competences) — v ramci systému celozivotného vzde-
lavania poskytnit’ obcanom znalosti, schopnosti a zrucnosti potrebné na
zvySovanie socialnej inkluzie, zamestnanosti a kvality zivota;

e socialno-kultarna inkluzia (Socio-Cultural e-Inclusion) — umoznit mensi-
nam, pristahovalcom a mladym 'ud'om Zzijucim na okraji spoloc¢nosti plni
integraciu do spolo¢nosti a moznost’ participovat’ na informacénej spoloc-
nosti;

e geograficka e-inkluzia (Geographical e-Inclusion) — s vyuzitim informac-
nych a komunika¢nych technologii (dalej IKT) zvysit’ socidlnu a ekono-
micku situaciu l'udi zijucich na vidieku, v geograficky a ekonomicky znevy-
hodnenych oblastiach;

¢ inkluzivna elektronickd verejnd sprava (Inclusive eGovernment) — poskyt-
nut kvalitnejsie, pristupnejsie (s vyuzitim viacerych pristupovych kanalov —
multiple-channel access) a rozmanitejSie sluzby verejnej spravy pre vset-
kych (so zameranim na S$pecifické znevyhodnené skupiny obyvatel'stva)
s cielom zvysit' vyuzitim IKT aj participaciu obCanov v demokratickych
procesoch spolo¢nosti (problematika elektronickej participacie — e-Parti-
cipation).

Na Slovensku je Specialne k problematike digitalnej integracie spracovany
vladny navrh z novembra 2008, ktory reflektuje vizie v tejto oblasti’.

' Nadvizujiic na rozhodnutia Rady EU v roku 2000 v Lisabone, na ktorom sa zhodla
systematicky bojovat’ v odstraniovani chudoby a socialneho vylti¢enia do roku 2010.
2 Nérodna stratégia SR pre digitalnu integraciu, 2008.
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Digitdlna e-inkluzia v Skole

Ak sa blizsie pozrieme na vedecké studie, ktoré sa zaoberaju digitalnymi tech-
nologiami, najviac su v sivislosti s uspesnou e-inkliiziou vyzdvihované nasle-
dovné faktory: emancipécia, jednoduchd interakcia, Setrenie finan¢nych
a ¢asovych zdrojov, zdroj informacii a kontaktov a 'ahSia obcCianska participa-
cia (Mori 2005; Read and Blackburn, 2005) Dal$imi vyhodami digitalnych
technoldgii pre znevyhodnené deti, t. j. ich socidlno-kultarnu inklaziu, sa
znizenda stigmatizacia a marginalizacia, zvySené sebavedomie a motivacia ucit’
sa, jednoduchy pristup k informaciam a zlepSena spolupraca s ostatnymi (Mori
2005)

M. Prensky (2001) vo svojom ¢lanku pod nadzvom ,,Digital Natives, Digital
Immigrants® [Digitalni domorodci, digitalni imigranti], upozoriioval na
skutoCnost’, Ze sicasna generacia deti sa uci inak a doélezitym zdrojom poznania
su prave technologie. V slovenskych podmienkach vyskum z roku 2013
realizovany InStititom pre verejné otazky (d’alej IVO) potvrdil, Ze pocet
digitalne gramotnych l'udi na Slovensku stupa. Taktiez sa unich zlepsuje
vseobecna uroven digitalnych zruc¢nosti. Za vyznamny vysledok povazuje IVO
predovsetkym zlepSenie ,,digitalne slabSich® zo socidlne slabSieho prostredia
(stredna a starSia generacia, nizko vzdelani, dochodcovia, manudlne pracujuici,
ekonomicky slabé domacnosti). Tieto skupiny l'udi dlhodobo stagnovali a boli
doteraz tou castou populacie, ktora stila na okraji ,digitdlnej priepasti.
»Digitalne rozdelenie sa teda po prvykrat od sledovania problematiky zac¢ina
mierne zmenSovat. Mierne preto, lebo eSte stale existuju pomerne vyrazné
rozdiely vo vnutri jednotlivych socidlno-demografickych skupin. K istému
vyrovnavaniu doslo aj v regiondlnom pohlade. Rozdiely medzi vidiekom a
mestom sa zmens$ili a pomaly kon¢i aj tradicné delenie na Bratislavu verzus
zvySok Slovenska® (Velsic, 2013, s. 15).

V medzinarodnom svetle skiima troven digitalnej gramotnosti v jednotli-
vych europskych krajinach FEurostat. Podla vysledkov je u nas priblizne
rovnaka uroven digitalnych zru¢nosti ako je priemer EU. ,To, v ¢om sa
odliSujeme, je nadpriemerny podiel tych, ktori disponuju strednou troviou
digitalnych zru¢nosti” (ibid) Tym sa podla spravy IVO Slovaci radia medzi
tych ob¢anov Eurdpy, ktori vedia reagovat’ na globalne vyzvy, a teda postupne
zlepsuju svoje digitalne zrucnosti.

Podl'a Kanisovej a Sokolovej (2013) skoly a ucitelia nemdzu tento stav
ignorovat’ a musia tiez reflektovat’ realitu zivota ziakov. Ucitelia a ucitel’ky by
mali podl'a nich vediet’ ovladat’ digitalne technoldgie a prinasat’ ich v primera-
nom rozsahu do vzdelavacieho procesu. Skola by mala u¢it deti novym

file:///C:/Users/Matej/Downloads/N%C3%A1rodn%C3%A1%20strat%C3%A9gia%20
SR%20pre%20digit%C3%A11nu%20integr¥%C3%A 1 ciu%20(1).pdf.
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zruénostiam, ,,aby pomahali prekondvat’ tzv. digitdlnu priepast, ktora uz nie je
len generacna, ale Casto aj kultarna a psychologicka® (Prensky 2001; Masaryk,
Sokolova, 2009).

Vyhodou digitalnych technolégii vo vzdeldvani st uz spominané vlastnosti,
ako zarad’'ovanie kazdého do vyucby, udrziavanie pozornosti, budovanie preno-
sitelnych zrucnosti, okamzita spitnd vizba, vlastné tempo, Siroké spektrum
informacii a pod. Na druhej strane za zdkladnti nevyhodu vyucby s podporou
digitdlnych technoldgii povazujii viaceri autori tzv. ,multitasking® (Skoda,
Doulik, 2011). To znamena, Ze ziak pocas hodiny pouziva ¢o najviac druhov
technologii, ktoré su pre ziakov zaujimavé a atraktivne, avSak v skuto¢nosti
mobze dochadzat’ k tomu, Ze ziak neustéle ,,skace* medzi jednotlivymi tlohami
a ani jednej sa nedokaze venovat intenzivne. Ziak si sice na hodine vyskusa
vela, aviak velmi povrchne. Moderné vyskumy podl'a Skodu a Doulika doka-
zali, ze ,,rozdelovanie pozornosti zhorsuje schopnost zapamdtat si informacie,
pochopit’ hibsie suvislosti, a tym aj znizuje celkovu efektivitu ucenia. Taktiez
postupne dochadza aj k zhorsovaniu sustredenosti na jednu vec, kedZze clovek si
zvykol vnimat viac veci naraz** (2011).

Ucitel' je pri vzdelavani chapany ako ,,celozivotny uciaci sa“, a nie ako
hotova profesia, ked’ze digitalne technologie sa od klasickych odliSuju tym, ze
nie su stabilné, podliehaju rychlym zmenam v ¢ase a je mozné ich vyuzit
variabilnym spdsobom (Strong-Wilson et al., 2012). To spdsobuje, ze ucitel
potrebuje dlhsiu pripravu na hodiny a tiez osvojenie si kompetencii za¢lenenia
technoldgii do vyucby.

Uspesnost’ pouzivania technolégii v 8kole tiez zavisi od samotnych postojov
ucitelov k zavadzaniu inovéacii. Dalo by sa predpokladat’, ze mladi ucitelia a
uitelky — tzv. digitalni domorodci, by mali tato tlohu zvladnut'. Studia
N. Leia (2009) naznacuje, ze mladi Studenti a Studentky pedagogiky maju
k zavadzaniu technologii pozitivne postoje, avSak chybajii im dostatocné zna-
losti na ich aktivne pouzivanie vo vyucbe. Potrebuju, aby v ramci pripravy na
Skole boli pre nich vytvorené zmysluplné prepojenia medzi technologiami
a vyucovanim (Kanisova, Sokolova, 2013).

Z tohto dovodu sa pontika doposial’ v slovenskych podmienkach neskimana
otazka, ato, akym sposobom zaclenuji a aké postoje maji voci digitalnym
technoldgiam vo vyucovani ucitelia a ucitel’ky na Skolach, ktoré vzdelavaju
predovsetkym deti zo socialne znevyhodneného prostredia. Vychadzame pre-
dovsetkym z toho, ze existuje vyS$ie spominana politika socialno-kultirnej e-
inkluzie aj v ramci vzdelavacieho procesu, ktora by mala byt presadzovana
najmé na zékladnych skolach so socialne slabsimi ziakmi z malo podnetného
prostredia. Dalej tieto $koly musia Castej§ie vynalozit' vi¢sie Gsilie, aby ziskali
koncentraciu a motivaciu deti ucit’ sa, pricom prave z toho doévodu by mohli
inklinovat’ k novym metédam vyucby.
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Preto sme sa rozhodli na priklade jednej zékladnej Skoly, do ktorej chodi
takato skupina deti, skamat’, do akej miery sa na tejto Skole v pedagogickom
procese pouzivaju digitalne nastroje a d’alej aké st k nim postoje zo strany
slovenskych ucitel'ov.

Metody a zistenia

Pre ziskanie prvotného obrazu o tejto téme na Slovensku sme sa preto rozhodli
zrealizovat’ niekol’ko rozhovorov s pedagdégmi na spominanej vybranej zaklad-
nej Skole, ktora sa nachadza v blizkosti socialne vylucenej romskej lokality a
prevazna vécsina ziakov skoly pochadza prave z tejto lokality.

Rozhovory sa uskutocnili v aprili a maji 2015 s pedagdégmi na 1. a 2. stupni
roéznych vekovych kategoérii. Velka vicsina ziakov v skole pochddza z miestne;j
romskej socialne vylucenej lokality. Romska lokalita sa nachadza na okraji
obce, pricom najvacsim problémom pre priblizne 700 obyvatel'ov osidlenia je
chybajuci pristup k vode a tiez slaba az konfliktna interakcia s majoritou (Atlas
romskych komunit, 2014)

Rozhovory boli zrealizované stroma ucitel’kami, jednou pedagogickou
asistentkou a jednou vychovavatelkou. Vysledky spomenuté v tejto praci nie si
preto reprezentativne, a to z dovodu malych ¢asovych a finanénych zdrojov.
Predstavuju vSak prva délezitd sondu do vyuzivania digitadlnych technologii na
Skolach so socidlne vyluc¢enymi ziakmi a pochopenie moznosti ich vplyvu na
lepSie vzdelavanie takychto deti. Rozhovory boli polostrukturované a res-
pondentom sme kladli predovsetkym otazky ohl'adom ich spdsobu vyuzivania
digitalnych technologii v ramci Skoly na svoju vlastni pripravu, ako aj ich
vyuzivania v ramci vyuCovania ziakov, d’alej sme sa pytali na ich uroven
digitalnych kompetencii, ako aj nazoru na potencidl vyuzivania tychto tech-
nolodgii pri vzdelavani deti zo socialne znevyhodneného prostredia.

Ucitelia v rozhovoroch jednoznacne zdoraznovali slabé vybavenie Skoly
vzhl'adom na pocet fungujtcich pocitacov a taktiez slabé pripojenie na internet.
Ked’ze podla ich slov nemaju vyhovujice podmienky v $kole na pripravu a ko-
munikdciu, vyuzivaji pocitace najcastejSie doma. V Skole si obcas skontroluji
maily na pocitaci, o ktory sa delia so vSetkymi ostatnymi ucite'mi. ,Je tu
problém s internetom. Stale vypadava. Niekedy aj dva tyzdne nefunguje. Ze
vraj deti nam vytahuju kabliky* (ucitel’ka 1. stupnia, 29. 4. 2015). Ucitel’ky
nevedia presne urcit’, preco internet vypadava, obvinuju z toho aj deti.

Napriek tomu sa vi¢sina z nich pomocou domacich pocitacov snazi in§piro-
vat' a vyuzivat internetové stranky a socidlne siete na pripravu vyucovania.
Z domu pracuju s virtualnou kniznicou pre ucitelov ako aj s FB strankami,
ktoré ponukaji rézne metody, aktivity a tipy. Z odpovedi vyplyva, Ze ucitelia
vyuzivaju internet z domaceho pocitaca prevazne na ziskavanie doplnkovych
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vyucovacich informadcii, avS§ak menej aplikuji programy a aktivity priamo vo
vyucovani.

Vicsina respondentov sa vyjadrila, Ze je pre nich narocné ucit pomocou
technoldgii. Vedia, ze niektori ucitelia vyuzivaju Specialne programy a pochva-
uja si ich, ale oni sami sa necitia byt’ tak zru¢ni. Obcas detom pustia video,
avsak nerobia to pravidelne. Zdovodiuju to tym, ze bud’ premeskali jednotlivé
Skolenia, ktorych je a bolo v minulosti podla nich dost’ (taktiez uvadzali, ze ich
nadriadeni im umoziiuju névstevu vzdeldvacich kurzov), alebo jednoducho
nemali Cas azaujem, ateraz ich neovladajii anemaji potrebné zrucnosti.
Pripastajt, ze podobné zrucnosti by mohli Studenti ziskavat’ na pedagogickych
Skoléach, ktoré vsak oni v minulosti na Skole neziskali. ,,JJa pocitujem, ze by
som to chcela vediet kvalitnejSie, ale, zial, nemam dost’ ¢asu. Kolegyna mi
slubila, Ze mi pomodze sa v tom zorientovat. DlhSie som bola mimo skolstva,
trochu som to presvihla® (ucitel’ka, 1. stupen).

Napriek tomu sa vyjadruju vel'mi pozitivne o pouzivani technologii vo
vyucbe, priam Uplne nekriticky. Pri odpovediach nevedeli vymenovat’ Ziadne
nevyhody, ktoré by digitalne médid mohli priniest, ¢o tiez mdze naznacovat’
slabé povedomie ucitelieck o digitalnych technologiach ako didaktického
nastroja.

Predovsetkym zdorazinuju vyhody tychto nastrojov z pohladu kognitivnej
vybavy svojich ziakov, ktorych vnimaju ako Specificku cielova skupinu, a
ktori majui podla nich problémy so zadkladnymi zrucnost’ami a koncentraciou.
,Deti vel'mi malo Citaja, ked’ nieCo vysvetl'ujem Ustne, nepoc¢ivaji. Vizualne je
to ale iné. Ich to zaujme ovel’a viac. Je to pre nich nieco viac zdzitkové. Oni
zazitky nemaju, preto ich potrebuju. Nam sa tato forma osvedcila. Ak dostanti
nazornu ukazku doplnent zvukom a obrazom, to funguje (ucitel’ka, 2. stupen).

V suvislosti s romskymi detmi z vylucenych lokalit si vac¢Sina z opytanych
mysli, Ze je to vhodna pomocka, pricom ju vSak vnimajui len ako doplnkovy
nastroj na ziskanie pozornosti a lepsie chapanie u¢iva. Ulohu ugitel'a v tomto
procese posudzuju stale ako dolezitu.

Taktiez sme zistovali, ako vnimaju ucitelia digitalne zru¢nosti ich ziakov
a sposoby vyuzivania digitalnych technologii. Ziaci st podl’a nich zruéni, ¢o sa
tyka technoldgii, ked’ze skoro kazdy z nich ma ,,smartfon“, dokonca ,,tablet®,
ktory im rodic¢ia kupuja. ,,Maju vel'mi dobré telefony, tiez tablety maju (...)
v tomto idu s dobou* (vychovavatelka). Mnohé deti si vSak telefony do Skoly
ani nenosia, kedze sa boja, Zze by im ich niekto ukradol. Tiez sa nevedia
pripojit’ na Skolsky internet. Podla slov uditeliek, pocitace maju doma zriedka,
vyuzivaju najmd telefony. V pripade zadavania tiloh pomocou pocitaca na
doma je to vSak problematické, kedze podla ucitelick v romskej osade Zziju
rodiny na lepSej a vel'mi zlej ekonomickej urovni, to znamena, ze prevladaju
vel'ké rozdiely medzi jednotlivymi det'mi.
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Dolezitym priestorom, ktory umoziuje detom pravidelny pristup k poci-
taCovym a internetovym programom na Skole, je pocitacova miestnost. Mozu
ju navstevovat’ kazdy dent po vyuCovani az do 16.00, ¢o vel'a deti vyuziva.
Zvycajne tam ma dozor jeden z pedagogov, ktory podla naSich zisteni len
pasivne dozera na deti. ,,V Skole nevladzu uz po $tvrtej hodine. Na obed odidu
domov, ale potom sa vratia spat’ do Skoly, aby mohli ist’ na pocitace. To uz
zase nie su unaveni® (ucitel’ka 1. stupfia). Doma maju zriedka pristup na
internet, v kaviarfiach treba platit, takze pocitacova miestnost’ v Skole je pre
nich najvhodnejSia moznost. Podla slov uciteliek je to samotna iniciativa
Skoly, ked’Ze chceli umoznit’ detom ¢o najcastejsi pristup k pocitacom.

Zaver

Z rozhovorov zo skumanej zakladnej Skoly je zrejmé, ze ucitelia a ucitel’ky
napriek ich pozitivnemu, priam nekritickému postoju k vyuzivaniu digitalnych
technoldgii pri vyucovani ziakov zo socidlne vyluceného prostredia, ich oni
samotni v skuto¢nosti pri vyucbe vyuzivaju len zriedka. Dévodov je viacero.
Vécsina z nich uvadza slabé vlastné digitdlne zrucnosti, ktoré si nedokazali
doplnit’” dostato¢nou ponukou vzdelavacich kurzov, ¢i uz z nezaujmu alebo
nedostatku casu. Takisto si tieto zrucnosti neosvojili pocas vysokej Skoly,
ked’ze podrla ich slov takéto kurzy neboli stiastou osnov, a to zdoraznovali aj
pedagégovia mladsej generdcie. Dalej uvadzaji slabé vybavenie Skoly
digitdlnymi pomockami, ktorych je malo a nefunguju ako by mali, napriek
viacerym narodnym digitalnym projektom z minulosti a s podporou Eurdpske;j
unie. Ucitel'ky potvrdili nedostaCujuce osvojenie si digitalnych zru¢nosti a ich
pouzivanie vramci vyuCovania, napriek ich pozitivnemu hodnoteniu
technoldgii a ich vplyvu na deti zo socialne vyla¢eného prostredia. Stale sa
Castym problémom javi zakladny pristup k tymto technoldégiam, nedostatocné
technické vybavenie $kol a tiez nedostatok financii na ich zabezpecenie. Tieto
problémy sa mézu tykat’ predovsetkym §kol, ktorych Ziaci pochadzaju z hor-
Sich socialnych a ekonomickych podmienok oproti §koldm s prevaznou vacsi-
nou skupinou ziakov z majority. Takéto porovnanie by bolo hodné d’alSieho
kvantitativneho vyskumu.

Vysledky poukazuju na to, ze napriek dominantnej politike Europskej tnie
smerom k rozsirovaniu si digitalnych zrucnosti na strane mladych ludi,
zdoraziujuc tiez ich dolezitost’ z pohl'adu socidlnej inkluzie pre deti a mladych
Iudi zo socidlne znevyhodneného prostredia, nedochadza v Skolach k vyraz-
nému zlepSeniu digitalneho prostredia. Problémom ostdva slaba vybavenost
$kol technologiami, nedostatona pripravenost’ ucitelov a chybajuce digitalne
vzdelavanie na formalnej tirovni.
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Spravy
Valné zhromazdenie Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri SAV

Slovenska pedagogicka spolocnost’ pri Slovenskej akadémii vied je obcCianske
zdruzenie spdjajuce odbornikov z pedagogiky v zdujme dynamizicie peda-
gogickej teorie i vychovno-vzdelavacej praxe. Jej Cinnost’ je rozvijanad s po-
stupnymi zmenami, od roku 1928 , obnovena v roku 1943, potom roku 1964
aopat’ aktivizovana vroku 2002. V kazdej dobe bola uloha pedagogicke;j
spolo¢nosti zamerana na skvalitiiovanie pedagogickej tedrie a pedagogického
vyskumu, ale aj skvalitiovanie vychovno-vzdelavacej praxe na zakladnych,
strednych, ale aj vysokych skolach. V zmysle uvedenych tendencii bolo
orientované aj Valné zhromazdenie Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri
SAV 11. februara 2016. Uastnici valného zhromazdenia zastupovali vietky
oblasti Slovenska, od vychodného Slovenska, cez stredné Slovensko po Bra-
tislavu, susilim ndjst’ podstatna liniu v ¢innosti spoloc¢nosti. V hodnotiacej
sprave k Cinnosti spolocnosti podpredseda vyboru Jan Danek upozornil na
podstatné vysledky aktivit, ktorymi st ¢innosti sekcii socialnej pedagogiky,
vysokoskolskej pedagogiky ¢i dejin Skolstva a pedagogiky, vydavanie elektro-
nického casopisu Pedagogika.sk. spoluprica s EERA so sidlom v Berline
(European Educational Research Assotiation), ¢i aktivity viazané na osobnosti
slovenskej pedagogiky (85. vyrogie narodenia Rudolfa Stepanovica, 80.
vyro¢ie narodenia Jana Perhédcsa, podiel na vystavich Muzea Skolstva
a pedagogiky, spolupraca s Radou slovenskych vedeckych spoloc¢nosti pri
SAV), ale upozornil aj na problémy v ¢innosti ako je neexistovanie partner-
ského pedagogického tustavu v Slovenskej akadémii vied, nizSia uroven
komunikécie medzi ¢lenmi spolo¢nosti, potrebna aktivita vo viacerych sek-
ciach, znizena spolupraca v oblasti vyskumu, ¢i nedostato¢na spolupraca
v ramci regionov. Podnety k zlepSeniu ¢innosti a rieSeniu problémov Sloven-
skej pedagogickej spolo€nosti pri SAV poskytla diskusia s navrhmi na vznik
novych sekcii (predskolskej pedagogiky, didaktiky, manazmentu Skolstva),
aktivizacie komory pedagogov, spolupracu vo vedeckom vyskume, lepsie
poznanie a prostrednictvom konferencii, publikovanie prostrednictvom
Casopisu Pedagogika.sk, vymenu informacii cez www stranku spolo¢nosti,
aktivity voci ministerstvu Skolstva a predovsetkym vyjadrovanim prislusnosti
k pedagogickej spolocnosti. Analyza cinnosti, hospodarenia iplanu do
buducnosti dali impulzy do novych aktivit, ktoré by boli aj prejavom tcty voci
zosnulému predsedovi SPdS pri SAV Ladislavovi Machackovi, ktorého
pamiatku si ucastnici valného zhromazdenia uctili minutou ticha. Je len
samozrejmé, ze buduca Cinnost’ spolocnosti je viazand na aktivity vSetkych
¢lenov so skutoénym zaujmom o pedagogicki vedu a kvalitni vychovu
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a vzdelavanie na Slovensku, ktoré bude koordinovat’ vybor spolocnosti. Na
zaklade navrhu clenskej zakladne izadujmu jednotlivych odbornikov bol
zvoleny devétclenny vybor spoloCnosti v zlozeni Zlatica BakoSova, Peter
Ondrejkovi¢, Viera Kurincova, Paula Kors$iakova, Silvia Doncevova, Méria
Zahatnanska, Igor Marks, Katarina Cimprichova-Gezova, Martina Slezakova.

Na naslednom stretnuti zvoleného vyboru bola za predsednicku vyboru
spolocnosti zvolend Zlatica BakoSova, podpredsedom sa stal Peter Ondrejkovic
atajomnickou Silvia Doncevovd. Novy vybor Slovenskej pedagogickej
spolocnosti pri SAV vyjadril presvedcenie, ze spolocnost’ bude napredovat
vdaka c¢innosti sekcii, v ktorych buda jednotlivi ¢lenovia aktivizovani
k publikovaniu v &asopise Pedagogika.sk, spolupracou s EERA a Ceskou
pedagogickou spoloénostou pri CAV, kooperaciou sRSVS pri SAV
i vedeckou spolupracou a stretdvanim sa na konferenciach, ktorych sucast'ou
bude aj konferencia ,,Rodina, tolerovanie inakosti a kvalita Zivota deti*, ktoré
su financnymi zdrojmi pre ¢innost’ spolo¢nosti, spolocne s platenim ¢lenského
ako vyjadrenia vztahu k tomuto ob¢ianskemu zdruzeniu.

Jan Danek

Kratka spomienka na prof. PhDr. Vieru Zbirkovi, CSc.

Zanietena badatel’ka, histori¢ka Skolstva a pedagogiky, priekopnic¢ka Skolského
miizejnictva na Slovensku i vysokoskolskd pedagogitka —Viera Zbirkova.
Jemna Zena, ktord vo vojom okoli rozdavala energiu, usmev a ukazovala
moznosti d’alSieho badania. Zaciatkom januara sme si pripomenuli uz 5 rokov
od jej nedozitych 70. narodenin.

Viera Zbirkova, rod. Le¢kova, sa narodila 14. augusta 1941 v Brodskom
v okrese Senica. Po ukonéeni osemrocnej strednej Skoly v roku 1955 zacala
Studovat’ na Pedagogickej Skole pre vzdelavanie ucitelov narodnych skol
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v Bratislave, ktorti uspeSne ukoncila v roku 1959. VysokoSkolské vzdelanie
ziskala na Filozofickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave, kde
v roku 1964 ukoncila aprobaciu pedagogika - slovensky jazyk a literatura. Uz
pocas svojich vysokoSkolskych $tadii sa zafala venovat histérii Skolstva
i vdaka jednému z vynikajucich slovenskych historikov pedagogiky Jozefovi
Matejovi. Vo svojej diplomovej praci skiimala zivot a dielo vyznamného
slovenského pedagdga a matematika Juraja Hronca. Svoje poznatky o niom
neskor aj odpublikovala (doposial’ tato publikacia je jedina k ¢innosti J. Hron-
ca) a nad’alej sa venovala skimaniu osobnosti ako napr. A. Mikus, M. Culen,
F. R. Osvald a dalsi.

Od roku 1964 pdsobila ako vysokoskolska pedagogicka najskor na Vysokej
Skole pedagogickej, neskdr premenovanej na Univerzitu Konstantina Filozofa
v Nitre. Jej prvotnym a dlhodobym posobiskom bola Katedra pedagogiky, kde
jej profilujucim predmetom vyucovania bola najskor teoria vychovy a neskor
i dejiny Skolstva a pedagogiky. V roku 1998 prestupila na Filozoficku fakultu
UKF, kde garantovala Studijny program socidlnej prace a od roku 2003
pracovala na Katedre vSeobecnej a aplikovanej etiky, kde viedla doktorandov
katedry. Vzacna bola jej starostlivost (zaujem) o odborné napredovanie
mladsich kolegov zaoberajucich sa dejinami pedagogiky. Rozdavala odborné
rady, hl'adala kontakty a priestor pre ich odbornu realizaciu.

28. marca 2011 ziskala in memoriam Velkil medailu sv. Gorazda udelo-
vanu Ministerstvom skolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky.

Fundamentilnym objektom vyskumu Viery Zbirkovej bola problematika
Cesko-slovenskych vztahov v oblasti Skolstva akomeniologia. V oblasti
komenioldgie spracovala viacero Studii, referatov, prispevkov, hesiel do
Encyklopedie Comeniana (ako aj Pedagogickej encyklopédie) i vydala
niekol’ko publikacii — Reca, Kapitoly o posobeni ¢eskych exulantov na
zapadnom Slovensku. Aktivne posobila v Unii Comenius, v spolo¢nosti, ktora
propaguje dielo a dokaz J. A. Komenského v Eurdpe i vo svete. Vd'aka nej sa
zaktivizovalo i komeniologické hnutie na Slovensku a centrom sa stala UKF
v Nitre. V roku 2002 iniciativou &lenov Unie Comenius v Cechach popularizo-
vat’ mySlienky J. A. Komenského medzi detmi a mladezou, vznikla literarno-
vytvarno-vedomostna sut'az Komensky a my, ktora sa jej zasluhou rozsirila i na
Slovensku. Vdaka jej pociatoénému usiliu a angazovanosti mozno dnes
konstatovat’ uspesnost’ stitaze — v tomto roku sa u nds realizuje uz 13. ro¢nik.

Dalsou kli¢ovou oblastou, ktorej sa venovala bola muzeologia. Vieru
Zbirkovii povazujeme za zakladatelku slovenského $kolského miizejnictva,
pricom sa podiel'ala na vzniku Mizea starej Skoly v skanzene pri Slovenskom
pol'nohospodarskom muzeu v Nitre. Vo svojej badatel'skej ¢innosti neobisla ani
oblast’ pedagogiky voI'ného ¢asu, v ktorej sa venovala problematike hry.
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Viera Zbirkové patrila medzi zanietenych pedagdgov a svojim entuziazmom
strhavala Studentov k $tadiu dejin, hladaniu starych dokumentov, listin
i Skolskych pomocok. Iv dnesnej dobe nam moéze byt vzorom jej Usmev,
nasadenie pre vec a dobrosrdec¢né srdce.

Alexandra Pavli¢kova, Julia Ivanovicova

Tri tyZdne Strajku na vysokych Skolach

Slovenské Skolstvo nedavno zasiahli udalosti, pre ktoré¢ by sme marne hladali
precedens. Predovsetkym trojtyzdiiovy S$trajk na materskych, zakladnych a
strednych Skolach, do ktorého sa v r6znej miere zapojilo vyse 15 000 l'udi, a
ktory svojim trvanim pred¢il vSetky skorSie vystipenia zamestnancov tohto
druhu. Po nom prezvali Strajkova Stafetu univerzity. Trojtyzdnového Strajku sa
tu zucastnilo takmer Sest’sto pedagogov a d’alSich pracovnikov z dvadsiatich
vysokych $kdl z celého Slovenska. Zrejme prvykrat sa tak na Slovensku stalo,
ze skupina zamestnancov prerusila obvykla pracu (a vzdala sa mzdy) nie vo
vlastnom bezprostrednom zaujme, ale za splnenie poziadaviek svojich kolegov
a kolegyn. Navyse, spolu Sesttyzdiiovy Strajk nezorganizoval odborovy zviz,
ale neformalne iniciativy, ktoré zalozili radovi zamestnanci, bez platenych
funkcionarov, takpovediac zdola.

Pravda, poziadavky Strajkujlicich zatial zostavaju nesplnené. Je vSak
zrejmé, ze tieto udalosti zanechali hlboku stopu a budu délezitym faktorom
d’alsieho vyvoja. Sucasné medziobdobie spojené s nastupom novej vlady je
vhodnou prilezitostou na to, aby sme sa obzreli za dianim poslednych
mesiacov, zhodnotili ho a uvazovali o tom, ¢o by malo nasledovat’.

Dovol'te osobnu perspektivu. Len treti rok pracujem ako vyskumnik na
Filozofickej fakulte Univerzity Komenského. Dianie v regionalnom skolstve
som sledoval ako doktorand uz pocas Strajku v roku 2012. Aj preto, lebo
viaceri moji byvali spoluziaci a d’al§i znami pracuju na zakladnych ¢i strednych
Skolach. Ich snahe vybojovat si lepSie ohodnotenie som Zelal uspech. Tak ako
oni, i ja som bol sklamany, ked’ sa Strajk po troch dnoch skon¢il. Univerzity sa
k nemu nepripojili, aj napriek tomu, Ze regionalne a vysoké Skolstvom spolu
uzko a vSestranne suvisia.

Moju pozornost’ vtedy upttali aktivity hrstky pedagogov z bratislavskych
$kol, ktori sa pokusili v Strajku pokracovat’ ,,Stafetovou’ formou. Aj v d’alSich
mestach vzisli z trosiek zbabraného Strajku skupiny aktivnych ucitel'ov, ktoré
boli odhodlané pokraovat v nastipenom kurze a dorazne ziadat politicka
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reprezentdciu, aby drzala slovo. Za splnenie zndmej trojice poziadaviek (rast
miezd, vyrovnanie rozdielov vo vybaveni §kdl, zmena systému celozivotného
vzdelavania) zacali v roku 2015 organizovat’ protestné zhromazdenia i d’alSie
akcie, ktoré vSak u kompetentnych zostali bez odozvy. Regiondlne ucitel'ské
skupiny sa zakratko spojili do Iniciativy slovenskych ucitel'ov (ISU). V januari
2016 ISU vyhlasila strajkovil pohotovost’ a 25. 1. vypukol strajk. Mnohé skoly
zostali zatvorené, dalSie predstierali fungovanie v obmedzenom rezime.
Odpadlo vyse 400-tisic vyucovacich hodin.

Ucitel'ska iniciativa pocCas Strajku organizovala verejné stretnutia urcené
ucitel'om, rodi¢om i SirSej verejnosti. Mali pre mia neopakovatel'nii atmosféru:
ucitel’ky z réznych stupniov na nich otvorene hovorili nielen o problémoch,
ktorym celia, ale najmi o sebatcte, o spolo¢nej chuti zlepsit' svoju situaciu.
Rodicom trpezlivo vysvetlovali, preco poziadavky povazuji za opodstatnené,
navzajom sa povzbudzovali. Viackrit som v priamom prenose sledoval
metamorfozu prili§ skromnych uciteliek, na sebavedomé organizatorky, ktoré
dorazne, presved¢ivo a racionalne argumentuji v prospech Strajku. Aj vo mne
tieto stretnutia vyvolali chut’ zapojit’ sa.

Strajkujtici ugitelia sa dvakrat obratili na vysoké $koly so Ziadostou o
solidaritu. Viaceré institucie a pracoviska zareagovali podpornymi stanovis-
kami. Senat Filozofickej fakulty napokon zvolal zhromazdenie akademicke;j
obce na 8. februara, teda na zaciatok tretieho tyzdiia Strajku. Zislo sa na fiom aj
niekol’ko zamestnancov réznych bratislavskych i d’alSich vysokych $kél, ktori
cheeli prakticky podporit’ ucitel'sky $trajk. Kratko nato sme zalozili Iniciativu
vysokoskolskych ucitelov (IVU), ktora 9. februdra wvyhlésila Strajkovu
pohotovost’ za splnenie poziadaviek ISU a vyjadrila odhodlanie vstapit do
Strajku od 15. februara do Strajku.

Na jeho pripravu zostaval necely tyzdeni. Bolo jasné, Ze vicSinu zo
Strnastich tisicov zamestnancov vysokych §kol sa nepodari ani len oslovit,
nieto zapojit. Ak aj odhliadneme od kratkosti ¢asu a absencie akejkol'vek
organizacnej infrastruktiry, ucast'ou v solidarnom $trajku nemohli vysokoskol-
ski pedagogovia ziskat' ni¢ hmatateIné. Rovnako sme si uvedomovali, Ze
cielom Strajku nemoze byt — na rozdiel od regionalneho $kolstva — zatvorenie
$kol. Zatvorena univerzita nikdy nedokaze vyvinut’ taky ekonomicky tlak ako
materska ¢i zakladna Skola. Rozhodli sme sa preto, Ze pocas Strajku sa vysoké
Skoly stanu tribunou pre nespokojnych ucitelov, ako aj miestom otvorenej a
kritickej diskusie o smerovani slovenského Skolstva. Prerusenim prace sme
cheeli vytvorit’ priestor i ¢as na to, aby sa vysokoskolski pedagdgovia i Studenti
aktivne zapojili do zapasu za dostojné spoloCenské postavenie ucitel'ského
stavu a za lepSiu budicnost’ vzdelavania na Slovensku.

Pocet T'udi, ktori vopred potvrdili G¢ast’ na $trajku, dosiahol den pred jeho
zaCiatkom sotva stovku. Zacinali sme s malou duSickou. Postupne sa vSak
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Strajk zacal Sirit’ a ¢islo presiahlo hranicu dvoch, Styroch, piatich stoviek. Zrazu
Strajkovali zamestnanci univerzit v Bratislave, Kogiciach, Ziline, PreSove,
Banskej Bystrici, Ruzomberku, Trnave ¢i Nitre. Citili sme podporu aj zo strany
mnohych kolegov, ktori sa z r6znych dévodov rozhodli nestrajkovat’. Prekva-
pilo nés, ako aktivne sa k udalostiam postavili Studenti. Nie raz som sa stretol
s nazorom, ze vd’aka Strajku su na svoju alma mater znova hrdi. Takmer v kaz-
dom univerzitnom meste sa konalo mnozstvo sprievodnych verejnych podujati.
Spolu ich bolo vyse sedemdesiat, teda viac ako tri kazdy den. ISlo o diskusie,
workshopy, demonstracie, koncerty ¢i besedy s ucitelmi — vSetko na podporu
poziadaviek zamestnancov regionalneho $kolstva a Sirenie povedomia o problé-
moch tohto sektora.

Dosluhujuca vlada vytrvala v postoji, ktory predvidavo zaujala uz januari:
do piateho marca sa pre ucitel'ov uz neda nic urobit’. S prichodom volieb zostali
poziadavky bez jasného adresata, a tak sme Strajk na vysokych Skolach po
troch tyzdiioch prerusili. Od 7. 3. st obe iniciativy v spolo¢nej Strajkove;j
pohotovosti a nad’alej trvajii na splneni pévodnych troch poziadaviek.

Co teda priniesol $trajk na vysokych $kolach? Od zagiatku sme &elili kritike,
ze pocet Strajkujucich je prili§ nizky; exminister Draxler dodnes hovori o
vysokoskolskom Strajku len v tvodzovkach. Iste: ak za zdklad na vypocet
podielu Strajkujicich vezmeme celkovy pocet zamestnancov vysokych $kol
(pripadne pocet ich pedagdgov), ziskame zanedbateI'né ¢islo. Tymto postupom
sa vSak zakryva fakt, Ze na niektorych pracoviskach (Filozofické a Prirodove-
deckéd fakulta UK, Fakulta matematiky fyziky a informatiky UK, Fakulta
riadenia a informatiky ZU, Fakulta informatiky a informaénych technolégii
STU) sa do solidarneho Strajku zapojila az Stvrtina zamestnancov, ba niekde 1
viac. Pripominam, ze kazdy Strajkoval bez toho, Ze by si od splnenia poziada-
viek mohol sl'ubovat’ akykol'vek osobny prospech.

Este menej viditeI'né, no tym cennejsie, st zmeny, ktoré Strajk priniesol na
urovni medziludskych vztahov: na jednotlivych pracoviskach, medzi kated-
rami, fakultami a vysokymi Skolami, ale aj medzi réznymi stupiiami vzdelava-
cieho systému. Vytvorili sa vdzby, ktoré sa stanu zdkladom spolo¢ného postupu
v dalsich zapasoch. Osobne som $trajk na vysokych Skolach vnimal aj ako
generalku pred pripadnym vacsim, spolo¢nym Strajkom vsetkych zamestnan-
cov skolstva.

Zda sa totiz, Ze inak to nepojde. V roku 2014 dosahoval tarifny plat mladého
ucitela v regionalnom Skolstve (11. platova trieda, rok praxe) uroven asi 0,5-
nasobku priemernej mzdy vSetkych zamestnancov s vysokoskolskym vzdela-
nim. V roku 2008 i8lo o 0,45-nasobok. Ak tento tarifny plat prirovname k prie-
mernej mzde vSetkych 25 — 29-roénych zamestnancov v slovenskom hospodar-
stve (bez ohl'adu na vzdelanie), zistime, ze v roku 2014 bol pod uroviou 0,8-
nasobku (v roku 2008: 0,71-nasobok). Inymi slovami, absolvent ucitel'ského
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odboru sa méze rozhodnut pre lukrativhu kariéru, ktora mu prinesie asi o
polovicu nizsi plat nez maju ostatni absolventi, resp. 0 20 % niz$i plat ako maju
v priemere jeho rovesnici. Dosledky st evidentné: zo Skolstva odchadzaju
mladi ucitelia, novych prichddza malo. Klesa zdujem o Stadium ucitel'skych
odborov. Napriklad na naSej fakulte kedysi velmi popularna kombinacia
»filozofia — historia“ dnes bojuje o uchadzacov.

Ani starsi ucitelia na tom nie su ovel’a lepsie: tarifny plat skiseného ucitel’a
(11. platova trieda, 15 rokov praxe) bol v roku 2014 na urovni 0,56 nasobku
priemerného platu vysokoskolsky vzdelanych (2008: 0,51-nasobok). Namietka,
ze od roku 2014 sa tarifné platy zvySovali, a to hned’ dvakrat, neobstoji. Rastli
aj mzdy v inych odvetviach (v priemere o asi 3,5 %). Ak aj redlna Zivotna
uroven ucitel'ov nepresl’apuje na mieste, hybe sa slima¢im tempom.

V prvy den Strajku na vysokych skolach som dostal rozhoréeny e-mail od
pracovnicky jednej univerzity na vychodnom Slovensku. Vraj jej kolegyne zo
zakladnych a strednych §kol s rovnakym poctom odpracovanych rokov zarobia
viac ako ona, pedagogicka na vysokej kole. Strajk preto nepodpori. Nuz, ano,
ohodnotenie vysokoskolskych ucitelov (nehovoriac o nepedagogickych za-
mestnancoch) je naozaj nizke a ¢asto sa nelisi od udajov, ktoré som uz uviedol.
Zavist a truc vsak situaciu nezlepsia.

Naopak, prvym konstruktivnym krokom je uz to, ze sme ku kazdému diu
Strajku v regionalnom $kolstve pripojili jeden den §trajku na vysokych skolach.
Cast’ zamestnancov vysokych §kol aktivne a bez okolkov vystapila na podporu
svojich kolegov. V d’alsom obdobi budeme pokra¢ovat’ v budovani solidarity
medzi zamestnancami rezortu: stretavat’ sa, diskutovat,, organizovat’ spolocné
akcie, zapajat’ aj tych, ktori dosial z réznych dévodov vahali, a spolocne
vyvijat’ tlak na novl vladu. Slovenski pedagdégovia — v regionalnom Skolstve
ina vysokych skolach — viac ako dve desatrocia Cakali na to, Ze sa zasadne
zlepsi ich postavenie. Bez vlastného pricinenia budi odstideni ¢akat’ d’alej.

Juraj Halas
¢len Iniciativy vysokoskolskych ucitelov
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Recenzie

JANOSKO, Pavol; NESLUSANOVA, Silvia: Skola s inkluzivnou
klimou
RuZomberok: VERBUM 2014, 98 s. ISBN 978-80-561-0193-3

Publikacia autorov posobiacich vo vysokoskolskom prostredi Janosko, P. —
Neslusanova, S. sa zaobera problematikou etablovania inkluzivneho vzdelava-
nia v materskych a zakladnych Skolach. Obsahuje tri teoretické kapitoly, ktoré
sluzia ako podklad pre spracovanie §tvrtej empirickej Casti.

Prva kapitola priblizuje zahrani¢né odborné stretnutia za i¢elom formulacie
zakladnych vychodisk konceptu inkluzie aich dopad na historicki zmenu
v chapani inkluzivneho vzdelavania. Teoretické vychodiskd na podporu
inkluzie sa stali podnetom pre ratifikaciu dolezitych dokumentov, ako aj vzniku
novych narodnych anadnarodnych projektov. Nejednoznaénost napliiania
principov inkluzivneho vzdelavania v praxi, demonstruje na priklade niekol-
kych autorov a ich nazorov na vymedzenie pojmu inkluzie. Dalej sa zaobera
kIai€ovymi komponentmi v prostredi Skoly, ktoré vplyvaji na uspeSnost’
presadzovania myslienok inkluzie a moznymi néstrahami zabranujicimi jej
naplianiu. Vymedzenim cielov inkluzie v $kolskom prostredi sa snazi iden-
tifikovat’ moznosti zmien na praktickej Urovni, pricom nezanedbava ani jej
samotnych aktérov pocmuc ucitel'skym kolektivom az po adapticiu ziaka
s postihnutim, naruSenim alebo ohrozenim.

Druha kapitola prindSa poznatky o rodinne ajej funkénosti, ktora sa
vyznamnym spésobom podiela na formovani proinkluzivnych nazorov
a postojov. Popisuje rodinu ako vzt'ahovy systém, ktorej zakladom je triddové
rodinné zoskupenie. Nasledne na to nadvézuje analyza primarnej a sekundarne;j
vztahovej vizby ajej vplyv na osobnost dietata. Zaoberd sa popisom
zivotného cyklu rodiny, jednotlivca a psychickymi potrebami, ktoré st v nej
saturované. Upozoriiuje na mozné faktory, pri¢iny nefunk¢nosti rodiny, pricom
ich déva do protikladu s charakteristickymi prvkami vnatornych a vonkajsich
zdrojov reziliencie rodiny, podiel’ajucich sa na jej funkénosti.

Tretia kapitola je venovana samotnému Skolskému prostrediu v prepojeni na
inkluzivne vzdelavanie. Identifikuje vzajomné vztahy medzi kvalitou, kulta-
rou, klimou Skoly aklimou triedy podielajicich sa na vyslednom efekte
inklizie. Zaobera sa zmenou postavenia pedagdga v kontexte inkluzivnej
edukacie, poziadavkami a kompetenciami kladnymi na jeho osobnostny
a profesijny rast. Zaverom identifikuje bariéry uspesnosti Skolskej inkluzie,
pricom popisuje najcastejSie socidlno-patologické javy, tykajuce sa deti
v Skolskom veku ako su prejavy zaskolactva, Sikanovania, syndromu CAN,
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kriminality, smutku a stresu ziaka v nadvdznosti na moznosti rieSenia danych
problémov socialnym pedagdégom alebo inym odbornym zamestnancom $koly.

Stvrta kapitola predstavuje vysledky vyskumu v ramci projektu KEGA
¢. 035UK-4/2013, ktorého cielom bolo zmapovat faktory ovplyviujuce
uspesnu inkluziu v materskych Skolach. Prva Cast’ vyskumu bola realizovana
prostrednictvom dotazniku, zameraného na zmapovanie faktorov, ktoré ovplyv-
nuju uspesnu inkluziu v beznych materskych Skolach. Vysledky prinasaju
porovnania ohl'adom tychto sedem oblasti tykajucich sa inkluzivnej edukacie
ato: rdmcové podmienky a vyuzitie zdrojov, proces vychovno-vzdeldvacej
¢innosti (vychovy), riadenie a organizacia, vzajomna interakcia, postoje k in-
kluzii, kooperacia skoly s inymi zariadeniami, vzdelavanie a d’alSie vzdelavanie
zamestnancov. Subezne s kvantitativnou fdzou vyskumu prebiehala aj kvalita-
tivna faza vyskumu zamerand na hlbSie porozumenie aspektom inkluzivnej
socialno-vychovnej ¢innosti. Vyskumné zistenia poukazuji na sedem dolezi-
tych faktorov, ktoré su predpokladom uspesnej inkluzie v materskych Skolach
na Slovensku a podporuju efektivnu terapeuticku a socidlno-vychovnu ¢innost’
v skolskom prostredi a to klima materskej $koly, odborny zamestnanec, asistent
pedagdga, osveta inkluzie, socialna siet’ v spadovej oblasti, navysenie Statneho
rozpoctu, participacné povedomie spolocenstva, komunity. Na zaver obsahuje
odporicania ako zlep$it podmienky inkluzivneho vzdelavania v skolskom
prostredi v stilade s vysledkami vyskumného Setrenia.

Predkladana publikécia je spracovana vel'mi prehladne, jednotlivé kapitoly
poskytuju dostacujuci prehlad o problematike inkluzie v Skolskom prostredi,
pricom nezabudaju upozornit' na nedostatky v tejto oblasti tykajucich sa aj
absencie odbornych zamestnancov na $kolach (napr. socialny pedagog). Vy-
skumné cast’ poskytuje relevantné podnety ohl'adom zlepSenia praktickych
podmienok realizacie inkluzivneho vzdelavania v materskych skolach. Zaroven
moze posluzit’ ako vhodny podnet pre jednotlivych aktérov podiel’ajucich sa na
procese inkluzie k ich vlastnej sebareflexii, ako mozno ciele inkluzie pretavit
do praktickej roviny.

Jana Turcéekova

PdF TU Trnava
so Skoliacim pracoviskom UVSK SAV Bratislava
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OBERUC, Jaroslav; USIAK, Gustiv SLAVIKOVA, Gabriela: Z4-
klady pedagogiky

Dubnica nad Vahom: Dubnicky technologicky institat 2014, 150 s. ISBN 978-
80-89732-13-5

V ostatnych rokoch niet vysokej Skoly, na ktorej by nevychadzali knihy alebo
ucebné texty, ktoré sluzia studentom k stadiu. Uz davnejsie sa vSak konstatuje
aj to, e niektoré z vydavanych publikacii nespifiajii poziadavky kvality ich
obsahu, ¢asto st oponované — recenzované kolegami z pracoviska a pod. Dost’
Casto sa sleduje skor kvantita vydavanych publikacii, menej kvalita. Pravda,
uvedeny pohlad sa nedd zovSeobecnit’ lebo su aj vyznamné rozdiely medzi
jednotlivymi publikiciami a aj Skolami.

Sam som pred viac ako rokom ,,neformalne recenzoval® opisovanu publika-
ciu a mal som k nej viacero pripomienok a nametov a odporucil som zasadnt
opravu, obohatenie, resp. Upravu textu tak, aby skuto¢ne reflektovala sti¢asnti
pedagogiku. Zial’, po vydani knihy som zistil, Z¢ autori si vela namahy s mo-
jimi pripomienkami nedali aich rukopis ,uzrel svetlo sveta“. Rad by som
poznamenal a podCiarkol, Ze osobne si vazim kazda knihu, pretoze kazda
prindsa isté poznatky pre Citatel'a. Lenze, ak dnes hovorime, a temer denne,
o kvalitnej priprave buducich ucitelov potom im mame pontkat’ aj kvalitni
literatiru, akcentujucu sti¢asné poznanie. Recenzovana publikacia, poviem to
prozaicky, ma od uvedeného dost’ daleko. Pripomina mi ,uvody do
pedagogiky* z obdobia, takpovediac polovice 20. storocia.

Prva kapitola ,, Podstata pedagogiky a jej zakladné pojmy* — uz samotny
pocet 13 stran kapitoly naznacuje, ze ide skutocne len o nacrt problematiky.
Vsetky pojmy spadajiice do tejto kapitoly su ,,vysvetlené” heslovite — skor
slovnikovo ako ucéebnicovo, bez vzajomného prepojenia a nadvdznosti, bez
hlbsieho vysvetlenia alebo asponn zdoraznenie podstaty. Autori mi akiste
prepacia ak uvediem, ze také pojmy ako edukacné realita, edukacny proces,
edukaéné prostredie, edukator a edukant (s. 19) — ,,vysvetlit“ jednou, resp.
dvoma vetami je v takejto publikacii 0zaj nedostatocné.

. Clovek a vychova“ na 8 stranach ja naozaj malo, a to najmi preto, Ze na 3
stranach je opisana len periodizacia l'udského veku. Citatel’, no najmi §tudent
by sa mal z knihy dozvediet’ podstatne viac o vychove, ale aj o kognitivizacii,
afektivnosti, psychomotorike a pod., ved’ to vsetko spadd do predmetnej Casti
a pod.

Dalsia kapitola ,,Faktory utvdrajiice osobnost*/9 strdn/ — obsahuje opis
vyvinu, kratky opis vonkajSich a vnitornych Cinitelov. struéné pripomenutie
druhov vychovného pdsobenia a takisto velmi strucné, navySe nesystémové
opisanie nazorov na utvaranie osobnosti. Od novsieho textu by som ocakaval,
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napr. Uvahu o edukécii a vychovévani, idedly a ciele vychovy, klasifikaciu
cielov a pod.

O dalsej kapitole sa vyjadrovat’ nebudem — je to struény opis pedagogic-
kych vied a stru¢ny opis vztahu pedagogiky k inym vedam.

., Historiu vychovy a vzdelavania“ — piata kapitola — akceptujem. Pravda,
viaceré smery a aj prinos myslitel'ov je spracovany velmi stru¢ne a miestami
nie je vystihnutd podstata, napr. opis [TV /Kovalikova a Olsenova/ nespociva
v tom €o je opisané v knihe.

Ostavajuce kapitoly ,, Miesto zakladnych cinitelov v procese vychovy a vzde-
lavania osobnosti“ (autori opisuji rodinu a jej vplyv na jedinca, Skolské za-
riadenia, ba aj vplyv ,,druhotnych vychovnych Cinitel'ov®, do ktorych podla
autorov patri tla¢, rozhlas, televizia, ale aj tradicie a pod. Neviem ¢i ide
skuto¢ne o ,,druhotné Cinitele“ apreCo autori nepouzili zauzivany pojem
masmédia a pod.

., Vychova a vzdeldvanie v Skolach a Skolskych zariadeniach SR* — je
kapitola opisujuca $koly v SR a systém $kolstva. Skoda, Ze bez charakterizova-
nia uloh a cielov jednotlivych typov a stupiiov $kol a pod. Je to naozaj pthe
vymenovanie toho ¢o v podstate kazdy vysokoskolédk ovlada. Chyba mi, napr.
charakteristika modernej Skoly, Cinitele pdsobiace na $kolu, funkcie skoly.

Kapitola ,,Pedagogické principy “ patri ku kapitolam pomerne slabo spra-
covanym. Chyba mi v nej rozdelenie na principy vychovné a didaktické.
V kapitole najdeme nazov podkapitoly ,,Zdsadné pedagogické principy
a zasady “, ale v kapitole st opisané didaktické zasady. Autori pouzivaju pojem
princip a aj zésada, ale nevysvetlili etymoldgiu tychto pojmov. Student potom
— raz Cita pojem princip, raz zasada. Ani tato kniha sa nevyhla tomu, Ze st v nej
printované len a len klasické /Komenského/ zasady, hoci sucasna pedagogika a
didaktika rozpractivajui aj viaceré d’alSie, pre sucasnost’ a budicnost’ edukacie
nemej dolezité zasady.

Publikaciu uzatvara kapitolka ,, Pedagogickd komunikdacia“. Je v nej opis
najzéakladnejsich aspektov komunikacie.

To je vpodstate stru¢né predstavenie knihy. VysSie som napisal, ze
v podstate si vazim kazdd knihu. Moje konstatovanie vztahujem aj na recenzo-
vanu, avSak musim dodat’, Ze ide o knihu, ktora svojim obsahom a rozsahom je
skor vhodna pre stredoskolskych Studentov, menej pre vysokoskoldkov budi-
cich ucitelov. Potom sa cudujeme apocuvame kritiky, Ze nasim mladym
zaCinajucim ucitelom chyba dosledna priprava a pripravenost na S$kolski
pracu.

Co mi teda v publikacii chyba, resp. pre¢o mam k nej isté kritické pohl'ady?
V prvom rade je to mimoriadne struéné spracovanie jednotlivych oblasti,
navySe bez akcent na podstatu opisovaného. V publikacii by som prijal, napr.
opis vychovy ako spolocenského javu, opis zékonitosti vychovy, triedenie
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cielov, aspon struény opis zloziek vychovy — to vrecenzovanej praci uplne
chyba. O metddach vychovy (a aj vzdelavania) je len stru¢na zmienka, pricom
principom je venovana cel kapitola!

Zaklady pedagogiky musia venovat’ ovela vacSiu pozornost’ antropogénnym
¢initel'om vychovy a nie len tak ako je to v recenzovanej knihe.

Akiste len autori vedia preCo sa autori nevenovali aj pedeutologickej oblasti
— ucitel'ovi a jeho osobnosti, jeho kompetenciam. Pedeutologické, ale aj ostatné
nacrtnuté aspekty povazujem prave v zakladoch pedagogiky za dost’ vyznamné,
pretoze prave tymto ,,vstupnym‘ predmetom do ucitel'ského Studia sa kladu
zaklady vztahu k ucitel'stvu

V knihe mi chyba, ato dost vyznamne, aj opis vyskumnych metdd ako
zaklad poznavania a chapania, ale aj porozumenia vztahom v edukacii. Ved
Student zacinajuci poznavat’ problematiku vychovy a vzdelavania by mal ziskat’
asponi orientac¢nu predstavu o tom ako sa ziskavaji poznatky o tom.

Na zaver chcem poznamenat, Ze mojim pohladom v nijakom pripade
nemam v umysle znevazovat pracu autorov. Chcem zdoéraznit' potrebu toho,
aby sme Studentom pontkali také texty, ktoré reflektuju sucasnost’ poznania,
ktoré prispeji kich profesionalite, k formovaniu postojov k profesii a pod.
Zastavam nazor, Ze prave ,,Zaklady pedagogiky* su takym predmetom, ale aj
oblastou, ktoré maji k tomu vyznamne prispiet. Posudzovana publikacia je
svojim obsahom, no najmé rozpracovanim vyssie v texte nacrtnutych oblasti
skutoc¢ne len skromnym prispevkom k tomuto. Odporucal by som ju skor
ziakom strednych $§kol, pre Studentov vysokych $kél — buducich ucitelov — je
obsahovo a nezdraham sa vyjadrit’, Ze aj odborne, pomerne chudobna.

Erich Petlak
Katolicka univerzita
Ruzomberok

CAPEK, Robert: Moderni didaktika. Lexikon vyukovych a hodnoti-
cich metod
Praha: Grada Publishing 2015, 624 s. ISBN 978-80-247-3450-7

Publikacia Moderni didaktika prinasa skuto¢ne moderny pohl'ad na vyucovanie
didaktiky. Ucitelom poukazuje na velké mnozstvo vyuCovacich metéd. Kon-
krétne vyucovacie metody st popisané zrozumiteI'nym spdsobom pre praktické
vyuzitie na hodinach. Autor popisuje vSetky vyuCovacie metddy a aktivity,
ktoré by mal vo svojej praxi vyuzivat’ kazdy ucitel. Uvadza aspekty vyucova-
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nia patavym, zaujimavym a aktivnym spOosobom a tym prave ukazuje smer
k efektivnemu a kvalitnému vyucovaciemu procesu.

Pod'me vsak pekne po poriadku. Publikacia je rozélenena na 6 kapitol
s rozsahom 604 stran. Aj ked’ sa moéze na prvy pohl'ad zdat’ ako prili§ rozsiahla
autor kladol doraz nielen na kvantitu ale aj kvalitu spracovania.

V uvode sa autor vyjadruje k sucasnému stavu vzdeldvania v ¢eskych
Skolach. Na situaciu poukazuje aj konkrétnymi postrehmi priamo z praxe.
V poslednej ¢asti uvodu autor uvadza, ze ,,pestré vyukové metody su zarukou,
ze v predmete bude dosahovat’ Gispech vacsi pocet ziakov™. (s. 26)

V prvej Casti publikacie nazvanej ,,Didaktickd vsuvka® sa autor zameriava
na svoj vlastny vyucovaci proces. Popisuje v kratkosti Sest’ vyucovacich hodin
ako ich ucil ,klasicky*. Nasledne popisuje tie ist¢ vyuCovacie hodiny toho
isttho predmetu s vyuzitim spravneho didaktického postupu moderného
ucitel’a.

Autor odporica podavat’ ziakom neustale d’alSie a d’alSie metody aby sa
,,heokukali“ a ,,motivaény efekt novosti® fungoval. Metody navrhuje modifiko-
vat aupravovat’ Ziakom anovym témam na mieru. Ziaci sa nestretnd
z rovnakou hodinou, niektoré aktivizujuce metddy prebehnu iba 1 krat za cely
Skolsky rok.

Druhou kapitolou nazvanou ,,Metodologicky uvod autor poukazuje na iné
publikécie o didaktike. Hned’ na zaciatku kapitoly uvadza odlisnost’ od didaktik
v zahrani¢i najma tym ako su zamerané na prax. Uvadza, ze jeho publikacia nie
je zamerana na definicie ani ¢lenenia a povazuje za hanbu, Ze takéto didaktiky
stale vychadzaju.

R. Capek sa v publikacii vyhyba akymkolvek definiciam, triedeniam,
¢leneniam a klasifikaciam. Tvrdi Ze je to zbyto¢né ale aj nemozné. A prave
preto ako jedini moznost’ kategorizovania vyucovacich metéd pre Modernu
didaktiku si zvolil formu lexikonu. Preto si v tejto metodike zoradil metody
abecedne podla kategérii. Aj v jednotlivych podkategoriach st aktivity
zaradené abecedne. Vynimku tvoria iba pripady, kedy bolo potrebné zacat’ tym
zakladnym. Mnohé metody su priesecnikom viacerych kategorii na Co je
upozornené formou vlozenych odkazov.

Aby bola posilnena pouzitelnost metdd zarad’uje autor rdzne varianty,
praktické priklady aukazky. U popisanych metdd sa neobjavuji napriklad
pomocky alebo vyucbové ciele. V zavere druhej kapitole autor upozoriiuje na
to, Ze kniha nie je metodikou, ¢o nie je ani jej ucel. ,,Kniha je — a to tmyselne —
antidefini¢na, antinormativna, anticita¢na, antitypologicka a antiriadiacia.
(s. 33)

Klacovou a najrozsiahlejSou je tretia kapitola ,,Vyucbové metody*, ktora
prindsa Ccitatel'ovi pohl'ad ne jednotlivé metddy, ktoré st vybrané a popisané
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tak, aby boli vyuziteI'né pre vSestranné pouzitie, su vhodne doplnené prikladmi,
ilustraciami.

Jednotlivé metody su zoradené abecedne a umoziuju prehladné a rychle
pouzitie. Su to metody, s ktorymi sa uz skuseni ucitelia urcite stretli (brain-
stormingové, manazerské, hry, rébusy, pojmové, myslienkové, ...), ale aj
metddy, ktoré st pre mnohych nové alebo vel'mi malo vyuzivané (daltonské,
decrolyho, dramatiza¢né, herbartovské, pohybové, montessoriovské, waldorf-
ské, ...). Autor zoznamuje Citatel'a aj s didaktickymi prostriedkami a podava
presny navod na vyuzitie danych metdd vo vyucovacich hodinach.

Metodologicky a didakticky st vel'mi vhodne popisané aj metdody hodno-
tiace v Stvrtej kapitole. Najskor sa autor venuje hodnoteniu ziakov ucitelom,
nasledne sebahodnoteniu Ziakov a potom hodnoteniu ziakov navzajom. Autor
tu uvadza dva zakladné pojmy hodnotenie a evalvacia. V prvej Casti hodnotenie
ziakov ucitelom su vymedzené pojmy: klasifikacia, slovné hodnotenie, bodové
hodnotenie, percentualne hodnotenie, kriteridlne hodnotenie, kombinacia
hodnoteni. Druha ¢ast’ sebahodnotenie ziakov sa venuje hlavne: hodnotiacemu
listu, portfoliu, pisomnému sebahodnoteniu, sebahodnoteniu Skalou, seba-
hodnoteniu individualnej prace a spoluhodnoteniu sucitelom. V Casti vza-
jomné hodnotenie ziakov st uvedené metody: farby, kritéria a body, navsteva
galérie, plus/minus, swot analyza.

V poslednej Casti publikacie ,,Didakticka literatira® autor uvadza literatiru
z oblasti didaktiky ktort odporuca, ktorti radSej neodporuca a ktoru rozhodne
neodporuca. Uz v uvode sa zmienuje, Ze je v skutku pomerne ¢astou otazkou si
spravne vybrat’ literatGru z oblasti didaktiky. Kratke minirecenzie su urcite
napomocné pre ucitel'ov zaujimajicim sa o dany typ literattry.

Siesta kapitola s nazvom ,.Skola s dobrou didaktikou* pojednava o didaktic-
kom apendixe, organizacie vyucbového dna a vyuCovania vobec a o Ziakoch,
triedach a ucitel'och.

V zavere autor sam uvadza, Ze s otazkou Ci existuje nejaka kniha, kde by
boli popisané vsetky metody, ktoré by sa mohli v triedach pouZzivat’ sa stretol
velakrat. Takato publikdcia doteraz neexistovala. Predmetnd publikacia je
vybornym poradcom a nenahradite’nym navodom pre kazdého, nielen pre
zacinajuceho ucitel’a.

Oceilujem, Ze publikacia ako uz mnohé publikacie didaktiky, neopakuje len
didaktické teorie a definicie, ale je zamerana predovsSetkym k efektivnemu
a aktivnemu praktickému vyucovaniu. Knihu urcite ocenia ako ucitelia tak aj
Studenti na pedagogickych fakultach.

Eva Téblova

Pedagogicka fakulta, UK
Bratislava
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