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Anotacia: 'V ¢lanku sa zaoberame mladymi ludmi pochddzajucimi zo
segregovaného prostredia a ich moznostami Studia na strednych Skolach. Romska
populacia na Slovensku ma velmi nizku vzdelanostnu uroven. Romovia/ky, najmd
ti z marginalizovanych komunit, ¢asto nedosahuju stredoskolskeé vzdelanie. Praca
pouziva pristup pozitivnej devidcie a skuma prave tych Romov a Romky, ktori/é
boli v stredoskolskom studiu uspesni/é. Cielom tejto Casti vyskumu je zistit, aké
okolnosti (kontext) a stratégie ¢i praktiky na strane $kol umoznili mladym lud'om
z marginalizovanych romskych komunit pokracovat’ alebo ukoncit' stredoskolské
vzdeldvanie.
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School as a Positive Deviants Systems. In this article I deal with youngsters from
segregated environment and their high school study options. There is very low
level of education in Slovak Roma population. They do not achieve high school
degree. My work use positive deviance approach and is focused on young Roma
people successful in high school education. Aim of this part of the research, is
find out what circumstances (context), strategies and practices help young people
to reach high school degree.
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Uvod

V predkladanom texte by sme radi predostreli vysledky jednej Casti nasho
vyskumu, ktory sa zaoberal uspesnost'ou zZiakov a ziaCok z marginalizovanych
romskych komunit® na strednych $kolach. V prvej &asti vyskumu, o ktorej tu
budeme hovorit, sme skimali prvky konkrétnych strednych $kol. Tieto tri
stredné Skoly vykazovali charakteristiky pozitivne deviantnych systémov,
pretoze na nich boli uspe$ni mladi l'udia z marginalizovanych romskych
komunit. Snazili sme sa zistit, aké praktiky $kol alebo konkrétnych udite-
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lov/iek napomahali tymto mladym lud’om prekonat’ problémy, ktoré ich vo
formalnom vzdelavani mézu postretnut’.

Konceptualne vychodiska

V tedrii pedagogiky sa nam na Skolu ako takil ponuka viacero pohladov.
V 1vode k nasej vyskumnej praci sa pokiisime niektoré z nich zhrnut'. Na zaver
tejto teoretickej Casti ponukneme nas pohlad na Skolu ako disciplinacnu
inStiticiu, pricom sa pokisime vysvetlit' nase vnimanie Skoly ako pozitivne
deviantného systému.

Humanisticky pohl'ad na skolu je determinovany humanistickou koncepciou
¢loveka. Vyznacuje sa chapanim cloveka ako individuélnej bytosti, priCom sa
zameriava na jeho potreby a zaujmy. UZ Rousseau (2002) hovoril o tom, Ze je
nevyhnutné nechat’ dieta rast’ samo. Ide o presvedcenie, Ze v diet’ati st urcité
vrodené tendencie. Ulohou dospelych je davat k dispozicii prirodzené prostre-
die, aby diet'a mohlo tto svoju prirodzenost’ uskuto¢iovat’. Tu sa nam ponuka
pohl'ad na Skolu aucitel’a len ako facilitatora alebo sprievodcu prirodzeného
rozvoja mladého cloveka. Dietatu je tak dana do rik velka miera slobody.
Ulohou ugitel’a je podporovat’ ho vo vystavbe siete poznatkov (Siebert, podla
Kas¢aka a Pupalu, 2009). Herder (podla Kascaka a Pupalu, 2009) hovori
o rozvoji vnutornych sil ¢loveka bez vonkajSieho pricinenia. Na prelome 19.
a 20. storocia sa hovori o ,potrebach dietata™, ktoré by sa malo slobodne
vyjadrovat’ a samoregulovat. Napriklad Neil hovori o antiautoritativnej vy-
chove — ked’ je potlacana autorita dospelého a veri sa, Ze diet’a je schopné samé
seba rozvijat' (Kasc¢ak, Pupala, 2009). Tato koncepcia je uplne protikladna
tomu, ako vnimame sudasné Skolské prostredie. Skola je podla nas
disciplinacnym systémom, ktory sa snazi z mladych I'udi vychovat’ poslusné
individua, dobre integrované do spolo¢nosti. Tu poukazujeme na to, aka Skola
je, a nie aka by mala byt’. Skola teda podl'a nis rozhodne nie je humanisticka.

Humanistickému diskurzu o vychove a vzdelavani je protikladny pohlad
funkcionalisticky. Ako piSe Freudova (podl'a Kascaka a Pupalu, 2009): ,,Dieta
je neznesitelne bezohl'adné a sebecké, zalezi mu len na tom, aby presadilo
svoju vlastni vol'u a uspokojilo svoje vlastné priania, je mu jedno, ¢i tym druhi
utrpia alebo nie.“ Funkcionalisti vnimaji individuum ako funkciu systému,
snazia sa hl'adat’ vztah medzi vlastnostami jednotlivca a systému, CiZe Clovek
sa nerodi ako socidlna bytost’, ale sa fiou iba stava (Kascak, Pupala, 2009).
Dietrich (1998) piSe, ze vychova prebiecha na heterondomnom zaklade a je
predovSetkym asimilacnym procesom — procesom prispdsobovania sa
spolocnosti.

Do tohto kontextu mozno zaradit’ pojem integracie. Tento pojem je Casto
sklofiovany, ak sa hovori o P'udoch z MRK. Skola ma ¢loveka vychovat, aby sa
stal plnohodnotnym ¢lenom spolocnosti, aby reSpektoval jej normy, pravidla
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a hodnoty. Skola ma ¢loveka z iného kultarneho prostredia premenit’ na svoj
obraz — enkulturovat, ¢i socializovat. Ak by sme hovorili v archaizmoch, tak
by sme povedali, ze Skola ma ¢loveka civilizovat. Podl'a Hegela (1970) je
Clovek akési anonymné ja uzito¢né len vtedy, ak dokdze zaberat miesto
v spolo¢nosti, ktoré mu prislucha. Najvyssou povinnostou cloveka je byt
Clenom Statu a viest’ vSeobecny Zzivot. V tomto procese poludstovania ma
mimoriadny vyznam $kola. Disciplinécia je v Skolskej organizécii vyznamnym
prvkom socializacie. Na tieto koncepcie budeme nadvdzovat, ak budeme
hovorit’ o Skole ako o disciplinacnom systéme.

Interakény diskurz o Skole sa nachadza niekde v strede medzi vysSie
formulovanymi krajnost’ami. Jeho pohlad na $kolu je vymedzeny pohl'adom na
vyvin jedinca. Formovanie individua je vyslednicou komplexnych interakcii
medzi vnitornym a vonkaj$im svetom — medzi psychickym a socialnym. Piaget
(1981, podl'a Kasc¢aka a Pupalu, 2009, s. 69) pise, zZe ,tvorba kognitivnych
alebo vseobecnejSie — poznavaco-teoretickych relacii, ktoré nie su ani
jednoduchymi obrazmi externych objektov aani holym rozvojom Struktar
predformovanych v subjekte, ale predstavuji celok Struktar, ktoré sa postupne
utvaraji neustalou interakciou medzi subjektom a vonkajs$im svetom®.

Vygotskij (1978) formuluje vo svojej teorii pojmy ako zdéna aktualneho
anajblizSieho vyvinu. Urcité tlohy moéze dieta zvladnut v aktudlnom
vyvinovom S§tddiu, vktorom sa nachddza. Zoénu najblizSieho vyvinu
predstavuju eSte nedozreté, ale dozrievajlice procesy, ktoré naznacuju
potencialne smerovanie jedinca. Su to tlohy, ktoré dokaze aktualne vyriesit len
prostrednictvom dospelych, ale v blizkej buducnosti ich bude schopné vyriesit
samostatne. Ulohou $koly je vtomto ponimani viest mladého ¢&loveka
k rieSeniu uloh, ktoré momentalne siahaji nad ramec jeho schopnosti. Ide
o vyucovanie na vysokej urovni obtiaznosti, pricom tu hovorime o narocnosti
intelektovych aktivit. Skola ma Ziaka/Cku smerovat od asistovanej &innosti
k nezavislosti v rieSeni uloh.

Rekonstrukcionisti hovoria o radikalnej zmene Skoly, pretoze podla nich
sucasna Skola nedostato¢ne reaguje na spolo¢enské zmeny. Zmenou skoly je
podl'a nich mozné dosiahnut’ zmenu spolo¢nosti. Zaroven na zaklade zmeny
spolo¢nosti je nevyhnutna zmena $koly. Ide o socialne hnutia, ktoré sa menej
politicky institucionalizuju, ich Struktira je menej hierarchickd a namiesto
politickej mobilizacie smeruju k priamej akcii a intervencii na najnizSich
prieckach spoloc¢nosti. Niektori autori ako napriklad Illich (2001) dokonca
hovoria o odskodneni spolo¢nosti. Skoly ako institucie by sa mali zruit, malo
by vzniknut' nieco ako vzdelavacie siete, ktoré budu verejnosti kedykol'vek
k dispozicii a budi kazdému ponukat’ rovnakii moznost’ ucit’ sa. Nebudu
uciacich sa rozliSovat podla veku, rasy, vierovyznania, ¢i socialnej
prislusnosti.
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Poziadavka zmeny Skoly vyplyva aj zo zmien, ktoré sa udiali na trhu prace.
Dnes by uz Skola nemala pripravovat Tudi s konkrétnymi Specifickymi
zrucnost’ami, ale mala by mladych l'udi u¢it’ makkym kompetenciam. Zmenil
sa sposob vyroby, atak sa =zmenili aj poziadavky kladené na
zamestnanca/kyiu. Technologicky rozvoj napreduje, atak sa vel'mi rychlo
menia aj poziadavky na kvalifikaciu zamestnancov/kyn. Ich kvalifikacia nikdy
nie je ukoncend. Na zadklade zmien na pracovnom trhu a zmien vo vyrobe je
podl’a rekonstrukcionistov/iek nevyhnutné reformovat’ skolu ako institticiu s jej
obsahmi a ciel'mi.

Konsezualisti, naopak, poukazuji skor na stabilné a nemeniace sa prvky
socialneho zivota. Prvky, ktoré su sucastou socidlnej dohody. Vécsina l'udi
v spolo¢nosti ich akceptuje ariadi sapodla nich. Tieto prvky st v Case
a priestore stabilné (Kasc¢ak, Pupala, 2009). Arendtova (1994) napriklad
kritizuje americké Skolstvo a to, ze ho zasiahla vlna rekonstrukcionizmu. To, ze
americké Skoly opustili dovtedajSiu pedagogickll tradiciu, ma dalekosiahle
nasledky, pretoZze v novych smeroch pedagogiky sa nachadzaju veci rozumné
i nezmyselné. Tento bezuzdny rekonstrukcionizmus v USA mal podla nej za
nasledok, Ze americké Skoly zaostavaju za Skolami europskymi.

Podla konsenzualistov/iek ma Skola ako inStitucia poskytujica vychovu
a vzdelavanie svoje tradicie, ktorych je potrebné sa pridrziavat. Jej tlohou je
sprostredkovat’ kultirne dedi¢stvo novym generaciam. Oboznamit mladych
l'udi so stabilnymi prvkami tejto spolo¢nosti.

Neoliberalny diskurz vnasa do vzdeldvania politické zaujmy. Ulohou $koly
je pripravovat’ ziakov/Cky na trh prace tak, aby sa dostatocne efektivne
integrovali do spolocnosti. Rétorika neoliberalneho diskurzu sa organizuje
okolo pojmov ako vedomostnd spolocnost, celozivotné vzdelavanie, 'udsky
kapital, verejna edukacia, industrializacia, globalizacia, kIi¢ové kompetencie
(Garmanikow, 2009; Bash, 2009; Ferreira, 2009; Carl, 2009; Kascak, Pupala,
2009).

Zjednodusene povedané Skola ma pripravovat na trh prace Cloveka
dostatocne kompetentného, aby sa dokazal vzdelavat cely zivot, atym
flexibilne reagoval na meniace sa okolnosti na trhu prace a v spolo¢nosti.
Vzdelanie ma byt pristupné pre vSetkych, ¢o Ciastocne vedie k nivelizacii
vzdelania. Niektori autori preto rozlisuju vzdelavanie a pracovny tréning (Bash,
2009). Toto odlisSenie moéze viest k produkcii a reprodukcii socialnych
nerovnosti prostrednictvom Skoly ako institicie. Okrem vzdeldvania pre
vSetkych by mal Skolsky systém byt podl'a neoliberalov/iek jednotny vo
vsetkych krajinach. Tento fenomén mozno nazvat’ globalizaciou vzdelavania.

Vo svojej publikacii chapeme Skolu ako disciplina¢nu institiciu (Foucault,
2004). Kedze disciplinaéna moc prenika celym spolo¢enskym systémom,
dostava sa aj do oblasti vzdelavania alebo pripravy na zamestnanie. V $kole sa
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snazia ucitelia svojich ziakov zdisciplinovat,, spravit’ z nich poslusné a u¢inné
individua, ktoré by mali dokazat’ efektivne fungovat na trhu prace a Gspesne sa
integrovat’ do spolo¢nosti — taky je ciel’ vychovy a vzdelavania. Zaroven chce
Skolsky systém svojou mocou kontrolovat’ negativne spoloc¢enské javy, ktoré
by mohli narusat’ spolo¢ensky poriadok alebo ohrozit’ spolo¢ensku hierarchiu
a pevné mocenské vztahy. Kontrolovat' javy, ktoré akymkol'vek sposobom
vybocujl z normy, ¢i st iné.

Cas a priestor je v §kole jasne §truktirovany a ¢o najpresnejiie vymedzeny
prikazmi, ktoré treba okamzite plnit. Je presne urcené, kedy je Cas na
prestavku, Cas na jedlo, ¢as na ucenie, ¢as na hru. Priestor je usporiadany podl'a
hierarchie. Ucitel’ka sedi za katedrou — ma vysadné miesto, od ziakov/Cok
ho/ju deli bariéra stola. Predtym ako sa za¢ne ucit’, ucitel’/ka venuje ¢as tomu
,,aby spravila poriadok v triede — zdisciplinovala ziakov/¢ky.

V disciplindrnom rezime moci sa umenie trestat’ nezameriava na pokanie
alebo potladcanie. Na zaklade individualizacie a diferencidcie dava individua
(ich vlastnosti a spravanie) do vztahu k celku — meria a hodnoti schopnosti
individui vzhl'adom na minimalny Standard, pozadovany priemer alebo
optimum, ¢ize vzdy vo vztahu k vSeobecnému celku. Takto si disciplinarny
rezim moci vynucuje konformitu. Ja ako individuum sa porovnavam s celkom
spolocnosti. Tym je vytyCena hranica odliSnosti, hranica nenormalneho.
»dustavna penalita, ktora prechadza vsetkymi bodmi disciplindrnych institicii
a kontroluje ich v kazdom okamihu, penalita, ktora porovnava, diferencuje,
hierarchizuje, homogenizuje, vylucuje. Slovom normalizuje* (Foucault, 2004
s. 185). A toto je prave to, Co zastankyne a zastancovia inklizie $kolskému
systému vytykajl, Ze pracuje s ,,vSeobecnym ziakom*, s akousi normou, ktorti
musia vSetci dosiahnut’.

Nase chapanie Skolského systému — toho, aka Skola je, je ve'mi podobné
funkcionalistickému  a neoliberalnemu  diskurzu.  Cielom  vychovy
a vzdelavania je vytvorit' individud dobre fungujuce, dobre sa integrujuce do
spolocnosti a na trh prace, odhliadnuc pritom od ich kultirnych a socialnych
osobitosti.

Vo svojom c¢lanku chcem hovorit’ nielen o tom, aka skola je, ale aj o tom,
aké by mala byt. Na to sa pozerame cez koncept inklazie a pristup pozitivnej
deviacie. Vyhradzujeme sa vo¢i nazoru konsenzualistov/iek, ze $kola by si
mala zachovat’ svoje tradicie a priklaname sa k nazoru rekonstrukcionistov/iek
aich vyzve krekonstrukcii $koly. Ulohou $koly nie je len pokusat sa
integrovat’ poslusné individua. Mala by sa ako systém premenit tak, aby
dokazala pracovat’ s inakostou (kulturnou ¢i socialnou) svojich Ziakov/Cok.
Inklazia predpoklada dialég medzi majoritnou a minoritnou ¢astou populécie.
Inkluzivne prostredie je takym prostredim, kde sa v zaujme socialnej kohézie
snazi aj majorita menit seba sami, aby mohli spolu s ¢lenmi minority v
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spolocnosti lepsie spolunazivat. Krieglerova (2012, s. 20) piSe: ,,Inkluzivna
Skola tak pracuje sroznorodostou svojho prostredia ako so zdrojom pre
vzdelavanie, nie ako s bariérou, ktoru treba prekonavat’.*

Pristup pozitivnej devidcie je na kladoch zaloZeny pristup k socidlnej
zmene. Singhal — Dura (2009, s. 1) pisu: ,,Pristup pozitivnej deviacie je na
kladoch zalozeny pristup k socidlnej zmene azmene v spravani, ktory
identifikuje rieSenia problémov komunity vo wvnutri komunity.” Autori
a autorky tvrdia, ze cielom tohto pristupu je dosiahnutie socidlnej zmeny.
Bazalnym predpokladom je, ze v kazdej komunite sa nachadzaji l'udia alebo
rodiny, ktorych praktiky a spravanie im umoziuju rieSit problémy, ktoré
ostatni ¢lenovia, aj napriek pristupu k tym istym zdrojom, riesit nedokazu.
Takito prislusnici komunity sa potom nazyvaju ,pozitivnymi deviantmi®
(positive deviants)’. ,,Deviantni“ st preto, lebo sa spravaju inak ako ostatni —
uplatiiuju iné stratégie spravania. ,,Pozitivne® preto, lebo ide o spravanie
veduce k rieSeniam.

My pre potreby tohto c¢lanku uvazujeme nielen o individuach ako
pozitivnych deviantoch/kach, ale aj o Skolach ako pozitivne deviantnych
systémoch a verime, ze v procese vyskumu najdeme priklady toho, akd by
Skola mala byt. Verime, Ze na svojich vyskumnych cestach stretneme Skoly,
ktoré to robia inak, Skoly, kde st schopni byt uspesni mladi I'udia z MRK.
Uspesnym mladym &lovekom je taky &lovek z MRK, ktory §tuduje alebo bol
schopny absolvovat’ stredoskolské vzdelavanie. Vo vyskume sa budeme snazit’
identifikovat’ také praktiky konkrétnych ucitelov a uciteliek, ktoré vedua
k uspesnosti mladych l'udi zMRK vo formalnom vzdeldvani. Zaroven sa
budeme snazit’ identifikovat’ pozitivne deviantné prvky skoly ako systému.

Realizicia vyskumu

Pre vyskum, v ktorom sa zber udajov zacal realizovat’ v maji 2014 a ukoncil
v januari 2015, boli zvolené dve rozdielne cesty vyberu participantov a
participantiek.

Prvou cestou je ,,cesta zo skoly do komunity*. Na zaklade dotaznikov, ktoré
boli v januari 2014 poslané na vSetky stredné Skoly na celom Slovensku, boli
vybrané dve skoly, ktoré navstevoval najvacsi poCet mladych I'udi z MRK.
Dotaznik ndm naspit’ poslala len polovica §kol. Dotazniky boli adresované
riaditelom $ko6l a mali v nich urcit’ celkovy pocet Studentov a Studentiek, ktori
dant $kolu navstevovali v uplynulych piatich $kolskych rokoch, zaroven mali
urcit’ celkovy pocet romskych Studentov a Studentiek, pocet romskych
Studentov a Studentiek z MRK a pocet Studentov/iek zo SZP. Zo vSetkych
strednych §kol, z ktorych sa dotazniky vratili, bolo na tychto dvoch Skolach

3 Preklad E. K.

82 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 7, 2016, ¢. 2



percento Rémov a Romok z MRK najvicsie. Bola to strednd zdravotna Skola
vo vacSom meste na vychode Slovenska a stredna odborna $kola v menSom
meste, tieZ na vychode Slovenska. Na zaciatku vyskumu boli tieto dve skoly
povazované za pozitivne deviantné systémy. Pri navsteve prvej zo $kol bola
poskytnuta informacia o tretej Skole vtom istom meste, kde by sa mohlo
vyskytovat’ eSte vacsie percento ziakov a Ziacok z MRK. Rozhodli sme sa preto
zahrnit' do vyskumu aj tito Skolu. ISlo o strednu odbornu Skolu vo vicSom
meste na vychode Slovenska.

Nasledne boli na strednej zdravotnej Skole a strednej odbornej Skole v tom
istom meste distribuované dotazniky triednym ucitelom a ucitel’kam. Spolu
bolo zozbieranych tridsat” dotaznikov na dvoch strednych Skolach v tej istej
lokalite. Pricom na strednej zdravotnej Skole to bolo jedenast’ dotaznikov, na
strednej odbornej Skole deviétnast dotaznikov. Podla udajov z tychto
dotaznikov sa na strednej zdravotnej Skole nachadzalo 8,9 percent ziakov/Cok
z MRK a na strednej odbornej skole 26, 9 percent ziakov a ziacok z MRK. Na
strednej odbornej §kole v mensom meste v inej lokalite to bolo podl'a dotazniku
pre riaditel'a 18,6 percent Ziakov a ziacok z MRK.

Rozdiel v distribucii ziakov a Zia¢ok z MRK medzi $kolami v jednej lokalite
bol zrejme spdsobeny prave tym, ze sa Skoly nachadzali v tom istom meste.
Segregovani Romovia/ky skor pokracovali v §tidiu na strednej odbornej Skole
a integrovani Rémovia/ky na strednej zdravotnej Skole, kde bolo tazsie sa
dostat’. Rozdiel bol teda spdsobeny typom skoly.

Vzhladom k demografickému vyvoju rémskej populdcie sa po¢et Romov
a Romok na strednych, ale aj zakladnych Skolach zvySuje. Z rozhovorov
vyplynulo, Ze ide skor o l'udi romskeho pdévodu z privilegovanejsich vrstiev
obyvatel'stva, ktori sice moézu zit' segregovane, ale z hladiska socidlnej
stratifikdcie marginalizovanej komunity patria k tej vysSej socialnej vrstve.
Casto sa stava, Ze si dokonca dospeli l'udia z komunit dorabajii stredné skoly,
napriklad matky, ktoré kvoli materstvu a vydaju $koly opustili. CiZe narast
Rémov a Romok na Skolach je narastom privilegovanych alebo integrovanych
Romov/ok. ,,Z blizkej dediny, kde je velka romska mensSina — mohli by
kandidovat’ za starostov, ale nemaju maturu, tak ti chodili vel'mi poctivo, boli
slabsi, ale na kazdej hodine boli. A oni aj na svoje deti tlacia viacej — vidia, ¢o
sa tu u¢i“ (SOUSS3).

Prva vyskumna cesta teda smerovala zo strednych §kol do rodin a komunit,
kde participanti a participantky vyrastali. Nasledne boli uskuto¢nené rozhovory
s ich rodinnymi pribuznymi a pokial’ to bolo mozné a potrebné, tak aj sich
ucitelmi/kami a riaditeI'mi/kami na zakladnej Skole. Tieto rozhovory tu
nebudeme analyzovat'.

Druha vyskumna cesta iSla opaénym smerom, a to ,,cestou z komunity do
Skoly“. Cesta zacala v Styroch marginalizovanych rémskych komunitach,
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pricom dve z nich boli na vychode, jedna v strede a jedna na zdpade Slovenska.
Tato cesta nas nasledne zaviedla na stredné Skoly participantov
a participantiek. Analyzou ziskanych rozhovorov z druhej vyskumnej cesty sa
v tomto ¢lanku nebudeme zaoberat’.

Vyskumna vzorka

Pre potreby tohto textu opiSeme iba jednu €ast’ vyskumnej vzorky, a to skupinu
ucitelov/iek. Vyskumnil vzorku pri prvej vyskumnej ceste ,,zo Skoly do
komunity” tvorilo dvadsatsedem ucitelov/iek (dve ztoho boli majsterky
odborného vycviku, dvaja riaditelia a jedna riaditel’ka, kazdej zo $kol) na troch
strednych Skoldich na vychode Slovenska. Desat rozhovorov bolo
realizovanych na strednej zdravotnickej $kole vo vd¢Som meste na vychode
Slovenska, devit’ na strednej odbornej Skole vo va¢Som meste na vychode
Slovenska (tieto dve Skoly sa nachadzali v tom istom meste) a osem na strednej
odbornej Skole v mensom meste na vychode Slovenska. Do vyskumu sa
zapojili tri stredné skoly. Na strednej zdravotnickej Skole sa daju na dennom
Stadiu Studovat’ odbory ako zdravotnicky asistent, masér, asistent vyzivy,
zdravotnicky zachranar a diplomovana vSeobecna sestra. Na strednej odbornej
Skole obchodu asluzieb v menSom meste mdzu ziaci a ziaCky Studovat
manazment regionalneho cestovného ruchu, podnikanie v remeslach
a sluzbach, spolocné stravovanie, kuchar, autoopravar — mechanik a technické
sluzby v autoservise. Na strednej odbornej $kole obchodu a sluzieb vo va¢som
meste sa daju Studovat odbory ako hotelova akadémia, kozmeticka
a vizazistka, kuchar, hostinsky, cukrar, predavac, kadernik, murar, maliar a
vyroba konfekcie.

Témou rozhovoru boli ziaci a ziacky z MRK a faktory ich uspesnosti, ¢ize
to, ako ich zverenci z MRK prekonavaju problémy spojené s formalnym
vzdeldvanim, ako napriklad demotivacia k $tadiu, nedostatok financii,
neovladanie slovenského jazyka, nedostatocnd domaca priprava, absencie,
vychovné problémy, slaby vykon na hodinach, nedostatocna spolupraca rodiny
a Skoly, interetnické konflikty v triedach, rodicovstvo v skorom veku (od 14 —
18 rokov), vychovny §tyl, travenie vol'ného ¢asu, ktoré nevedie k rozvijaniu
schopnosti a zru¢nosti potrebnych na Stddium. Hovorili sme tiez o tom, ¢i
prihliadaju alebo neprihliadaji na tazké zivotné podmienky ziakov/Cok a tiez ¢i
si uvedomuju ich nerovné postavenie na trhu prace.

Ucitelia/Tky na strednych odbornych Skolach udili najmd na ucebnych
odboroch s va¢sim percentom Roémov/ok v triedach (bol tam vacsi podiel
Romov/ok ako Nerémov/ok). Nasli sa aj taki/é, ktori/¢ ucili aj na Studijnych
odboroch — ti/tie potom vedeli porovnat’ moznosti vyucby v triedach, kde Ziaci
Studujt ucebny a kde $tudijny odbor. Na strednej zdravotnickej $kole bol podiel
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romskych ziakov a ziacok v triedach mensi. Tam tvorili len jednu S$tvrtinu
triedy, alebo ich tam bolo par.

Do celkovej analyzy boli zahrnuté aj dotazniky pre triednych ucitel'ov/l’ky,
ktoré boli distribuované len na dve stredné Skoly vtej istej lokalite. Pre
nedostatok ¢asu v zavere zberu udajov sa ndm na tretiu Skolu, ktorda sa
nachadzala vinom meste, nepodarilo vratit' a distribuovat’ tam dotazniky.
Celkovo bolo vyzbieranych tridsat’ dotaznikov. Na strednej zdravotnej Skole
ich bolo jedendst, na strednej odbornej Skole s vacsim poctom tried ich bolo
deviétnast’. Ucitelia a ucitel’ky v nich mali uviest, aké vidia rozdiely v praci
s beznymi ziakmi/Ckami a ziakmi/Ckami z MRK (mali urcit rozdiely
v spravani, dochadzke, praci na hodine a domacej priprave).

Vyskumné zistenia

V tejto Gasti vyskumu sa pokusime odpovedat’ na tieto vyskumné otazky: ,,.Cim
su stredné Skoly ako pozitivne deviantné systémy vynimoc¢né, Ze s na nich
schopni Studovat ziaci a ziacky z MRK?“, ,,Ako stredné Skoly pomahaju
ziakom aziatkam z MRK prekondvat problémy spojené s formalnym
vzdeldvanim?* Predostrieme charakter jednotlivych strednych $kol, ktoré boli
zaradené do vyskumu. Bude tiez charakterizované individualne spravanie sa
jednotlivych ucitelov a wuciteliek k Ziakom a ziackam z MRK. Okrem
podrobnej analyzy rozhovorov zozbieranych na troch Skolach v ramci prvej
cesty ,,z0 Skoly do komunity*, budi do tohto rozboru okrajovo zahrnuté aj
vypovede Styroch triednych ulitelov/iek ztroch strednych $kol, ktoré boli
sucast'ou druhej cesty ,,z komunity do skoly*. Tu nepdjde o analyzu skoly ako
celku, ale len individualnych snah ucitel'ov/iek.

Pri hl'adani odpovede na prvi otazku sa z dat zacali vynarat’ Styri vlastnosti
tispesnych $kol, medzi ktorymi boli identifikované uréité vztahy. Skoly sa
v umiestneni tychto vlastnosti na dimenziondlnych Skalach podobali alebo
odlisovali. Mali iné dimenzionalne profily. Boli to vlastnosti/podkategorie,
ktoré st naformulované vo forme otazok: 1. Ako ucitelia’ky hovoria
o romskych ziakoch a ziaCkach, Specialne o ziakoch a ziackach z MRK?; 2.
Prihliadaji na tazSie podmienky tohto typu ziakov a Ziacok?; 3. Ako vnimaju
uplatnenie absolventov/iek z MRK na trhu prace po skonéeni skoly?; 4. Snazia
sa ziakov aziacky zMRK disciplinovat? Na zdklade tychto Styroch
podkategorii boli data analyzované.

sme predpokladali, Ze ndjdeme iny model fungovania Skoly, ako je obvyklé.
Napriklad, ze $koly nebudu hovorit’ o Ziakoch a ziackach z MRK v intencidch
etnickych stereotypov, budt prihliadat’ na tazSie podmienky, v ktorych ziju,
budiu si uvedomovat ich nelahké postavenie na trhu prace anebudu ich
disciplinovat’.
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Pri odpovedani na druhti vyskumnu otdzku bolo zdmerom identifikovat
stratégie (Skoly alebo samotnych ucitelov/iek), ktoré pomahaju Zziakom
aziatckam z MRK prekonat problémy spojené so Skolskym vzdelavanim
vyplyvajuce z prostredia, v ktorom ziju.

1. vyskumnd otdzka: Cim su Skoly ako pozitivne deviantné systémy
vynimocné, Ze su na nich schopni fungovat’ ziaci a ziatky z MRK?

Pri analyze rozhovorov sledované nasledujiice podkategorie: hovorenie
o ziakoch/¢kach z MRK, prihliadanie na tazké podmienky ziakov/cok z MRK,
hovorenie o uplatneni ziakov/¢ok z MRK sa na trhu prace, disciplinovanie
ziakov/Cok z MRK.

Podkategoria 1: Ako hovorili ucitelia o ziakoch a ziackach z MRK.

Pri analyze rozhovorov bolo zistené, ze ucitelia a ucitel’ky hovoria o Studentoch
a Studentkach z MRK dvoma sposobmi. Po prvé hovorili, Zze ,nerozlisuju‘
alebo ,nevidia rozdiely”, po druhé produkovali pozitivne aj negativne
stereotypy o romskych ziakoch/Ckach. Prisudzovali im urcité vlastnosti, pretoze
su Romovia a Romky.

wNerozliSujeme“ alebo kam az zaSla politickd korektnost’?

Slovicko ,,nerozlisujeme* alebo ,,nerobime rozdiely™ sa pouziva ako mantra
alebo zaklinadlo na otazky tykajice sa rozdielu minoritnych a majoritnych
ziakov/¢ok. Najviac vyrazné to bolo na strednej zdravotnickej Skole, ktora je
Skolou elitnou, a preto sa tam nachadza najmenSie percento Ziakov a ZiaCok
zMRK. To, ze ucitelia ,nerozliSuji“, znamend, ze nevidia rozdiely
vyplyvajice zo socioekonomického a kultirneho kontextu romskych ziakov
a ziacok?

Mantrou ,,nerobime rozdiely” potom ucitelia a ucitel’ky vysvetlovali, preco
neprihliadaji na tazké podmienky ziakov a ziaCok. Dialo sa tak v zaujme
vacsej objektivity, ktora zarucuje spravodlivost. Pre vSetkych ziakov/¢ky mali
rovnaky meter. Tvrdili, ze pokial' buda vSetkych ziakov a ziacky hodnotit’
aucit’ podla rovnakych metod a kritérii, budu objektivni, a teda spravodlivi,
odhliadnuc od rozdielnych zivotnych podmienok, v ktorych ziaci a Ziacky
vyrastali. Je politicky nekorektné hovorit’ o niekom, Ze je Rom/ka, alebo ze
pochadza z tazkych podmienok. Deti o tom tiez neradi rozpravaju, lebo sa za to
hanbia a ucitelia/ky sa nevypytuju, pretoze to sa nepatri.

V ucitel'skych  rozhovoroch  boli  pocutelné dve pozicie tohto
»herozliSujeme®. Po prve ucitelia’ky tvrdili, Ze si vel'ké rozdiely v samotne;j
skupine rémskych ziakov/Cok, €ize nemdzu napriklad povedat, ze tento typ
ziakov/¢ok ma viac absencii alebo viac porusuje pravidla, pretoZe su taki, ktori
ich porusuju ataki, ktori ich neporusuji. A zaroven, ze cCasté absencie
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a poruSovanie pravidiel sa vyskytuje aj v skupine nerémskych Ziakov a ziacok.
V druhej pozicii ucitelia’ky hovorili o tom, ze nie su rozdiely medzi
marginalizovanymi Rémami/kami a nerémskymi Studentmi/kami. Ignorovali
socioekonomicky a kultarny kontext deti zijicich v segregacii a chudobe. Je
predpoklad, ze dieta, ktoré pochadza z MRK, zije vovela tazsich
podmienkach ako dieta z majoritnej populacie a tieto podmienky sa odrazaju
na jeho schopnosti tispesne zvladat’ formalne vzdelavanie.

Zaujimavym javom, ktory sa pri analyze rozhovorov s uciteI'mi a ucitel-
kami objavil je, Ze aj napriek tomu, Ze v prvom plane pri odpovedani na otazku
uréenia rozdielov medzi skupinami minoritnych a majoritnych ziakov/Cok sice
pouzivali politicky korektnti mantru ,,nerozliSujeme*, ale nakoniec prisudzovali
Roémom a Rémkam vlastnosti, ktoré im nalezia len preto, ze si Rémovia/ky.
Len maloktori boli konzistentne nediskriminacni.

V dimenzionéalnych profiloch troch §kol boli pri tejto vlastnosti rozdiely
v poziciach ,nerozliSujeme*. NajcastejSie tdito mantra zaznievala na strednej
zdravotnej Skole, menej Casto sa snazili byt ucitelia a ucitel’ky politicky
korektni na strednych odbornych skolach.

Prisudzovanie wurcitych vlastnosti Ziakom/Ckam 7 marginalizovanych
romskych komunit

Ucitelia a ucitel’ky Casto hovorili o tom, ze mladi 'udia romskeho povodu su
ovladani inStinktmi, otvoreni, hlu¢ni, impulzivni, emocionalni, maju slabsiu
hygienu, tazSie sa sustredia, nerozumeju niektorym slovam, maji problém
s teoriou, maji horSiu pamit, nemaju zodpovednost, rodi¢ia sa o nich
nestaraju, velmi skoro chcu byt matkami/otcami alebo vel'mi skoro vstupuju
do ,,manzelského zvdzku“, neradi prekonavaju prekazky, je pre nich lepSia
dynamickd praca, prinasaju na Skolu typicky romske problémy, ako st
napriklad hadky medzi rodinami. Mnoho z tychto vlastnosti odovodnovali
ucitelia akymisi biologickymi predispoziciami alebo mentalitou Rémov/ok,
¢ize nieCim, ¢o je vecné, nemenné a vlastné kazdému cloveku rémskeho
povodu s urcitou genetickou informaciou. ,,Tak ja nemam zas tol’ko rokov, ale
hodnotim to skor, ked” som bola Zziacka, ako sme to my mali na Skole,
porovnavam s tym, ze je vidno, Ze ta krv sa v tych osadach nemiesa a rodia sa
deti, ¢o nie su schopné ponat’ vedomosti* (ROSSU54). ,,Oni st Sikovni, ale
maji dado vkrvi, ¢o nikto nevykynoZi“(ROSSMI). ,,Ked’ prsi, tak cigani
nechodia do $koly* (ROSSU1). Najviac takychto biologizujucich charakteristik
bolo zaznamenanych na strednej odbornej skole vo velkom meste na vychode
Slovenska, kde je najvicsie percento Romov/ok. Tu sa najCastejSie objavovali
aj expresivne az pejorativne vyrazy. ,,Cierni si menej inteligentni (ROSSU1).

* Skratky za citatmi st kody participantov/iek, z hladiska zachovania anonymity tu
nebudeme vysvetl'ovat, ¢o znamenaju.
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,Ale tie predavacky a cukrarky, to by som nazval tak ako spodina“ (ROSSU3).
Menej Casto sa pejorativne vyrazy objavovali na strednej odbornej skole
vmalom meste. Ale aj tu boli ucitelia/Tky, ktori/é hovorili o Rémoch
a Romkach hanlivo. ,Ja ich skor volam Cigani, lebo ja zijem Styridsat’ rokov v
tom, ze sme mali Cigénov a zrazu sme si cigansky problém vyriesili tak, ze
sme Ciganov premenovali na Romov. Jak sa hovori, stary strom nepresadis, ani
ja ich inaksie nebudem volat’ ako Cigani. Ja som jak Slota, ale nie som rasista,
myslim si“ (SOSSU1). ,,D4 sa povedat, Ze vi¢§inou to zaberie [hovori o rieseni
absencii], Ze sa to trosku zmeni, ale neda sa to Uplne zmenit’, lebo ta mentalita
sa nezmeni u ¢loveka® (SOSSU1). Najmenej ¢asté boli pejorativne vyrazy na
strednej zdravotnej Skole, kde sa nachadza najmenej ziakov a ziatok z MRK.

Pri hovoreni o rémskych ziakoch a ziackach sme sa Casto dostali k téme
hygieny. V tejto stvislosti je zaujimavé, ze ucitelia’ky davali do vizualneho
kontrastu Romov/ky a Cisté biele obleCenie ako dokaz moZznosti integracie.
Argumentovali, Ze takto Cisto v bielom oblecenych/¢ Romov/ky, ¢i uz
vnemocnici alebo na gastronomickych akciach, ich nema nikto dévod
diskriminovat’. ,,Toto ani nie, toto ani nie [odpoveda na otazku diskriminacie
ziakov spoluziakmi na praktickom vycviku], lebo oni musia prejst’ tym, ze si
najskor ruky umyju, musia byt v bielom obleceni...“. Zdoraziovali, Ze s pri
vykone svojej profesie vzdy ¢isti/é a obleCené/i v bielom.

Na jednotlivych Skolach boli prisudzované aj protichodné vlastnosti. Na
strednej zdravotnej $kole prisudzovali zZiakom a Ziackam z rémskeho prostredia
nizSie sebavedomie, ¢o chapali ako vyhodu, pretoze sa snimi da lepSie
pracovat, su zdisciplinovani. Naopak, na strednej odbornej $kole v menSom
meste hovorili o tychto ziakoch ako o tych, ktori nepoznajii svoje povinnosti,
ale iba prava, si drzi a maju prehnané sebavedomie. Tento rozdiel je teda
lokalny a stvisi zrejme s typom marginalizovanych ziakov/Cok, ktori Skolu
navitevuju. Ziaci aziacky na strednej odbornej 3kole v malom meste
pochadzaju ztzv. ,romskych® dedin, nie ztypickych osad. Ziju sice
segregovane, ale nie v podmienkach chudoby. Takito Romovia a Romky ovela
viac zachovavaju kulturne Specifika a tradicie a su hrdi na svoju ,,romskost™.

Na strednej zdravotnej Skole vyplynuli z rozhovorov este tieto zaujimavé
vlastnosti, ktoré moézu predznamenavat zdravotnicky diskurz o l'ud'och
romskeho povodu. Roémovia a Réomky su empatickejsi, radi sa zdruzuju,
neodmietaju zdravotnicke vykony, ktoré sa majoritnym ziakom moézu hnusit’
amaju v ucte starSich. Na zaklade tychto vlastnosti st podla ucitel'ov/iek na
strednej zdravotnej $kole Roémovia a Roémky preduréeni/é na pracu
v zdravotnictve alebo v domove dochodcov.

Zaujimavé tiez bolo, Ze na strednej zdravotnej Skole, kde bolo najmensie
percento Romov a Romok z MRK sa objavovalo ovela viac pozitivnych
stereotypov o ziakoch a ZiaCkach rémskeho pdvodu.
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Na strednych odbornych skolach badat’ iné hovorenie o Rdbmoch a Romkach
z MRK. Ucitelia/ky nerozdel'nji mladych I'udi na Rémov/ky a Neréomov/Ky,
ale na Studentov/ky Studijnych aucebnych odborov. Pokial hovoria
o Romoch/kach na Studijnych odboroch, ktoré koncia maturitnou skuskou,
spravanie romskych Ziakov/Cok je na nerozoznanie od ziakov/Cok majoritnych.
Na ucebnych odboroch su ti ,,horsi* Studenti/ky romskeho etnika a tu sa aj viac
podla ucitelov/iek prejavujii typicky romske vlastnosti. Na Skolach sa
vyskytuje priestorova segregacia ucebnych a Studijnych odborov. Maturitné
odbory sa nachadzaji v inych c¢astiach budov ako odbory ucebné. ,,Aj tato
Skola je rozdelena na Studijné odbory, to su ti lepSi a potom ti horsi. Aj
nastenky, ked’ sa Clovek prejde tu atam [ukazuje rukami na rozdelenie
budovy], tak si v§imne rozdiel. Napriklad tu si vazia nastenku a tam to hned’
niekto odtrha (ROSSUS).

V kazdej zo $kol priradovali Romom a Rémkam urcité vlastnosti, ktoré
maju, pretoze si Romovia a Romky. Toto bolo v dimenzionalnych profiloch
vsetkych troch §kol rovnaké. Rozdiel bol v prirad'ovani pozitivnych vlastnosti.
prirad’ovali pozitivne vlastnosti najcastejsie. Rozdiel bol tiez v pejorativnych a
biologizujlicich vyjadreniach, ktoré sa CcastejSie objavovali na odbornych
Skolach. Na strednej zdravotnickej Skole sa ucitelia viac kontrolovali v tom,
aby hovorili politicky korektne, nendlepkovali a nestigmatizovali tento typ
ziakov/Cok.

Dalsou odlignostou v dimenzionalnych profiloch troch kol je spajanie
romskych ziakov a ziaCok s negativnymi Skolskymi javmi, ako s absencie,
nedostato¢ny vykon na hodinach, nekvalitnd domaca priprava a spravanie —
vychovné problémy a zniZené znamky zo spravania’. Co sa tyka absencii, tak
vacsina ucitelov/iek na vsetkych typoch §kol v oboch lokalitich vnimala
problematicki dochadzku u minoritnych Zziakov/¢ok. ,,U Romov je to eSte
horsie — oni oslavuj, tak tyzden nechodia do skoly. Vecne st chori — rodicia s

> Tu je délezité povedat, Ze tato analyza poskytuje zavery k tomu, ako uditelia
a ucitel’ky hovorili o chlapcoch a diev€atach romskeho etnika, v zZiadnom pripade nie
o tom, kol’ko maju tito ziaci skutocne absencii, kolki zle prospievaji, kol’ki si nerobia
domace ulohy, kolki maju vychovné problémy alebo znizené znamky zo spravania.
Samozrejme, ze ucitelia reflektuju javy, ktoré sa v Skole vyskytuju, ale nemaju
dostatocntl kontrolu nad tym, kto je a kto nie je Ziak z MRK. Pokial’ by sme chceli
ziskat’ skutocny obraz otom, ¢i sa viac spajaju s negativnymi Skolskymi javmi
marginalizovani alebo integrovani Romovia/ky, tak by sme museli rozdelit' skupinu
rémskych ziakov/Cok podla tohto kritéria. Zaroven variabilita v integracii a segregacii
je obrovska, ¢ize aj toto by musel kvantitativny vyskum na tuto tému reflektovat’ —
museli by byt zvolené viaceré kritéria kontextu ziakov/Cok (vzdelanie rodiCov,
finan¢n4 situdcia, zamestnanie, typ komunity...).
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nimi chodia po vySetreniach, tazko povedat’, kde je blud a kde je pravda. Ked’
maju dostat’ Stipendium, tak pridu do $koly. Musia doniest’ ospravedlnenky —
doktor chce mat’ pacientov, tak im napiSe ospravedlnenku, my chceme mat’
ziakov, tak...“ (SOUSS2). NajniZsie absencie boli spajané s mladymi 'ud’mi
z MRK na strednej zdravotnej Skole.

Na strednej odbornej $kole v malom meste a na strednej zdravotnej skole
ucitelia aucitel’ky nerozliSovali medzi vykonom ziakov/¢ok z MRK na
hodinach. Na strednej odbornej Skole vo velkom meste vicSina ucitelov
rozliSovala medzi vykonom majority a minority. Hodnotenie vykonu Studentov
a Studentieck bolo podmienené lokalne, ale aj typom Skoly. Ako bolo
spominané, na kazdu z troch skumanych §kol chodil iny typ Ziakov/¢ok®.

Velmi jednoznacné rozdiely medzi Skolami z tej istej lokality vyplynuli
z otazky o rozdiele v praci na hodinach medzi majoritnymi a minoritnymi
ziakmi/Ckami. Kym na strednej zdravotnej skole ucitelia hovorili, Ze praca na
hodinéch je rovnako naro¢né u oboch skupin ziakov/Cok, na strednej odborne;j
Skole bola podrl'a ucitel'ov/iek naro¢nejsia praca s minoritnym ziakom/ckou.

Co sa tyka domécej pripravy, na strednej zdravotnej 3kole vi¢sina
ucitelov/iek nerozliSovala medzi majoritnymi a minoritnymi ziakmi/Ckami,
naopak na strednej odbornej skole v tom istom meste ucitelia vnimali rozdiely
v domacej priprave minoritnych Zziakov/Cok. Tvrdili, Ze domaca priprava
Romov/ok z MRK je menej kvalitna alebo, Ze si vobec nerobia domace tlohy.
»P0 prvé su slabsie pripraveni na hodinu aj materidlne, zoSity si nenosia,
pomocky si nenosia. Ak preberame ucivo, tak v inych triedach si robia
poznamky, ulohy, oni si to, ked’ tak na nejaky zdrap papiera, na d’alsiu hodinu
to uz nemaji“ (ROUSS7). Podobné data mi poskytli aj dotazniky.
Z rozhovorov vyplynulo, Ze na strednej odbornej $kole v malom meste vnimala
polovica ucitel'ov/iek domacu pripravu Romov/iek ako problematicku, polovica
ako bezproblémovu. Tento jav je opit’ zrejme podmieneny lokalne, ale aj
typom S$koly. Dévody su podobné ako v predoslom pripade, kedy ucitelia
hodnotili vykon podavany na hodine.

Podla rozhovorov boli odliSnosti v spradvani medzi majoritnymi
a minoritnymi ziakmi/¢kami vnimané najmé na strednych odbornych skolach.
,.Castejsie vychovné problémy. Ony potom vyrusuju, su neststredeni, nevedia
o ¢om je re¢, vyruSuju tych, ktori sa chcu ucit’, Cize ucitel ma s nimi ten
problém. Znowvu, tisit’ ich, zamestnat’, hl'adat’ spdsob, ako ich utisit* (SORSS).

% Dovodom zostat’ pri tejto analyze eite v jazykovej rovine je, ze samotni/é ugitelia
a ucitel’ky v prehovoroch vysvetluju negativne (ich pritomnost alebo nepritomnost)
javy typom ziakov, ziaCok. ,Neni rozdiel, biela je taka lenivd ako Ciganka. My
nemame také vel'mi Spinavé, taka spodinu ako napriklad u cukrarok. NasSe su panské
Ciganocky“ (ROMSS2).
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Na strednej zdravotnej Skole ucitelia a ucitelky v spravani ziakov/Cok
nerozliSovali medzi majoritou a minoritou.

Medzi Skolami su odliSnosti v dimenzionalnych profiloch vlastnosti
kategérie ,hovorenie o ziakoch aziackach z MRK®. Intervenujucou
podmienkou je typ Skoly alokalita, v ktorej sa Skola nachadza. Kym na
strednej zdravotnej Skole hovorili viac nediskriminacne a produkovali viac
pozitivnych stereotypov, na strednych odbornych Skolach hovorili viac
pejorativne a biologizujlico. Zaroven na strednej odbornej Skole v inej lokalite
(v malom meste) prisudzovali ziakom a ziackam z MRK menej Casto negativne
Skolské javy ako na strednej odbornej Skole vo viacSom meste. Negativne
Skolské javy viac prisudzovali na strednych odbornych skolach ako na skole
zdravotnej.

Podkategoria 2: Prihliadanie/neprihliadanie na tazké podmienky Ziakov
a ziaCok z MRK (objektivita verzus subjektivita)

Skoly a nastavenie ich systémov sa neukézali ako ohladuplné k tazsim
zivotnym podmienkam Zziakov aZziacok zMRK - nenasli sme Zziadne
systtmové zmeny vtomto smere. Pokial tieto Zivotné okolnosti boli
zohl'adnované, islo o individualne snahy konkrétnych ucitel'ov a uciteliek.

Ti, ktori na tieto podmienky neprihliadali, argumentovali vécSou
objektivitou. Ucitel' alebo ucitel’ka nemoze byt subjektivny/a a zvyhodnovat
jednu skupinu deti pred druhou. V Skolach sa tak snazili vyhnat hodnoteniu
alebo rozhodovaniu na zdklade emocionality a stcitu. Subjektivne je v tejto
rétorike nie¢im vnitornym, spojenym s emocionalitou a nepristupnym inému
¢loveku. Objektivna je existencia jasne definovatelnych kritérii. Subjektivita
a objektivita je analdgiou dichotdmie emocionalita a racionalita. Takto chapanu
objektivitu potom stotoziiovali so spravodlivostou. Pokial’ berieme vSetkych
ziakov/Cky ako rovnakych, ,nerozliSujeme®, ,nerobime rozdiely” a kladieme
na nich rovnaké evalua¢né kritéria, tak sme spravodlivi/é.

Sucit ale nie je dovodom, pre ktory by ucitelia/l’ky mali prihliadat’ na tazsie
zivotné podmienky Ziakov a ziacok. Dovod je racionalny. Pokial’ chce ucitel’/ka
svojich zverencov/kyne nieCo naucit, tak musi zohl'adnit’ ich Specifika. Ide
o efektivitu prace, ktoru ako ucitel/ka vynalozi, nie o zl'utovanie sa nad
neprospievajucim/ou ziakom/¢kou z MRK.

Ich argumentacna linia ide v intenciach konstruovania ,,v§eobecného* alebo
»univerzalneho* ziaka/Cky a ignoruje skutocnost’, ze pri odlisnych Startovacich
poziciach nemo6zu byt vSetci rovnaki. Predstava o rovnakych hodnotiacich
kritériach, rovnakych vykonovych a obsahovych Standardoch, ktoré musia
spinat’ vietci Ziaci a Ziacky v uréitom veku a na uréitom stupni vzdelania,
potlaca inakost. Znemoznuje vidiet’ iné zivotné podmienky kazdého cloveka
vstupujuceho do vzdelavacieho procesu. Samozrejme, ze vysledok vzdelavania
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mobze byt za urcitych okolnosti podobny, respektive musi byt ur€end dolna
hranica, ale cesta, ktorou sa k tomuto vysledku dospeje, sa méze v zavislosti od
$pecifik jednotlivych ziakov/¢ok menit’.

Pri analyze vlastnosti (podkategorie) ,,prihliadanie/neprihliadanie na tazké
podmienky ziakov a ziacok z MRK* badat’ urcité rozdielnosti v dimenzional-
nych profiloch troch strednych $kol. Na strednej zdravotnej Skole nebolo vobec
pripustné, aby ucitelia’ky pristupovali diferencovane k réznym typom
ziakov/Cok. Robili tak len prostrednictvom ocenenia tuspechu aj menej
uspesného ziaka/Cky, ktory/a sice nedosiahol to Co ostatni, ale prekonal svoje
moznosti. ,,Vel'mi si vazim napriklad u tych slabsich zZiakov, aj snaha sa ceni,
hej nie je trojka ako trojka, pretoze jedného ako ¢lovek poharké kvoli tej trojke,
ale niekoho zase pochvali, lebo trojka no ty si slabsi, alebo teda ,,slabsi“
nehovorime ,,slabsi“, ale proste tazsie ti to ide, ale si sa pekne naucil, mas tu
trojku“ (ROUSS6). Kritérium hodnotenia je teda rovnaké, len vzhl'adom na
konkrétneho ziaka nadobuda iné hodnoty — zasluzi si pochvalu alebo
pokarhanie. Zaroveni sa v tomto prehovore ukazuje to, ¢o je pre tato Skolu
typické — pouzivat korektny jazyk anendlepkovat a nekategorizovat
ziakov/Cky. Ucitelia tu na rozdiel od odbornych $kél hovoria o nutnosti
celkového znizenia kritérii na vykony ziakov/Cok, pretoze kvalita vzdelania
klesa. Tieto znizené kritéria ale aplikuji na vSetkych ziakov/Cky rovnako, Cize
ide tu o akysi novy typ objektivity.

Na strednych odbornych skolach sa snazili modifikovat’ metody dosiahnutia
uspesného vysledku v zavislosti od individualnych $pecifik ziakov/¢ok. ,,Spolu
sa vzdelavaju, nie je problém, akonihle nastupi sem, tak vSetci su si rovni,
takze ak to musi spravit’ majoritny ziak, splnit’ tie podmienky, tak aj on, aj ked’
ma troska ind cestu, umoznime mu, ale musi dojst’ k tomu istému vysledku*
(RORSS). Zarove na tychto kolach boli vzdy jeden alebo dvaja uéitelia, ktori
prihliadali na podmienky zZiakov/¢ok z MRK ,,miernej$im hodnotenim®. Takyto
jav sa na strednej zdravotnej $kole nevyskytoval.

Tento rozdiel potvrdila aj analyza zozbieranych dotaznikov od triednych
ucitelov/iek. Na strednej zdravotnej Skole pedagdgovia a pedagogicky
neprihliadali na tazSie Zivotné podmienky ziakov/¢ok. Na strednej odbornej
Skole vtom istom meste va¢sina ulitelov/iek prihliadala na tazku zivotni
situaciu v rodinach.

Pokial’ hovorili ucitelia/Tky o prispdsobovani sa ziakom a ziackam z MRK,
tak vzdy hovorili z uréitej mocenskej alebo hierarchickej pozicie. ,,Musim sa
znizit na ich troven® (ROUSS4). Ako keby majorita len z dobrej vole
umoznila minorite pristup ku vzdelavaniu.

Systémovym prvkom v tomto kontexte je nakup ucebnic na jazyky. Kym na
strednej zdravotnej Skole si ziaci/Cky ucebnice na jazyk museli kupovat’ sami/é,
na strednej odbornej skole, v tej istej lokalite, Skola Ziakom a ZiaCkam ucebnice
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zakupila. Na strednej odbornej Skole v mensom meste boli urcité ucebnice
nakipené a ziaci si ich medzi sebou poziciavali alebo si mohli naktpit’ dvaja
do jednej lavice jednu.

V dimenzionalnych profiloch vlastnosti skimaného javu v podkategorii
»prihliadanie/neprihliadanie na podmienky®, st medzi typmi $kol odliSnosti.
Na strednej zdravotnej Skole ucitelia/lky brali vSetkych Zziakov/Cky ako
rovnakych, apreto neprihliadali na tazké podmienky, z ktorych ziaci/Cky
pochadzali. Ak znizovali kritéria, tak len vo vzt'ahu ku vSetkym ziakom/Ckdm
ak ich celkovo znizenej urovni vedomosti. Tvrdili, Ze kvalita vzdelania
celkovo klesa. Na strednych odbornych Skolach boli ucitelia/Tky vo vacsej
miere ochotni modifikovat metdody aobsah vzdeldvania vo vztahu
k minoritnym ziakom/Ckam, zaroven sa v tejto skupine ucitel'ov/iek nachadzali
ucitelia, ktorych hodnotenie minoritnych a majoritnych Zziakov/¢ok bolo
odlisné. Ukazuje sa, Ze to, i ucitelia a ucitelky prihliadajii na tazSie pod-
mienky ziakov a ziacok je podmienené typom Skoly a po¢tom marginalizova-
nych Roémov/ok v §kole. Odborné $koly naprie¢ lokalitami s va¢§im poctom
Romov a Romok z MRK su viac ochotné prihliadat’ na tazSie podmienky,
v ktorych ziaci ziju.

Podkategoria 3: MoZnosti uplatnenia na trhu prace

Pri tejto vlastnosti (podkategorii) bolo cielom zistit, nakolko si ucitelia
a uCitel’ky uvedomuji nerovnaké postavenie ich absolventov a absolventick
zMRK na trhu price. Na strednej zdravotnej Skole prevladala predstava, ze
ked’ sa bude romsky/a ziak alebo ziacka zo segregovaného prostredia snazit
a preukaze, ze ma pozadované schopnosti a zrucnosti, tak dosiahne svoje ciele
a uplatni sa na trhu prace. Ucitelia a ucitelky (okrem dvoch z desiatich)
popierali existenciu akychkol'vek vonkajsich bariér alebo prekazok na trhu
prace. Ucitel’ka na strednej zdravotnej Skole hovori: ,,...zavisi to od ambicii
kazdého $tudenta...” (RZUSS7). ,....nie, nemam s tym skasenosti (s bariérami
a prekdzkami pre Romov/ky na trhu prace)... Myslim si, Ze ich zamestnaju‘
(RZUSS4).

Opidt trosku odlisné dimenzionalne profily saukazujii pri strednych
odbornych skolach, kde viac ako polovica ulitelov a uciteliek priznavala
tazkosti s uplatnenim sa Rdémov a Rémok na trhu préce7. ,,Oni vedia, Ze nie su
uplatnitel'ni, a tak sa k tomu aj stavaju... Skuste, ze ked’ Rom povie, Ze je Rom,
¢i ho zamestnaji“ (SOUSS2). ,,Bariérou je, ze st Romovia, nepoznaju ich
T'udia, Ze st Sikovni, Ze nie¢o vedia“ (ROUSS2).

Do kategorie ,,uplatnenia sa na trhu prace” bola zaradena aj problematika
praktického vycviku vramci vzdelavania, nakolko je to pre Studentov

7 Tu je potrebné poznamenat, Ze rozdiel nebol lokilny, takZze zrejme nepdjde
o suvislost’ s vonkaj§imi ukazovatel'mi, ako napriklad pracovné prilezitosti v lokalite.
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a Studentky prvy kontakt strhom prace. Vo vSetkych troch Skolach sa
vyskytovali ur¢ité pripady diskriminacie v priebehu praxe. Na strednej
zdravotnej Skole to bola najmd diskrimindcia zo strany ostatnych
spoluziakov/€ok pri praktickych hodinach atiez diskrimindcia zo strany
pacientov/iek. Na strednych odbornych Skolach to bola najmé diskriminacia zo
strany zamestnavatel'ov/iek. ,,Nevedia, neviem, nevidim tak hlboko [na otazku
existencie bariér], ale vedia, Ze sa nezamestnaju, lebo aj mne to rozpravaju.
Vonku na prax sa nedostant, povedia, Ze ich nezobert a su s tym zmiereni...
Napriklad nejaky podnikatel’ ma podnik alebo vyvaroviiu a niekto pride a vidi,
7e tam je Rom, tak tam uZ nepride“ (ROUSSS). Podla riaditela $koly je
v urCitych profesidch problém pre Studenta/ku vybavit’ si prakticky vycvik
(profesia cukrar/ka, kuchar/¢asnik, hostinsky).

Prakticky vycvik na druhej strednej odbornej Skole vinej lokalite
(v menSom meste) sa vicSinou realizuje v skole alebo v skolskych dieliiach,
kde sice ziaci aziaCky prichadzaji do kontaktu so zakaznikom, ale len
sprostredkovane a zakaznik vie, do coho ide. Pripady diskriminacie tu
v suCasnosti preto nezaznamenavaju. Podla slov Ziacok, na gastronomické
akcie organizované Skolou ucitelia aucitel’ky skor vyberaji nerémskych
ziakov/cky, o moze byt spdsobené aj nevol'ou na strane zamestnavatel'ov/iek.

Prakticky vycvik na strednych Skolach je prvym krokom k schopnosti
Studentov a Studentiek uplatnit’ sa na trhu prace. Pokial uz na zaciatku
zlyhavajl, ich zamestnatelnost’ klesd a hromadia sa negativne skusenosti
s pracou ako takou.

V dimenzionalnych profiloch vlastnosti skimané¢ho javu v podkategorii
»uplatnenie sa na trhu prace”, su medzi Skolami odlisnosti. Na strednych
odbornych skolach si ucitelia vo vacsej miere uvedomovali nel'ahké postavenie
mladych 'udi z MRK na trhu prace. Na strednej zdravotnej Skole boli skor
presvedceni o tom, Ze snaha a schopnosti ziaka su jedinymi kritériami tispechu
v zamestnani.

Podkategoria 4: Disciplinovanie Ziakov a Ziacok z MRK

Vo vsetkych troch skolach sa ucitelia snazia disciplinovat’ svojich ziakov/cky.
Chapu ich ako bytosti, ktoré je potrebné neustale kontrolovat’. Pokial’ vybocia z
urcitej dopredu stanovenej normy, tak ich trestaju. Kontroluju to, ako sa ucia a
to, ako sa spravaju. Pritom je od nich vyZadované uniformné spravanie
avykony na hodinach, ktoré sa podriaduju presne urCenym pravidlam.
Specifickost’ a inakost” jednotlivych Ziakov a Ziadok sa chape ako nieco rusivé.
Maloktory znich povazuje Studentov a Studentky za autonémne bytosti,
aktivnych aktérov vzdelavania, zodpovednych samych za seba. Uréita Cast
Skolskej hodiny je venovana disciplinovaniu. ,,Mozno je to troska zlozitejsie
stym [hovori o roémskych ziakoch a ziackach], ze ¢o sa tyka discipliny,
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niekedy ich treba umravnit’, niekedy treba dat’ do poriadku disciplinu na hodine
a potom ugit* (RZSSU9). Utitelia a uditel’ky sa snaZia pripodobnit’ Ziakov/¢ky
obrazu vSeobecného Ziaka a robia to zvyCajne prostrednictvom represivnych
metdd.

V rozhovoroch v$ak zaznieval aj iny nazor. Ziaci a ziacky by mali

dosiahnut’ rovnaky ciel’ — priblizit' sa k vSeobecnej norme, ale ucitel’ by mal
zvolit' vhodnll metddu, ako tento ciel’ dosiahnut. Tato metdéda by mala mat’
suvis so Specifikami jednotlivych Ziakov a ziacok ako aj prostredia, z ktorého
pochadzaju. ,,TakZze na zavere¢nych sktiiskach nebudeme hovorit, ze tento je
biely, tak mu dame iné otazky a tento je ¢ierny, tak mu dame otazky len: Ako
sa volas a kol’ko mas rokov... Cize on si ti tlohu nie, e nespravi, ale spravi si
ju pred uéiteom na hodine, ked’ na to doma nema priestor (RORSS).
Niektori ucitelia zaroven volia jemnejSie a nie az tak represivne metody ako
dosiahnut’ vzdelavacie ciele. ,,Takze takym pokojnym tempom, takze clovek
musel to zmenit’ Uplne to spravanie a nemdzete im davat, takym prikazom, Ze
toto musi$ teraz. Im povedat’ pekne, ze ideS robit a oni potom urobia“
(RZMSS2).

Osloveni/é¢ ucitelia aucitelky sa skér snazia disciplinovat ako
nedisciplinovat. Ich cielom je vytvorit vSeobecného ziaka, vSeobecného
Cloveka, aj ked na tento ciel volia rézne metéody — viac alebo menej
prispdsobené samotnym ziakom/Ckam.

Dalsim dokazom $koly ako disciplinaéného systému je fakt, Ze ugitelia
a uCitel’ky na strednej zdravotnej Skole ocenuji nizSie sebavedomie romskych
ziakov a ziacok. Bert ho ako vyhodu, tvrdia, ze sa im stakym typom
ziakov/Cok lepsie pracuje. Jeden ucitel’ hovori: ,,Dobre sa mi spolupracovalo
s Romkami...“ aako dovod uvadza ,boli uctivejSie, lebo boli utlaéané,
predpokladali reakciu od pacientov, bali sa, Ze ich odmietnu, neboli
sebavedomé* (RZSSU9).

V  dimenziondlnych profiloch skimaného javu v podkategorii
disciplinovanie ziakov azia¢ok z MRK si medzi skolami len Cciastocné
odlisnosti. VSetky tri Skoly sa snazia ziakov a ziacky pripodobnit’ ku kategorii
»vSeobecného Ziaka“, aj ked na strednych odbornych Skolach sa tak snazia
urobit’ modifikaciou metdd a snahou priblizit' sa k ziakom/Ckam, ktori/é
pochadzaju z odlisnych sociokultirnych podmienok.

2. vyskumna otazka: Ako Skoly pomahaju Zziakom a ziackam z MRK
prekonavat’ problémy spojené s formalnym vzdeldvanim?

Pozitivne deviantné stratégie ucitelov/iek, ktoré vedi k Skolskému uspechu
ziakov a ziaGok z MRK, boli medzi troma skiimanymi strednymi $kolami do
istej miery odlisné. D6vodom moéze byt’, Ze na strednych odbornych $kolach
s Va¢Sim percentom Romov/ok sa museli vo vdcSej miere naucit’ pracovat s
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inakostou. Castejsie bol na nich po¢utelny motiv ,,prispdsobit’ sa tomuto typu
ziakov/Cok* alebo ,,znizit' sa na ich uroven®, ,priblizit' sa k ziakom/ckam®.
»Ked sa znizim na ich uroven, tak nam to klape... Tak ked’ za¢nem akoze tak
ich Studentskou recou, ked’ zatnem, tak do ich prostredia, ked’ vpadnem, ked’
zacneme tak na polocigansku nétu, tak im sa to paci, ale no je to také zvlastne*
(ROUSS6). Vyskytovali sa aj nizory o nevyhnutnosti spoznania romskej
kultary, ¢i snahe ndjst’ si knim cestu. Zarovenn sa na tychto Skolach na
ziakov/Cky nesnazia uplatiiovat’ direktivny, ale skor liberdlny pristup. ,,Musite s
nimi pekne, nemézete Skaredo na nich alebo zvysit’ hlas, to potom sa vas Stitia
a st protivné“ (ROMSS2).

Ucitelia a ucitel’ky tu viac premyslali o tom, ako Zziakov/Cky nie¢o naucit,
ako ich zaujat. Napriklad, casto rieSili nedostato¢ni domacu pripravu
ziakov/¢ok, az nakoniec usudili, Ze bude najlahsie ziakov/Cky naucit’ vsetko
ucivo na hodinach a nedavat’ im domace ulohy. Pokial’ aj domace tlohy déavaju,
tak ziakom/Ckdm vyclenia na konci hodiny priestor, aby si domacu ulohu mohli
spravit’. ,,Naucia sa iba to, ¢o ich nau¢im v Skole. Nenosia si zoSity, pomdcky,
piSu kazdy deii na iny papier, nemaju sa z ¢oho ucit. TakZze memorovanie
v Skole* (SOUSSZ). »A ucitelia aj vedia, Zze ked dostani nejaka ulohu, ze
nemaju také vybavenie doma, tak desat’” minut pred koncom hodiny, no ze a
teraz mozete zacCat aj robit’ ti ulohu, ze vytvaraju aj v skole podmienky, aby si
urobili veci® (ROUSS6).

Ucitelia’ky na vsetkych troch Skolach tvrdili, Ze uplatiiuji vo vztahu
k mladym P'ud’om individualny pristup. U¢itel’ka na strednej zdravotnej $kole
hovori: ,,Tak volim individualny pristup, jednak ako aj triedny ucitel
individualne pracujem s kazdym, prejdeme si stale znamky, opytam sa na to,
preco dostali taku dobri znamku, alebo pochvalim, ked’ maju dobré znamky,
¢ize skor taky individualny pristup a zistit’ pric¢iny, ked’ st nejaké nedostatky,
aké su pri¢iny* (RZUSSU4).

Na strednych odbornych skolach su ziaci a ziacky deleni na Studijné
auebné odbory. CiZe sa nachddzaji pokope Studenti/ky s podobnou
vzdelanostnou uroviiou. Diferencovany pristup je preto uplatiiovany medzi
jednotlivymi triedami podla toho, ¢i ide o ucebny alebo S$tudijny odbor.
Zaroven tu v niektorych prehovoroch sme vnimali, Ze uditelia/ky sa snazia
pristupovat’ k uritym ziakom a ziaCkam individualne, ato v zmysle iného
pristupu a hodnotenia, ocefiovania urcitého pokroku aj slabsich ziakov/¢ok a v
zmysle individualnej prace na hodine s konkrétnym ziakom/Ckou. ,,To je ten
nas pristup, ze uz ked’ ten zoSit ma, daco sa douci, tak sa ho snazime udrzat’ tu,
lebo ked’ je tu v Skole a ked’ aj nevie na ti Stvorku, tak ja mu tu Stvorku dam, ja
si myslim, Ze za ten rok ¢osi dotiho natla¢im* (SOUSS1).

Zaroven sa na vSetkych troch skolach objavovali uréité spolo¢né Crty
v rieSeni problémov ziakov/¢ok z MRK. Napriklad na Skolach existovalo velké
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mnoZstvo krazkov po vyuéovani. Cize bola tu snaha rieit’ problém travenia
volného cCasu, ktory nerozvija zrucnosti potrebné v skole alebo v praci. Mladi
l'udia sa v koldch mohli realizovat umelecky i $portovo. Skoly realizovali
rozne mimoskolské akcie. Kruzky casto sluzili na doucovanie. Podla slov
ziakov/Cok kruzky neboli prili§ navstevované.

Priestor na douCovanie bol aj v ramci konzultaénych hodin. Tu sa skoly
snazili riesit’ problém nedostato¢nej domécej pripravy. Podl’a slov ucitel'ov/iek
nie je o doucovanie prili§ vel'ky zdujem, najmé v Skole s najva¢sim percentom
Romov/ok z MRK. Strednd zdravotna skola bola zapojena do projektu
doucovania ziakov a ziacok z MRK.

Pozitivne deviantné spravanie $kol sa prejavilo aj v oblasti vyrovnavania sa
so zlou finan¢nou situdciou rodin. V prvom rade, kazdy mlady clovek zo
socialne znevyhodnujuceho prostredia ma podla zdkona narok na motivacné
Stipendium, ktoré sa odvija od prospechu. Toto ale cCasto podla slov
ucitelov/iek nesta¢i na pokrytie vSetkych nakladov spojenych so Skolou.
Stavali sa ojedinelé pripady, najma na strednych odbornych skolach, ze uditelia
ospravedlnili absenciu pokial dévodom bol nedostatok financnych
prostriedkov na cestu do $koly. DalSou stratégiou $koly je uz spominané
zakupenie knih na jazyky.

Ucitelia sa vo vSetkych troch skolach snazia vytvorit' si k ziakom vztah,
brat’ ich ako rovnocennych partnerov/ky, vybudovat' si doveru. Casto sa so
ziakmi rozpravaju aj o sukromnych zalezitostiach, ¢i problémoch. Cez tento
vztah sa potom snazia ziakov/Cky motivovat k u¢eniu. Aj triedni ulitelia na
dalsich troch Skolach, vramci cesty ,,zkomunity do Skoly“, sa snazia
o vytvaranie vztahu so Studentmi a Studentkami. ,,Neviem, ja sa skor snazim
spravat’ alebo vychadzat' s nimi kamaratsky* (BSUSS). ,,Stacilo povedat’ vtip.
Stacilo prist’ a zasmiat’ sa, stacilo v§imnut’ si, Ze ktory ziak je smutny a opytat
sa nie¢o, naopak, Ze preco je vesely, nebol problém v triede* (SLUSS2). ,,Sme
si tak rozpravali, lebo vravim, Ze ja si zvyknem s nimi, oni mi pridu aj
pozalovat, Ze o je nové doma* (BSUSS).

Na vsetkych troch skolach z prvej cesty ,,zo Skoly do komunity* sa snazia
motivovat mladych Tudi viziou buducnosti a poskytovanim prikladov
uspesnych absolventov/iek, ,priklady pritahuju®“. ,Ja im to vSelijako
vysvetlujem, poukazujem na prikladoch automechanikov, ktori skoncili u nas
Skolu — kde pracuju, ako pracuji, ako sa maju, kade-tade si po svete, som s
nimi v styku sem-tam. Mdzem dat’ adresu, ak chcete ist do zahraniéia, ale
musite mat’ vyuény list, musite sa ugit* (SOUSS1).

Co sa tyka prekonavania problému skorych rodi¢ovstiev metédou moze byt
sexualna vychova v $kolach. Triedni/e ucitelia/Tky maji na vSetkych troch
$kolach povinnost’ zaradit’ tito tému do obsahu vychovy a vzdelavania. Casto
sa ale stava, Ze na triednickych hodinach tieto témy nepreberaji alebo
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preberaju len okrajovo. ,,Nie kazdy ucitel’ dokdze hovorit’ o sexe, ja som bola
na oddeleni na gynekologii, Cize im aj viem poradit’... Priestor na to je, ked’ ma
daju niekedy suplovat’, tato hodinu vyuZivam na tieto aktivity (RZUSS1). Na
strednych odbornych Skolach boli vel'mi silne pritomné individualne rozhovory
s dievCatami a chlapcami o téme sexuality a partnerstva. ,,Vel'a sa rozpravame,
pozname ich od &isla topanok az po frajera, s ktorym spia® (ROMSS2).
»Sexudlna vychova neviem ¢i je zahrnutd. My sa s nimi rozpravame.
Vysvetl'ujem im, na o ti je dieta — najskor si dokonci §kolu. Rozpravame sa,
davam im rady, ked’ chcu lekara, &i antikoncepciu® (ROUSS1).

Aj napriek existencii urcitych prvkov sexualnej vychovy v skole, zapasia
vSetky tri Skoly s fenoménom skorych rodicovstiev u Studentov/iek. Dokonca je
tato pricina jednou z najcastejsich pri¢in nedokoncenia strednej Skoly.

Vo vsetkych troch Skolach boli pritomné individualne snahy ucitel'ov/iek
priblizit’ a spristupnit’ obsah vzdelavania ziakom/¢kdm z MRK prostrednictvom
inovativnych aktivizujicich metoéd (r6zne hrové aktivity, pribehy, konkrétne
priklady, nazornost, peer ucenie). Okrem metdéd prace na hodine hovorili
ucitelia najcastejSie o metddach hodnotenia. Ucitelia’ky v Skolach s va¢Sim
percentom mladych l'udi z MRK sa ich napriklad snazili nedemotivovat’
davanim zlych znamok. Naopak, na strednej zdravotnej Skole sa ich snazili
motivovat’ dobrymi znamkami. Na vSetkych troch Skolach fungoval systém
plusiek a minusiek, za cokol'vek, €o spravili dobre, davali ucitelia/ky pluska a
ztroch plusiek bola jednotka. Zaroven sa snazili do obsahu vzdelavania
zarad'ovat' témy, ktoré by podla nich mohli byt pre ziakov prinosné, ako
napriklad hygiena, zdravy zivotny $tyl.

Takto sa jednotlivi/¢ ucitelia/Tky ako pozitivny/e devianti/tky snazili v $kolach
prispiet’ k uspesnosti chlapcov a dievéat z MRK.

Vyskumné zavery: Podobnost’ dimenzionalnych profilov troch strednych
skol

Stredné Skoly a ich schopnost’ prispdsobit’ sa ziakom a ziaCkam z MRK, ich
snaha priblizit sa tomuto typu ziakov/Cok, dokonca ochota ucitel'ov/iek
nav$tevovat’ ich rodiny, je vyznamnou intervenujicou podmienkou uspesnej
vzdelavacej kariéry pozitivnych deviantov/iek. Porovnadvané budu
dimenzionalne profily troch strednych $kol, v ktorych zacala prva vyskumna
cesta ,,zo Skoly do komunity*.

Analyza dat ukazala urcité suvislosti medzi vlastnostami (podkategoriami)
troch Gspesnych $kol. Dimenzionalne profily tychto troch §kol vykazuju urcité
spolo¢né arozdielne znaky, Co sa tyka umiestnenia vlastnosti na
dimenzionalnych Skalach.

V $kolach s va¢sim poétom ziakov a Ziacok z MRK boli uré¢ité odlisnosti
v hovoreni o tomto type ziakov/Cok. Po prvé tu boli CastejSie pritomné
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pejorativne a biologizujice vyjadrenia. Ucitelia a ucitel’ky — najmé na strednej
odbornej skole vo va¢som meste pouzivali nazvy ako ,,Cierny”, ,,Cernoskovia“.
Na strednej zdravotnej Skole si ucitelia a ulitelky viac davali zalezat’ na
jazyku, akym o Roémoch a Rémkach hovorili, zdroveii menej Casto spajali
romskych ziakov a ziacky s negativnymi Skolskymi javmi ako absencie, zlé
znamky, nedostato¢ny vykon na hodindch, nedostatocnd doméaca priprava,
vychovné problémy. Na strednej zdravotnej Skole boli ovela viac pritomné
pozitivne stereotypy.

Zaroven na zdravotnej Skole sa najmenej Casto prihliadalo na tazSie
podmienky, v ktorych ziaci/Cky ziju. ,NerozliSovali“, a preto knim
pristupovali ako k Neromom/kam. Nebrali do tvahy Specifikd prostredia,
z ktorého pochadzaju. Nebrali na vedomie bariéry, ktoré ich na trhu prace
Cakaju.

Naopak, na strednych odbornych $kolach, kde sa o Romoch a Rémkach
vyjadrovali menej ,,politicky korektne®, boli ucitelia/Tky viac nakloneni/é
akceptovat’ rozdielne zivotné podmienky jednotlivych ziakov/Cok. Dokonca sa
tu vyskytovali pripady, kedy Ziakov a ziacky hodnotili miernejsie, nie podla
vSeobecnej normy. Velmi silne pritomna tu bola najmd modifikacia metody
vyucby, hodnotenia, pristupu aprace na hodinach, pre majoritnych
a minoritnych ziakov/Cky. Ugitelia/ky boli ochotni vo viac¢Sej miere prihliadat
na t'azSie podmienky ziakov/Cok. Uvedomovali si bariéry a obmedzenia na trhu
préce.

V podkategorii ,,disciplinovanie ziakov a ziaCok z MRK* neboli medzi
Skolami vyrazné rozdiely. VSetci ucitelia sa snazili mladych l'udi priblizit
k ur¢itym vSeobecnym kritéridam — obsahovym a vykonovym Standardom, ktoré
si pauSalne stanovené Statnym vzdelavacim programom. Na strednych
odbornych skolach na rozdiel od strednej zdravotnej Skoly sa snazili
modifikovat’ spdsob — metédy vyucby a evaluacie, aj ked’ vysledok musel byt
ten isty. Ucitelia a uCitel’ky na strednych odbornych $kolach volili ini metodu
v zavislosti od iného sociokulturneho prostredia ziakov a ziacok.

Ako sa ukazuje v naSej analyze, Skola je disciplinacnym systémom a snazi
sa zo ziakov/Cok vychovat’ poslusné a dobre integrované individua — vsetci sa
musia naucit’ to isté, spravat’ sa ur¢itym spésobom. Jej cielom je mladych l'udi
socializovat’ a enkulturovat’, ¢i dokonca stierat’ kulturne a socialne odliSnosti
v zdujme socialnej kohézie. Skola je teda $kolou funkcionalistickou. Pocas
nasho vyskumu sme v $kolach nachadzali prvky smerujice k inkluzivnosti.
Ako pozitivne deviantné mozno nazvat' len spravanie ulitelov/iek, ktori/é
z vlastnej iniciativy prihliadali na taz$ie podmienky Zziakov/ieck z MRK -
snazili sa prisposobit sposob vyucby chlapcom a dievéatam z MRK. To
napomahalo k skolskej Gispesnosti tohto typu ziakov/Cok. S tym stvisi aj jazyk,
akym o mladych 'udoch z MRK ucitelia a ucitel’ky hovorili. Inkluzia je totiz
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mozna len pri uvedomeni si inakosti, pricom tato inakost’ chape ako zdroj, a nie
ako prekazku vychovy a vzdeldvania. Uvedomenie si inakosti je klucové.
V skolach, kde si inakost’ majoritnych a minoritnych Ziakov/cok neuvedomuju,
tam kde ,,nerozliSuju®, alebo ,,nevidia rozdiely*, neméze vzniknit’ inkluzivne
prostredie.

Zaver

V tejto Casti vyskumnej analyzy sme identifikovali niekol'ko pozitivne
deviantnych praktik ucitelov a uciteliek, prostrednictvom ktorych pracuju
s mladymi 'ud'mi z MRK. Niektori modifikovali sp6sob vyucby ¢i hodnotenia,
snazili sa priblizit Zziakom a ziackam, brali ohl'ad na tazké podmienky,
z ktorych pochadzajt, uvedomovali si ich nelahké postavenie na trhu prace.
Hovorenie o ziakoch a ziackach z marginalizovanych romskych komunit bolo
poznacené etnickymi stereotypmi. UCcitelia a ucitelky im prisudzovali urcité
vlastnosti len preto, Ze si Roémovia’ky. Medzi hovorenim o chlapcoch
a diev¢atach zo segregovaného prostredia a prihliadanim na tazsie podmienky,
¢i uvedomovanim si nelahkého postavenia na trhu prace, sme nasli vztah. Ak v
prehovoroch ucitelia hovorili o ziakoch a Ziackach biologizujico alebo
pejorativne, mali vicsiu tendenciu uvedomovat si ich nelahké Zivotné
podmienky a tazku uplatnitel'nost’ na trhu prace.

7Zd4 sa teda, ze skola je schopnd akceptovat inakost’ a prispdsobit’ sa
Ciastocne tejto inakosti iba za cenu pejorativneho hovorenia o tejto inakosti. Na
zaklade normativneho financovania S$kolstva (atoto sa ukazuje aj pri
zakladnych Skolach), budi skoly nutené prispdsobovat’ sa ziakom a ziaCkam
z minoritného prostredia, pokial’ nechcu prist’ o zdroj financii. Vidiet’ to najma
na strednych odbornych Skolach. V tomto pripade si Skoly nemaju z ¢oho
vyberat’, prichadzaji k nim ziaci/ky s najhors$im prospechom, ktorych je medzi
marginalizovanymi Rémami/kami viésina. Skoly su teda nfitené vyrovnat
sa s inakostou tohto typu ziakov/Cok a prostredia, zktorého pochadzaju.
Stredna zdravotna Skola je elitnejSou Skolou, preto ma este stdle moznost’ si
vyberat' aj zo ziakov/Cok s lepSim prospechom. Na strednych odbornych
Skolach na rozdiel od ucebnych odborov funguju napriklad prijimacie skusky.
Na kazdej strednej Skole zapojenej do vyskumu sme identifikovali urcité
praktiky, ktoré napomahaju chlapcom a dievcatam zo segregovaného prostredia
prekonat’ problémy spojené s formalnym vzdeldvanim.

Pokial’ bude percento Roémov/ok z MRK v §koléch stupat’, tieto budu ntitené
zmenit pristup v zavislosti od Ziakov/¢ok, ktori ich navstevuji. Skoly s va¢§im
percentom marginalizovanych Romov/iek boli viac ochotné prihliadat’ na
tazsie zivotné podmienky ziakov/Cok a nachadzat’ alternativne sposoby, ako
ich vyucovat a hodnotit’. Pri stile sa zvySujucom pocte tohto typu ziakov a
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ziacok na strednych skolach budu stredné skoly natené uvazovat’ o tom, ako sa
priblizit’ tomuto typu Studentov a Studentiek — ako pracovat’ s ich inakost’'ou.
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