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Anotdcia: Prispevok sa zameriava na Specificku skupinu intelektovo
nadanych Ziakov s vyvinovymi poruchami ucenia. Tito Ziaci, hoci maju
vysoky potencidl dosahovat’ vynikajice vysledky, su casto limitovani touto
pridruzenou diagnézou. Tato Studia sa zameriava na ich identifikovanie v
skupine nadanych deti a deti s poruchou ucenia. Praca vymedzuje zakladné
osobnostné a vykonové charakteristiky a typy nadanych ziakov s poruchami
ucenia. Zaverecna cast sa venuje moznostiam pedagogickej podpory tychto
Ziakov.
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Identification and support of intellectually gifted students with learning
disabilities. The paper focuses on a specific group of intellectually gifted
children with learning disabilities. These children, although having a high
potential to achieve excellent results, are often limited by this associated
diagnosis. This study aims to identify them in a group of gifted children and
children with learning disabilities. The work defines the basic personality
and performance characteristics and types of gifted children with learning
disabilities. The final part discusses the possibilities of pedagogical support
of these children.

Keywords: intellectual giftedness, learning disabilities, pedagogical support.

Uvod

Intelektové nadanie moéZzeme v suéinnosti s podnetnym prostredim vymedzit
ako geneticky podmienent dispoziciu na dosahovanie vysoko nadpriemernych
kognitivnych vykonov. Poruchy ucenia sa zase definuju ako poruchy
prejavujuce sa pri osvojovani a vyuzivani skolskych kompetencii. Nadani ziaci,
ktori maju sucasne poruchy ucenia, sa oznacuji ako ziaci s dvojitou
vynimocnostou. Termin ,,dvojndsobne vynimocni“(v angl. twice exceptional)
bol vytvoreny J. Gallagherom, ktory navrhoval vy¢lenit nov( kategoriu
intelektovo nadanych jednotlivcov, ktori maju k nadaniu pridruzenu aj poruchu
(Buica-Belciu & Popovici, 2014). Identifikacia dvojnasobne vynimo¢nych bola
oficialne zacata v roku 1981, kedy boli odbornici pre vzdelavanie nadanych
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pozvani zicastnit’ sa na kolokviu na tato tému, organizovanom Univerzitou J.
Hopkinsa. Od tej doby boli vykonané mnohé teoretické a empirické stadie, boli
vytvorené nové metdody a nastroje sliziace na identifikaciu tejto kategorie
Studentov a uspokojenie ich potrieb. Podl'a D. McCoacha et al. (2001, s. 405),
nadani ziaci s poruchami ucenia ,,su Studenti s vynikajicimi intelektovymi
schopnostami, ktori vykazuju vyznamnu odchylku v trovni ich vykonov v
urcitej akademickej oblasti, ako je Citanie, matematika, hlaskovanie ¢i pisomny
prejav’. Spravidla st ich akademické vysledky vyrazne horsie, ako by sa dalo
cakat s ohladom na ich intelektudlny potencial, pricom vsetky ostatné
premenné prostredia (napr. nevhodna vychova) st vylucené.

Charakteristika nadanych Ziakov s poruchami ucenia

Nadani ziaci s poruchami ucenia sa vyznac¢uju niektorymi $pecifikami. Jedna sa
na jednej strane o kombiniciu intelektovych schopnosti na vysoko
nadpriemernej urovni, pokrocilej slovnej zasoby, vynimoc¢ného pochopenia
abstraktnych  pojmov a  myslienok, produktivnej  predstavivosti,
mnohopocetnych/sofistikovanych zaujmov; a na strane druhej pravopisnych
tazkosti, problémov s ¢itanim, slabého rukopisu ¢i problémov vo fonematickom
uvedomovani. Typicky je nesilad medzi potencidlnymi vysokymi
intelektudlnymi  schopnostami a skutoénym skolskym prospechom =z
matematiky a cCitania; inymi slovami, medzi schopnostou konstruovat
abstraktné pojmy a myslienky a neschopnostou vyjadrit' ich formalnym
sposobom. S. Baum et al. (2001) zase poukazali u tychto ziakov na nizke
sebavedomie, problémy v spravani a rovnako aj pocity frustracie. M6Zeme sa
domnievat, Ze negativne aspekty prezivania sposobuje tlak okolia, ktory je
pravdepodobne znaéne vyssi v pripade nadanych Ziakov s poruchami ucenia,
ako ubezne nadanych ziakoch. Zaujimavym poznatkom je aj fakt, ze
sebaponatie tychto $tudentov je viac podobné beZznym Studentom s poruchami
ucéenia ako nadanym detom (Barber & Mueller, 2011). L. Brody & C. Mills
(1997) popisali tri kritéria, ktoré st zasadné pri identifikacii nadanych
Studentov so Specifickymi poruchami ucenia:

1. diagnostika nadania

Na identifikaciu nadania sa vyuzivaju najmé Standardizované 1Q testy, avsak
ich pouzitie je problematické a stile otazne. Problémom je, ze vysledok

Y orig. ,are students of superior intellectual ability who exhibit a significant
discrepancy in their level of performance in a particular academic area such as
reading, mathematics, spelling, or written expression .
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testovania moze byt’ v dosledku poruchy ucenia znizeny. Preto, aby bolo mozné
talentovanych Studentov s poruchami ucenia identifikovat ako nadanych,
hranica nadania by mala byt upravena smerom nadol, aby sa prispdsobila
poruche ucenia.

2. nesulad medzi o¢akavanym a aktualnym vykonom

V kontexte tohto bodu mézeme spomenut’ napr. ,, /Q-achievement discrepancy
model (Iris Center, 2007). Tento model skuma, ¢i existuje vyznamny rozdiel
medzi skore v teste vSeobecnej inteligencie (napr. v teste WISC) a skore v teste
vykonu/ispechu (v zahrani¢i napr. test Woodcock Johnson Achievement).
Pokial’ je skore Studenta v teste IQ najmenej dve Standardné odchylky vyssie
ako skore v druhom teste, znamena to, Ze ma ziak poruchy ucenia. Na druhe;j
strane, hoci moéze byt pritomnost’ nesuladu vykonu predpokladom na
identifikaciu nadanych Studentov s poruchami ucenia, nie je sam osebe
dostacujucim, pretoze takyto rozpor moze mat’ za nasledok aj vel'a rozdielnych
pri¢in. Rozpor medzi schopnostou a vykonom by preto nemal byt jedinym
prvkom na identifikaciu nadanych ziakov s poruchami uéenia, mal by byt
informdaciou, ktoru treba zobrat’ do uvahy a starostlivo zvazit. Jednoznacnou
poziadavkou je, aby sa pri rozhodovani o pritomnosti a zavaznosti porich
ucenia spoliehalo na viacnasobné profesionalne posudenie, pri ktorom su tdaje
o vykone iba st¢astou.

3. deficity v spracovani informacii

Identifikacia deficitu v spracovani informacii (skimanim jednotlivych
subtestov. v 1Q testoch, napr. Wechslerovych testov alebo pomocou
Specifickych testov) moéze pomoct pri rozliSovani medzi prirodzene sa
vyskytujicimi rozdielmi vo vyvine Specifickych kognitivnych schopnosti a
vyskytom intelektudlneho nadania s poruchami ucenia. Identifikacia deficitu
Vv spracovani informécii méze tiez pomoct pri rozliSovani medzi nadanym
dietatom, ktoré je podvykonné (napr. v dosledku umiestnenia v beznom
Skolskom zariadeni), a tym, ktoré nie je schopné dosiahnut’ vykon na urovni
zodpovedajucej jeho kognitivnym schopnostiam z dévodu poruchy ucenia. Je
tiez dolezité poznamenat’, ze u deti s vysoko nadpriemernymi schopnost’ami
mozu priemerné vysledky vo vSetkych testoch indikovat’ ,,deficit™.

Typy nadanych Ziakov s poruchami ucenia

Vyskum v oblasti dvojitej vynimoc¢nosti vedeny L. Brodym aC. Millsom

(1997) vymedzuje tri kategérie Studentov, ktorych Speciadlne vzdelavacie
potreby zostavaji nepovsimnuté:
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1. nadani Studenti, ktori s oznacovani ako podvykonovi nadani. Kvéli ich
poruche ucenia su ¢asto oznacovani ako nepozorni, nemotivovani, nedbali, bez
snahy a vydrZze.

2. nadani ziaci, u ktorych bola diagnostikovana tazka porucha ucenia, a preto je
ich nadanie zvycCajne ignorované, resp. skryté.

3. Studenti, ktorych nadanie a porucha ucenia sa navzajom prekryvaju, ¢o vedie
k celkovym priemernym $tudijnym vysledkom. V désledku tohto ,,vzajomného
prekryvania®“ nie su tito Studenti oznaCovani ako nadani, priCom zostavaji
potreby vécsiny tychto Studentov vzdeldvacim systémom odignorované.

Identifikicia nadanych Ziakov s poruchami ucenia

Tito Studenti vykazuju intelektualne alebo tvorivé schopnosti na vysokej
urovni, ale vzhladom naurcité kognitivne problémy zvyc¢ajne dosahuju v
Skolskom prostredi bezné vysledky (Baum et al., 2001). Takzvany ,,dvojsecny
me¢ kompenzacie“(the two-edged sword of compensation—Silverman, 2003)
udrziava Studentov na hranici dobrého vykonu, uvadza ich vSak k osobnému
podvykonu, ale nie k Uplnému zlyhaniu. Tato kompenzacia je vynikajica
schopnost mozgu (nadanie) vyrie§it problémy (poruchy ucenia) inym
sposobom. Vysoka schopnost’ riesit’ problém umoziuje nadanym detom najst’
sposoby, ako prekonat' ich poruchy ucenia, takze sa zdaju byt v Skole
priemernymi Studentmi (Silverman, 2003). To znamena, Ze Specifické potreby
tychto Studentov mozu byt maskované ich prijatelnym prospechom, a tak ich
nadanie, ako aj poruchy ucenia mdzu zostat bez povSimnutia a nerieSené
(Rowe et al., 2013; Sansom, 2015). Z tohto dévodu st nadani Studenti
S poruchami ucenia Casto prehliadani pri skriningu Specialnych vzdelavacich
sluzieb.

Obycajne sa uvadza, Ze nadani Ziaci s poruchami ucenia v porovnani s beznymi
rovesnikmi zaznamenavaji vacsi rozdiel medzi verbalnym a performacnym
skore ziskanym pri vykonnostnych testoch. Zna¢ny nepomer medzi tymito
zlozkami by vSak nemal byt tym najdélezitejsim kritériom, pretoze sicasné
psychometrické nastroje nie su prisposobené ucelom testovania nadanych
ziakov s poruchami ucenia. Bez ohl'adu na to, ako vysoké je vysledné skore
Studentov v inteligen¢nom teste, vysledok je iba odhadom ich skutocného
potencialu (Rimm et al., 2008). Podla L. Silvermanovej (2003) je
psychologické testovanie tychto deti skreslené, pretoze ich skore:

- je spriemerované kvoli vzajomnej kompenzacii nadania a portch ucenia;

- je porovnavané so skore beznych rovesnikov;

- moze byt’ vyborné alebo tesne pod normou kvoli ich schopnosti kompenzacie;
- nie je analyzované s prihliadnutim na velky nepomer medzi ich slabymi
a silnymi strankami.
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L. Brody a C. Mills (1997) tvrdia, Ze pri skriningu a identifikacii nadanych
ziakov s poruchami ucenia je nutné skiimat vykon a S$tudijné vysledky
v dlhodobom horizonte. Vysledky Standardizovanych vykonovych testov sa u
nadanych ziakov s poruchami u¢enia mézu totiz ¢asom zhorSovat’, rovnako ako
aj Specifické poruchy ucenia maji ¢oraz vacsi vplyv na ich §tudijné vysledky.
Napriklad nadani Studenti, ktori vykazuji poruchy ¢itania, mé6zu dosahovat’ na
prvom stupni vynimoc¢né $tudijné vysledky; avSak s pribudajici tlohami, ktoré
vyzaduju stale intenzivnejSie Citanie, mézu mat’ postupom casu v Skole Coraz
vicsie a vacSie tazkosti. Preto, skrining Studentov, u ktorych sa objavuju
zhorsujuce sa vysledky vo vykonovych testoch v priebehu prvych troch az
piatich rokov povinnej skolskej dochadzky, moze byt efektivnym sposobom,
ako identifikovat’ Studentov s nadpriemernymi az vynikajucimi kognitivnymi
schopnost’ami, ktori zdroven vykazuji aj poruchy ucenia. Pedagogovia by si
preto mali v§imat’ tieto zhorSujuce sa vysledky a prehodnotit’ ich na zaklade
vysledkov Standardizovanych vykonovych testov za dlhSie obdobie. Tento
skriningovy proces by mohol viest’ k skorSej intervencii tychto Studentov
a mohol by sa odrazit’ v zlepSeni dlhodobych vysledkov na pode vzdelavania
Studentov s poruchami ucenia. Nad’alej vSak zostava potrebny empiricky
vyskum, aby sa potvrdilo, ¢i je tato metdda dlhodobého skriningu skutocne
vyznamna pri v¢éasnom odhaleni nadanych S$tudentov s poruchami ucenia.
Tento pristup tak zostava ako alternativa na pouzivanie profilovej analyzy za
ucelom identifikacie nadanych Studentov so skrytymi poruchami uéenia. Treba
vSak povedat, ze dlhodoby skrining moze pomerne l'ahko prinasat’ falo$né
pozitivne odporucania.

Rovnako aj znalosti o téme nadania prinaSaju striktnej$iu identifikaciu. V
¢lanku, ktory skimal vzt'ah medzi poruchami ucenia a identifikaciou nadanych,
M. Bianco a N. Leech (2010) zistili, Ze je menej pravdepodobné, Ze Ziaka
s poruchou ucenia ucitelia identifikuji ako nadaného. Ucitelia, ktori boli
vzdelavani v problematike pedagogiky intelektovo nadanych deti, d’alej bezni
ucitelia a Specialni pedagogovia dostali profily Studentov a boli poziadani, aby
uré¢ili, ktorych znich odporucia alebo neodporu¢ia zaradit do vychovno-
vzdelavacieho programu pre vieobecne intelektovo nadanych Ziakov. Studenti
s poruchami ucenia boli oznaceni ako nadani ovela zriedkavejsie nez Studenti s
rovnakymi vlastnostami, ale bez poruchy uéenia. Dalej, ugitelia vyskoleni v
pedagogike intelektovo nadanych ziakov boli v identifikacii nadanych deti s
poruchami ucenia najlepsi, naopak Specidlni pedagogovia dopadli najhorsie.
Zameriavali sa skor na identifikaciu kvalifikacnych deficitov a sanaciu
poruchy, nez na identifikdciu a rozvijanie silnych stranok. Za dovod
nedostatocnej identifikdcie nadanych s poruchou ucenia povazuju autori
nedostato¢nu pripravu ucitelov. Tvrdia, Ze ucitelia potrebuju ziskat lepSie
vzdelanie a uvedomit’ si, ako sami ovplyviuju identifikaciu Studentov a pristup
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k ziakom. Ak tak neurobia, vytvoria podmienky nie na rozvijanie nadania, ale
na prisposobenie sa poruche a znizenym ocakavaniam, ato tak zo strany
ucitel'ov, ako aj samotnych Studentov.

Diagnostike nadania ziakov s poruchami ucenia taktiez vyznamne pomoze byt’
pouceny o vlastnostiach tychto jednotlivcov. S. Ruban a L. Reis (2005)
zostavili zoznam charakteristik nadanych ziakov s poruchami ucenia, ktoré
brania identifikacii nadania, ako aj charakteristik, ktoré pomahaju identifikacii.
Bolo napr. preukdzané, ze frustracia z neschopnosti zvladat’ urCité zrucnosti,
nauCena bezmocnost alebo vSeobecny nedostatok motivacie stazuju
identifikaciu. VyruSujuce spravanie v triede alebo nedostatoéné organiza¢né
schopnosti su tiez spolocnou charakteristikou, ktord znizuje pravdepodobnost’,
ze Student bude identifikovany ako nadany. Na rozdiel od toho niektoré
charakteristické silné stranky nadanych Studentov, ako je pokrocilé vyuzitie
slovnej zasoby, vysoka uroven kreativity a Siroka $kala zaujmov pomahaju
Studentom pri identifikovani nadania. S. Ruban a L. Reis (2005) upozoriuju, ze
ucitelia by pri praci so Studentmi mali brat’ do uvahy oba typy spolo¢nych
charakteristik.

Identifikacia nadanych $tudentov s poruchami ucenia zostava Casto neti¢inna aj
z dovodu velkého mnozstva nevysporiadanych otdzok, ako je komplexna
definicia nadania s poruchami ucenia, jasné kritéria, diagndza, zodpovedajuce
testovacie nastroje a postupy. Presna identifikacia nadanych deti s poruchami
ucenia tak zostava aj nadalej zasadnym problémom v oblasti Specidlnej
pedagogiky (Krochak & Ryan, 2007; Silverman, 2009).

Pedagogické podporné stratégie pre nadanych Ziakov s poruchami uéenia

Najnadanejsi Studenti s poruchami ucenia obycCajne nepotrebuju rozsiahle
intervencné zasahy a velmi dobre reaguji aj na mensie ,zasahy*“. Pre
charakteristiky tychto ziakov, ktoré boli uvedené¢ vysSSie (napr. frustracia,
podvykon, nizke sebavedomie), sa m6zu ziaci jednoduchsie ocitnut’ na ,,okraji‘
triedy. Vysledna socidlna izolacia zo strany nadanych aj beznych rovesnikov
modze byt prostriedkom na mensiu sebaakcepticiu a vacsi stres a uzkost.
Taktiez sklamanie, ktoré citia pri nenaplneni svojich akademickych ciel'ov,
moze tento problém este zhorsit. Riesit’ poruchu ucenia samu o sebe teda nie je
pre tychto studentov dostacujucou pomocou.

Problémom sa tiez stava, ze nadani Studenti s poruchami ucenia nie su vzdy
podporovani v oboch oblastiach svojej vynimoc¢nosti. Povazujeme za podstatné
zdoraznit’, ze zameranie sa na dieta komplexne a na jeho silné stranky je ten
najlepsi spOsob, ako zabezpecit' primerant a stimulujiicu edukéciu tychto
Studentov. Tento pristup by mal brat’ do uvahy socialny kontext dietat’a, ako je
rodina, $kola a priatel'stva, rovnako ako aj neurologické faktory.Naopak, pokial
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ucitelia neustale poukazuju iba na poruchu ucenia Studenta, jeho nadanie
zostava nepovSimnuté a nerozvija sa dalej. N. Webbova a A. Dietrichova
(2005) tvrdia, Ze Skoly bezne pouzivaju model,, one label per customer®, ¢o
znamend, ze ked raz Skola identifikuje Ziaka bud’ ako nadaného, alebo s
poruchou ucenia, prestava si v§imat d’alSie potreby, ktoré dieta moze mat.
Autori tvrdia, ze individualny $tudijny plan ma tendenciu zameriavat’ sa skor
na slabé ako na silné stranky. Ucitelia maju tendenciu znizovat’ ocakavania na
Studentov, ked’ sa sustredia len na ich slabé stranky.

Je mimoriadne dolezité, aby Studenti zistili, v ¢om vynikaju, ¢o vedia, a nie ¢o
nedokazu. Okrem toho, zameranie sa na silné stranky Studenta méze zvysit
jeho sebavedomie a sebaucinnost’. DOlezité je preto nezabudat, Ze rieSenie
socialnych a emocnych potrieb tychto Studentov je rovnako dolezité ako
rieSenie ich akademickych potrieb (King, 2005). Prinosny je v tomto smere
napriklad program §k6l v Marylande (MCPS, 2013). Model MCPS je
,jedinecny, pretoze sa zaobera zaroven nadanim a akademickymi potrebami
kazdého $tudenta bez ohl'adu na stupeti alebo zavaznost’ poruchy**(Weinfeld et
al.,, 2002, s. 227 — 228). Programy st poskytované na zakladnych, strednych
a vysokych skolach, pri¢om Studenti tazia z kvalifikovanej podpory a rozvijaju
sa v individualnej oblasti svojho zaujmu (MCP, 2013).Medzi faktory, ktoré by
mali byt brané do tvahy pri planovani intervencnych programov jednotlivym
akademickym a neakademickym potrebam, patri nedostatok motivacie,
naucena bezmocnost’, emo¢né a socialne problémy.

V USA je rozsireny aj projekt ,, Response to Intervention “(RTI, 2016) urceny
na vcasnu identifikaciu a podporu ziakov s poruchami ucenia a spravania.
Program je poskytovany réznymi pracovnikmi vratane pedagdgov, Specidlnych
pedagdgov alebo inych Specialistov. Proces RTI sa zaina inStruktazou a
univerzalnym skriningom vsetkych deti v beznych triedach, ktory ma pomdct’
zvysit efektivnost’ ich uéenia. Dalej je pokrok jednotlivych $tudentov v irovni
ich vykonu starostlivo sledovany. Rozhodovanie o intenzite a trvani intervencie
je zalozené na individualnej odpovedi (response) Studenta na intervencie.
V pripade, ze pokrok nie je dostatocny, proces postupuje d’alej k tzv. cielenym
intervencidm v malych skupinkach. Studenti, ktori aj nadalej preukazuji maly
pokrok, pokracuji intenzivnymi, individualnymi intervenciami. Program RTI
je uréeny na pouzitie pri rozhodovani v oblasti vSeobecného a Specialneho
vzdeldvania, vytvarajuc dobre integrovany systém a intervencie su vedené na
zaklade dosiahnutych vysledkov dietata. Nevyhodou tohto pristupu je, ze
dvakrat vynimocni Studenti vedia dobre vyuzit' svoje vynikajuce schopnosti na
kompenzaciu ich poruch ucenia.

v orig. ,, unique because it simultancously addresses the giftedness and the academic
needs of each student regardless of the grade level or the severity of the disability *.
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Mentoring je taktiez i€¢innou metodou, ako zabranit' podvykonu. Mentor ma
byt starostlivd a vnimava osoba, ktorej ulohou je nadviazat osobny vztah s
nadanym Studentom s poruchami ucenia s dokladne navrhnutym individualnym
vzdeldvacim pldnom zameranym na silné stranky a zaujmy Studenta. Dolezité
su aj poradenské sluzby, ktorych cielom je pomdct Studentom v boji proti
depresii, nizkemu sebavedomiu, nedostatku motivacie a emocnymi
problémami. Tieto sluzby by mali byt planované a zabezpecené timom
odbornikov vratane triedneho ucitel'a, odbornika na poruchy ucenia, skolského
psychologa, socidlneho pracovnika (v pripade potreby) a logopéda (ak je to
nutné).K zaveru priddvame tri zakladné body, ktoré by mali byt dodrzané pre
podnetn1 a kvalitnu edukéaciu nadanych ziakov s poruchami ucenia:

Komplexny edukacny systém

Planovanie edukécie, ktoré zohl'adiiuje aj socialne a emocné potreby deti, je
nevyhnutné pre dlhodoby tspech. Podporny systém, ktory sa zameriava na
dieta komplexne, mé& ovela vic§iu Sancu pomdct nadanym Studentom
S poruchami ucenia rozvinit' ich plny potencial. Je doélezité, aby ucitelia
pomadhali Studentom naucit’ sa stratégie zvladania a pochopit’ ich poruchu.
Samozrejme, podpora rodicov, ulitelov a vychovnych poradcov je
neodmyslitel'nou sucastou na zvysenie psychickej pohody nadanych ziakov s
poruchami ucenia.

Vytvarat’ podporné prostredie

Podporné prostredie, ktoré¢ napriklad povoluje pouzivanie kalkulaciek,
umoziuje tymto Studentom pracovat’ na ich silnych strankach bez zbytocného
zataZzovania sa obmedzeniami vyplyvajicimi z ich poruchy ucenia. Ucitelia by
sa mali snazit oudrZzanie Co najvyssej urovne vychovno-vzdeldvacieho
procesu. Dbanim na aplikovanie tohto bodu mézu ucitelia maximalizovat
ucebny potencial nadanych Ziakov a zaroven minimalizovat’ dopady ich porich
ucenia.

Rozvijanie sebaregulacie v procese ucenia

Podla M. Colemanovej (2005) musia byt Studenti schopni premyslat
nad svojim vlastnym procesom ucenia, aby nad nim mohli prevziat’ kontrolu.
Ide v podstate o rozvoj metakognitivnych schopnosti, ktoré pomahaju
definovat’ vlastné edukacné ciele a monitorovat’ pokrok pri ich dosahovani.
Aby bolo mozné vyuzit’ tieto procesy, musia ich ucitelia cielavedomo rozvijat’.
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